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 شكر ك عرفاف
الحمد كالشكر لله الذم أعاننا ككفقنا لإتماـ ىذا العمؿ المتكاضع فمؾ الحمد ربي كما ينبغي لجلاؿ كجيؾ 

. كعظيـ سمطانؾ، كالشكر لسيد الخمؽ رسكلنا الكريـ محمد صمى الله عميو ك سمـ

أما بعد، فإننا نتكجو بالشكر الى كالدينا خاصة فميـ الفضؿ بعد الله عز كجؿ في كصكلنا إلى ىذه المراتب 

عمى مجيكداتيا كنصائحيا لنا مف " حياة تكاتي"كما نتقدـ بالشكر كالعرفاف الخالصيف للأستاذة المشرفة 

. أجؿ تقديـ عمؿ في المستكل المطمكب

لما بذلتو مف جيد في مساعدتنا عمى إخراج ىذا العمؿ " مريـ جربكعة"كما أتقدـ بجزيؿ الشكرلحبيبتي الغالية 
بيذه الحمة 

التي لـ تبخؿ عمي بتكجيياتيا القيمة،كلا أنسى رفيقة " صافية حلاس" كما أتقدـ بالشكر للأخصائية الأرطفكنية 
 دربي عائشة، صارة

لا يفكتني أف أتقدـ بجزيؿ الشكر لأفراد أسرتي الذيف كانك الدعـ كالسند الأكبر طيمة مشكارم الدراسي 
-كلاية مستغانـ–لايفكتنا أف نشكر مف ساعدنا في مستشفى الأمراض العقمية   

 كما أتقدـ بالشكر للأعضاء لجنة المناقشة عمى قبكليـ مناقشة ىذه الدراسة
 ليؤلاء جميعا أقكؿ ما قالو الأخطؿ

 كـ في الفؤاد مف الكلاـ ك إنما                              لا يستطيع بيانو تبياني
   كرما لكـ كالله ما أعياني لك ألفت بيت صغتو في شكركـ

 مني اليكـ ما حييت تحيتي                                 كدعاء قمبي سائر الأزماف
 نياد

 

 

 

 

 



 

 

 الاىداء

ىمؿ يا جبريؿ ككبر كاكتب ثكاب كالدم كسطر ثكاب التي زرعت في قمبي بذكر الإيماف 

إلى نبع العطاء كالصفاء، يا مف أبصرت في ىذا الكجكد، كجدتؾ المثؿ الأعمى 

رعاؾ الله كحفظؾ كشفاؾ مف كؿ أذاؾ " أمي الغالية"إليؾ يا

لى الذم رباني عمى الفضيمة ك الأخلاؽ، يامف عممتني معنى الحياة، كالصبر كالمثابرة  كا 

يا مف تكبد عناء الدنيا كقسكتيا، يا مف أنشأتني التنشئة الصحيحة، إليؾ يا قرة عيني 

أطاؿ الله في عمرؾ كرعاؾ " أبي الغالي"

" منار، لينة"ك أخكاتي"ياسيف، خميؿ"ك إلى أغز ما أممؾ إخكتي كسندم 

" مريـ جربكعة"إلى مف فتحت لي باب الأمؿ كساعدتني في عممي الى أخر لحظة 

أىدم ثمرة جيدم لنفسي كلصديقتي  يسرل 

أىدم عممي إلى كؿ أقاربي ك جداتي الذيف كانكا يدعكف لي أطاؿ الله في عمرىما 

 إلى كؿ الأصدقاء ك الأحباب دكف استثناء مف قريب أك بعيد

 إلى كؿ مف نسيتو أقلامنا ك لـ تنساه قمكبنا

 راجيا مف الله تكفيقنا في الحياة

 

 

 

 



 

 

 

 :ملخص الدراسة

ىدؼ البحث إلى معرفة فاعمية البرنامج العلاجي المقترح المعتمد عمى المعب في تنمية الإدراؾ 
البصرم عند الطفؿ التكحدم، طبقت الدراسة عمى حالات لدييا تكحد تعاني مف مشكؿ في 

سنكات، أختيرت  (10-9) حالات يتراكح أعمارىـ بيف 4الإدراؾ البصرم، فقدر حجميا ب
: بطريقة قصدية، تـ الإستعانة بالمنيج شبو تجريبي، لجمع البيانات تـ إستخداـ الأدكات التالية

، ك مقياس الإدراؾ البصرم 2019مقياس كارز، مقياس الإدراؾ البصرم لمحمد محسف رفاعي 
، كالبرنامج المعتمد عمى المعب، بعد جمع البيانات 2019لعمراني أماؿ ك مكساكم صراح 

كمعالجتيا تكصمت النتائج إلى أنو لمبرنامج العلاجي فاعمية في تنمية الإدراؾ البصرم لدل 
 .عينة الدراسة

 . الإدراؾ، الإدراؾ البصرم، برنامج علاجي، الطفؿ التكحدم، المعب:الكممات المفتاحية 
 

 

 Summary: 

      the objective of the research is to understand the effectiveness of the proposed 

treatment program based on play in the development of visual perception in 

children with autism.The study included autism cases who suffer from the problem 

of visual perception, for four cases aged (9-10) years old, they were purposely 

selected,A quasi-experimental approach was used, the following tools were used to 

collect the data: CARS Scale, Mohammed Mohsen Rifai Scale 2019, Visual 

Perception Scale Omrani Amal and Moussawi Sarrah 2019, game-based program. 

After data collection and processing, the results showed that there is an effective 

treatment program developing cognitive functions in the sample studied 

 

Keywords: perception, visual perception, treatment program, autistic child, play 
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فترة مف ثماني أشير إلى ثلاث سنكات مرحمة ىامة في النمك المعرفي ك الإنفعالي كالإجتماعي 
للأطفاؿ العادييف كغير العادييف، في ىذه الفترة يمكف ظيكر إضطرابات ك إعاقات عديدة منيا 

. التكحد، يعتبر أحد اضطرابات النمك المعقدة التي استفحمت في العقديف الأخيريف
كبغض النظر عف النظريات التي حاكلت تفسير أسباب الإصابة بو مثؿ النظرية النفسية 

السيككلكجية لمتكحد فقد حدد الباحثكف بغض الأغراض التي تميز المصابيف بيذا الإضطراب ك 
المتمثمة في غياب العلاقات الإجتماعية ك الإتصاؿ، عجز في استعماؿ المغة، نمطية المعب، 

التي طرحت بعنكاف  (1996)حركات متكررة، التي أتت في دراسة حسني إحساف حمكاني
المؤشرات الشخصية الفارقة لاطفاؿ التكحد مف خلاؿ أدائيـ عمى بعض المقاييس النفسية، 

في دراستو عمى تنمية السمكؾ الإجتماعي  (2001)ككذلؾ كما أشار إلييا فؤاد كماؿ الديف 
للأطفاؿ المصابيف بأعراض التكحد التي ىدفت إلى اكتساب ميارات السمكؾ الإجتماعي، كفي 

في تنمية ميارات الذاكرة الدلالية ك أثر ذلؾ عمى الإتصاؿ المغكم  (2011)دراسة عزاز زىير 
الى أف أفراد ذكم اضطراب التكحد يكاجيكف  (2008)لدل أطفاؿ التكحد، كقد أشار تشيرلند 

تأثيرات عمى دماغيـ مما يعيؽ كيفية مكاجيتيـ لمعالـ  الخارجي ك مف بيف الإضطرابات التي 
. يعاني منيا الأطفاؿ التكحدييف ىك العجز في الميارات المعرفية ك إضطرابات في الإدراؾ

قاـ بعض الباحثيف بتدخلات علاجية ك ذلؾ بيدؼ تنمية الميارات أك علاج بعض الجكانب 
التي طرحت بعنكاف أىمية الإدراؾ  (2016)عند الطفؿ التكحدم منيا دراسة جناف أميف 

البصرم ك الذاكرة البصرية في اكتساب بعض المفاىيـ لأطفاؿ التكحد التي ىدفت الدراسة الى 
التعرؼ عمى أىمية العمميات المعرفية في معالجة المعمكمات كبينت أبرزىا الإدراؾ البصرم ك 
الذاكرة في إكتساب أك تطكير بعض المفاىيـ البسيطة كالتي تعد مت أبرز المكتسبات القاعدية 

عند الطفؿ التكحدم  
كفي ىذا السياؽ تأتي الدراسة الحالية لمتعرؼ عمى فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى المعب 

. لتنمية الإدراؾ البصرم عند أطفاؿ التكحد
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كقد جاءت ىذه الدراسة جانبيف، الجانب النظرم كالثاني التطبيقي، حيث تضمف في الجانب 
النظرم فصلا تمييد بعنكاف الإطار المنيجي لمدراسة كتتـ فيو تحديد الإشكالية ك الفرضية 
كأىدافيا ك أىميتيا ك دكاعي إختيارنا ليذا المكضكع ك تحديد المفاىيـ الدراسية المتعمقة 

. بمكضكعنا الحالي
أما الفصؿ الثاني ، الثالث كالرابع جاء في إيطار تعريؼ كنظرة عامة حكؿ المفاىيـ الأساسية 

أما الجانب التطبيقي الميداني فقد جاء .لمدراسة مثؿ التكحد كماىيتو ك الإدراؾ البصرم كالمعب
في فصميف،الفصؿ الخامس الذم تطرقنا فيو الى الدراسات الإستطلاعية كالأساسية كالبرنامج 

الذم تتـ بو الدراسة ك قائمة مف أجمو لتنمية الإدراؾ البصرم لمتكحدييف أما الفصؿ السادس فقد 
خصص لعرض نتائج كقياسات ك تشخيص الإدراؾ البصرم كتفسيرىا ك التعميؽ عمييا كعرض 

نتائج الفرضية كمناقشتيا كنتائج الدراسة الحالية 
كبيذا تعد الدراسة الحالية مرجع أساسي لتنمية الإدراؾ البصرم لمتكحدييف لدل المختصيف التي 

.  تطرؽ إلى النظر إلييا ك عمؿ بالبرنامج لمساعدة كتخفيؼ حدة صعكبات إضطراب التكحد
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: الإشكالية
مف بعض الإىتمامات التي إىتـ بيا الباحثكف ك العمماء الإعاقات العديدة ك الإضطرابات 

منيا إضطراب التكحد الذم كاف مف أىـ ىذه الإىتمامات كىك كعجز التكاصؿ بيف 
الأشخاص المصابيف بو ك عجز في الميارات المعرفية كلقد تردد ذكره في بداية الأمر بيف 
عمماء النفس ك الأطباء النفسانييف، كيعتقد أف أكؿ مف قدمو ىك الطبيب النفسي السكسرم 

ليصؼ بو الأشخاص المنعزليف عف العالـ  (1911) عاـ Eiejen bleulerإيجف بمكلر 
الخارجي ك المنسحبيف عف الحياة الإجتماعية  

ك يعد التكحد أحد الإضطرابات النمائية ك أكثرىا شدة مف حيث تأثيرىا لا يقتصر عمى جانب 
كاحد فقط مف شخصيتو ك انما يتسع ليشمؿ جكانب مختمفة كالجكانب المعرفية ك الإجتماعية 

ك المغكية ك الإنفعالية مما يؤدم بطبيعة الحاؿ إلى حدكث تأخر عاـ في العممية النمائية 
اضطراب التكحد بأنو اضطراب في النمك  (2004)بأسرىا كذلؾ حسب معرفة الشامي 

التكاصؿ، الميارات الإجتماعية : العصبي يؤثر عمى التطكر في ثلاث مجالات أساسية
بأنو اضطراب نمائي كعصبي معقد يتعرض لو  (2013)كالتخيؿ ، كما يعرفو كذلؾ عبد الله 

الطفؿ قبؿ الثالثة مف عمره ك يلازمو مدل حياتو، كيمكف النظر اليو مف عدة جكانب عمى انو 
اضطراب نمائي عاـ أك منتشر يكثر سمبا عمى العديد مف جكانب نمك الطفؿ  

كمنيا  (2013)الطفؿ التكحدم لديو العديد مف الجكانب المختمة كما أشار الييا عبد الله 
بأنو قدرة الطفؿ  (2009)العمميات المعرفية ك الإدراؾ البصرم الذم يعرفو الجيني كالزىار 

عمى تفسير المثيرات البصرية ك إعطائيا المعاني كالدلالات المتضمنة في اختيار التمييز 
البصرم كالذاكرة البصرية ك التمييز بيف الشكؿ ك الأرضية كالعلاقات المكانية ك العلاقات 
البصرية، كفقا لمعايير مقياس ميارات ميارات الإدراؾ البصرم كبيذا أف الطفؿ التكحدم 

في تنمية  (2014)يستطيع تنمية ميارة الإدراؾ البصرم كذلؾ كما جاء في دراسة عميكة 
الإدراؾ البصرم لدل أطفاؿ التكحدييف في مرحمة ما قبؿ المدرسة ك ىدفت الدراسة تنمية 

الإدراؾ البصرم لمطفؿ التكحدم، كما أشار كذلؾ الدراسات أخرل كدراسة راجيس براىيـ إلى 
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أثر الألعاب العقمية في تنمية الإدراؾ البصرم لمطفؿ التكحدم التي ىدفت الى معرفة أثر 
البرمجة الألعاب العقمية في علاج الإدراؾ البصرم لطفؿ تكحدم كمف ىنا نقكؿ أف الإدراؾ 
البصرم ىك عممية سيمة المناؿ كيمكف لمطفؿ التكحدم إكتسابيا كتنميتيا لو ك ذلؾ ببرنامج 

تدريبي سيؿ قائـ عمى ألعاب عديدة  
الى تصكرات المعممات حكؿ دكر المعب في تنمية بعض  (2018)كفي دراسة الميبي 

الميارات الإجتماعية عند الأطفاؿ ذكم الإعاقة الفكرية ك اضطراب التكحد، كما عرؼ المعب 
بأنو نشاط حر مكجو أك غير مكجو يقكـ بو الطفؿ العادم كغير عادم مف أجؿ تحقيؽ متعة 
التسمية كىذا بدكره ينمي العقمية، النفسية كالجسدية كالكجدانية كىذا نسبة الى تعريؼ المعب 
في قامكس التربية بأنو نشاط مكجو أك نشاط حر يمارسو الأطفاؿ بغرض التسمية كالمتعة 

كيستثمره البالغكف ليساىـ فب إنماء سمككيـ ك شخصياتيـ بأبعادىا المختمفة الجسمية، العقمية 
ك الإنفعالية ككذلؾ تكصمنا في الأخير أنو يمكف تنمية العديد مف القدرات المعرفية ك السمكؾ 

الإجتماعي ببرنامج مختمؼ معتمد عمى المعب لمساعدة المختصيف لتنمية قدرة الإدراؾ 
. البصرم لمطفؿ التكحدم

:  التساؤل العام
 عند تأزر البصرم الحركي  اؿ ميارةىؿ لمبرنامج المعتمد عمى المعب فاعمية في تنمية

الطفؿ التكحدم؟ 
  ىؿ لمبرنامج المعتمد عمى المعب فاعمية في تنمية ميارة التعرؼ عمى الشكؿ ك

 الأرضية عند الطفؿ التكحدم؟
  ىؿ لمبرنامج المعتمد عمى المعب فاعمية في تنمية ميارة الإغلاؽ البصرم عند الطفؿ

 التكحدم؟
  ىؿ لمبرنامج المعتمد عمى المعب فاعمية في تنمية ميارة التمييز البصرم عند الطفؿ

 التكحدم؟ 
: فرضية الدراسة
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 طفؿ ؿ ؿالتأزر البصرم الحركي   ميارةلمبرنامج المعتمد عمى المعب فاعمية في تنمية
التكحدم؟ 

  لمبرنامج المعتمد عمى المعب فاعمية في تنمية ميارة الشكؿ ك الأرضية لمطفؿ
 التكحدم؟

  لمبرنامج المعتمد عمى المعب فاعمية في تنمية ميارة الإغلاؽ البصرم لمطفؿ
 التكحدم؟

  لمبرنامج المعتمد عمى المعب فاعمية في تنمية ميارة التمييز البصرم لمطفؿ التكحدم؟ 
: أىمية الدراسة 

 مساعدة أطفاؿ التكحد في اكتساب عمميات كالقدرات المعرفية. 
 التعرؼ  عمى الإدراؾ البصرم ك كيفية تنميتو لدل أطفاؿ التكحد. 
  اىتماـ بأطفاؿ التكحد ككيفية التكاصؿ مع المجتمع ككيفية التكفؿ بيـ كذلؾ باقتراح برنامج

 .فعاؿ
 تنمية الإدراؾ البصرم لأطفاؿ التكحد كمساعدة في التكاصؿ. 
 مدل تأثيرالبرنامج القائـ عمى المعب كفعاليتو عمى تنمية الإدراؾ البصرم. 
  الدراسة الميدانية الجيدة في معرفة كتعمـ التكفؿ بأطفاؿ التكحد كىذا بأشياء بسيطة مثؿ

 .       المعب
: أىداف الدراسة

  تيدؼ الدراسة إلى معرفة فعالية البرنامج القائـ عمى المعب في تحسيف ميارات الإدراؾ
 .البصرم لدل الطفؿ التكحدم

  ستطاعة التكاصؿ معو ك التكفؿ بو تيدؼ الدراسة إلى اف يمكف التعامؿ مع الطفؿ التكحدم كا 
 .ك ىذا بالمعب

 التدخؿ المبكر لمساعدة في تخفيؼ حدة صعكبات الإدراؾ البصرم لدل الطفؿ التكحدم. 
: دواعي إختيار الموضوع
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    مف الطبيعي أف يتبادر لكؿ باحث دكاعي ك أسباب دكافع ذاتية كمكضكعية تساىـ في 
: البناء الجيد لمبحث كعميو

  بحث العديد مف المختصيف في أداة لتنمية الإدراؾ البصرم صار صعب كليذا تقدمنا
ببرنامج فعاؿ معتمد عمى المعب الذم يساعد في تحسيف ميارات الإدراؾ البصرم لأطفاؿ 

 .التكحد كالتكاصؿ ميـ بسرعة
  إعتقاد الكثير مف المختصيف أف أىمية المعب تقتصر عمى تنمية الميارات الحركية الحسية

 .كميمميف الجكانب العقمية كذلؾ بإكتساب العديد مف العمميات المعرفية
  العديد مف الدرسات تبحث في تنمية الإدراؾ لدل الطفؿ التكحدم كلـ نجد أم دراسة تيدؼ

 .إلى معرفة تنمية إدراؾ البصرم لطفؿ التكحدم بمبرنامج المقترح معتمد عمى المعب
  تقديـ خدمة لممختصيف في تنمية الإدراؾ البصرم بالبرنامج مقترح كفعاؿ لتسييؿ أعماليـ

. كىذا بأبسط الأشياء مثؿ الألعاب
: المفاىيم الإجرائية

ىك برنامج مقترح لعلاج أىـ أعراض لمفحكص ما، الذم يعتمد عمى : البرنامج العلاجي   
. مجمكعة مف الألعاب التربكية منيا الطيف، ألعاب تركيبية

. لتنمية النفس البشرية كالمعب بأشياء ما ىك ترفيو عف النفس: المعب  
ىك ذلؾ الطفؿ الذم يعاني مف إضطراب نمائي ك لديو مشكؿ في : م الطفل التوحد

التخطيط كفي الكضائؼ التنفيذية كلا يستطيع تنظيـ أك تنفيذ مراحؿ الحياة، كيحس بالفكضى 
. في المراحؿ الحياتية لديو

المعمكمات البصرية كىك قدرة تميز الصكر  كتفسير القدرة عمى إدراؾ: الإدراك البصري
كالأشكاؿ كالتخطيط، كىك مجمكعة مف العمميات شديدة التعقيد كىك عممية معرفية مركبة 
كمرحمة أساسية في تجييز المعمكمات المكتسبة ك ذلؾ مف المنافذ البصرية لأجؿ تفسيرىا 

. كتنظيميا لمبناء المعرفي ك الإستجابة أثناء أثناء الحاجة كليا ترجمة حسية
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 الإدراك البصري
  

 ذٍّٙذ

 الإدران: أٚلا

 ذؼزٌف الإدران  .1

 خصائص الإدران  .2

 ِمِٛاخ الإدران  .3

 صؼٛتاخ الإدران  .4

 الإدران اٌثصزي : ثأٍا

 ذؼزٌف الإدران اٌثصزي  .1

 لٛأٍٓ الإدران اٌثصزي  .2

 صؼٛتاخ الإدران اٌثصزي  .3

 اٌرٕاٚي اٌرشزٌحً ٌلإدران اٌثصزي  .4

 اٌؼٛاًِ اٌّؤثزج فً الإدران اٌثصزي  .5

 إٌظزٌاخ اٌّفضزج ٌلإدران اٌثصزي .6

 أصاٌٍة ٚاصرزاذٍدٍاخ ػلاج اضطزاتاخ الإدران اٌثصزي  .7

 خلاصح اٌفصً  
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 :تمييد   
        إف تعرفنا عمى العالـ الخارجي بما فيو مف متغيرات كمثيرات كالإحساس بيا كالانتباه 
ليا، تتحكـ فيو عممية معرفية عمى درجة كبيرة مف الأىمية تسمى الإدراؾ، كبدكف الإدراؾ 

. يصبح العالـ مف حكلنا بدكف معنى
: اولا الادراك

يعد الادراؾ عممية دقيقة تيدؼ االى تفسير المثيرات القادمة الى الدماغ عف طريؽ الحكاس 
كاعطائيا معنى كام خمؿ في ىذه الحكاس يحدث خمؿ في الادراؾ ، كيتنكع الادراؾ بتنكع 

 ...الحكاس فنجد الادراؾ السمعي ،الادراؾ الحسي ، الادراؾ البصرم
 ىك تمؾ العممية النفسية التي تسيـ في الكصكؿ إلى معاني ك دلالات الأشياء :تعريف الإدراك .1

التي يتعامؿ معيا الفرد عف طريؽ تنظيـ المثيرات الحسية المتعمقة  ك الأشخاص ك المكاقؼ
 (.24،ص1998حافظ،)بيا كتفسيرىا كصياغتيا في كميات ذات معنى

ىك الكسيمة التى التي يمكف لمفرد مف خلاؿ تعريؼ المعمكمات الحسية، إذ يمثؿ : تعريؼ آخر
الآلية التي يميز بيا العقؿ المنبو الحسي كيجعمو ذا معنى فيك عممية معرفية نشطة تتـ مف 

خلاؿ ترجمة لممحسكسات التي تنقؿ إلى الدماغ الذم بدكره يترجـ ىذه الحساسات إلى 
 (.1998الكقفي،(مدركات ذات معنى

 الإدراؾ ىك العممية التي يصبح الأفراد مف خلاليا عمى كعي بالبيئة المحيطة :تعريف آخر
بيـ  

عبد  ( الدلالات كالشكاىد التي يحصمكف عمييا عف طريؽ الحكاسرمف خلاؿ تنظيـ كتفسي
 (.101،ص1990الرحيـ،

 يمثؿ الإدراؾ بالفاعمية التي تتعرؼ بيا عمى العالـ الخارجي عف طريؽ حكاسف    :تعريف آخر
كيتطمب نمك القدرة الإدراكية تزايدا تدريجيا متصاعد في حساسية أعضاء الحس لدل الطفؿ  
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 لممعمكمات التي يقدميا الكسط إلى جانب القدرة المزايدة لتسجيؿ تمؾ المعمكمات بما حقؽ مف 
بيف سائر الظكاىر العقمية الأخرل أشد ضركب التقدـ خلاؿ السنتيف الأكلييف مف سني 

(.       13،ص2008ربيع كاخركف،)الحياة
         

( :  1981)تعريف محمد نجيب الصبورة
ىك قدرة الفرد عمى تنظيـ التنبييات الحسية الكاردة اليو عبر الحكاس المختمفة كمعالجتيا ذىنيا 

في اطار الخبرات السابقة كالتعرؼ عمييا كاعطائيا معانييا كدلالاتيا المعرفية 
 (.222،ص2002ممحـ،)المختمفة

: المفيوم الاجرائي 
، فيك يتضمف مفاىيـ كيعمؿ كذلؾ عمى ترجمة ىك عممية بسيطة كمعقدة في نفس الكقت 

. المثيرات الخارجية كاعطائيا الدلالات كتنظيميا 
 :خصائص الإدراك .2

 :مف أبرز ما يمكف ذكره فيما يتعمؽ بخصائص الإدراؾ مايمي
  عممية تتكسط العمميات الحسية كالسمكؾ كىذا يعني أنيا عممية غير قابمة لمملاحظة المباشرة ك

 (.56،ص2008ربيع كاخركف،(إنما يستدؿ عمييا بالإستجابات الصادرة عف الفرد
  عممية استخداـ للإستخداـ الصادرة عف المنبو ك الخبرة الماضية كتكامؿ بينيما، كىذا ما يجعؿ

نما تتأثر بذكريات الفرد ك  الإدراؾ عممية فردية بمعنى أنيا لا تتأثر بالمحيط الفيزيائي فحسب كا 
  (.124،ص2004المميحي،)انفعالاتو

  عممية مؿء لمفراغات أك تكممة للأشياء فميس مف الضركرم لإدراؾ المكضكع ظيكر كؿ أجزائو
مف خلاؿ ما سبؽ فإف الإدراؾ يتميز بخصائص كينفرد بيا ، فيك مف العمميات الحسية غير 
نما يستدؿ عميو مف خلاؿ استجابات الفرد فيك عممية فردية لأنو لا  قابؿ لمملاحظة المباشرة كا 

،).يتأثر بالمحيط الفيزيائي بؿ يتأثر بإنفعالات الفرد ك ذكرياتو  (.124،ص2004ابكالمكارـ
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مف خلاؿ ما سبؽ فإف الإدراؾ يتميز بخصائص كينفرد بيا،فيك مف العمميات الحسية غير 
قابؿ لمملاحظة المباشرة ك إنما يستدؿ عميو مف خلاؿ إستجابات الفرد، فيك عممية فردية لأنو 

 .لا يتأثر بالمحيط الفيزيائي بؿ يتأثربإنفعالات الفرد كذكرياتو 
:  مقومات الإدراك .3

: يتطمب الإدراؾ السميـ لممثيرات أك الظكاىر المختمفة نكعا مف التأىب العقمي قكامو
القدرة عمى التمييز بيف المدركات بناءا عمى سلامة عمميتي التجريد ك التعميـ كيتطمب ىذا  1.

 .سلامة عمميتي الإحساس ك الانتباه
القدرة عمى التمييز بيف الشكؿ المدرؾ أك صيغتو الإجمالية العامة أك الخمفية البيئية التي يستند  2.

 (.182فيمي،ب س ،ص)الكتابة عمى السبكرة إلييا مثؿ الصكرة أك الظؿ،
القدرة عمى غمؽ المدرؾ الحسي لتككيف مدرؾ عاـ أك مفيكـ ذم معنى، فالكممة غير مكتممة  3.

الحركؼ ك تكتب أكتنطؽ كاممة، ك الحمقة الناقصة تستكمؿ دائرة ك الفشؿ في ىذا يكقع 
الشخص عمكما ك التمميذ خصكصا في دائرة الحيرة ك التكتر النفسي فضلا عف المعرفة ك 

 (.228،ص2000الكقفي،)الإحساس بالغمكض
فمف الضركرم تكفر مجمكعة مف المقكمات حتى يككف الإدراؾ عمى درجة مف السلامة ك 

 عمميتيف ضركريتيف ك أساسيتيف ىما الإحساس ك الإنتباه  الدقة الفائقة، فلا بد مف تكفر
 كتطكر الفرد في مختمؼ مراحؿ  كسلامتيما، ك ذلؾ لأف الإدراؾ يمعب دكرا أساسيا في نمك

النمك ككذلؾ تطكر قدراتو العقمية ضمف بيئتو كمع الاختلاؼ في المدركات بيف الأشياء ك 
. الإحداؽ فييا 

 :صعوبات الإدراك .4
  :يذكر يكسؼ سمماف مجمكعة مف الصعكبات نذكر منيا

 صعكبة التمييز البصرم، صعكبة الإغلاؽ البصرم، صعكبة : صعكبات الإدراؾ البصرم
 .التسمسؿ البصرم

 صعكبة التمييز السمعي: صعكبات الإدراؾ السمعي.  
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 صعكبة التمييز الحسي الحركي، صعكبة تمييز الشكؿ ك : صعكبات التمييز الممسي
 ...الحركي الأرضية، صعكبة التنسيؽ البصرم

 :الادراك البصري : ثانيا 
يحتؿ مكضكع الادراؾ البصرم اىمية كبيرة في عمـ النفس المعرفي ،فيك بمثابة عممية لتنظيـ 

 .كتفسير المنبيات البصرية كالاستجابة ليا 
  :تعريف الإدراك البصري .1

الإدراؾ البصرم ىك كسيمة الفرد في تحصيؿ مكضكعات كعناصر الخبرة المباشرة، أك ىك 
تحصيؿ المكقؼ الراىف بما فيو مف عناصر أك مكضكعات بصرية كما يرتبط بيا مف خبرة 

سابقة، تمؾ الخبرة التي كانت في كقت سابؽ خبرة مباشرة في إدراؾ 
(. 94،ص2014عمربكقصة،)الفرد

 في قكلو الإدراؾ البصرم كاحد مف أكثر العمميات المعرفية أىمية :  تعريف موات وشماشر
في معالجة كتجييز المعمكمات فيك العممية التي مف خلاليا يتـ تحديد معاني المعمكمات 

 (.214،ص1995الزيات،)البصرية

 فيعرؼ الإدراؾ البصرم عممية بسيطة كعضكية عمى الرغـ مف  (:1995)تعريف ازنك وكيات 

أنو في الكاقع عبارة عف مجمكعة كبيرة كشديدة التعقيد مف العمميات المتضمنة في تحكيؿ 
،)كتفسير المعمكمات الحسية ( 25،ص2004ابكالمكارـ

ىك عممية تفسير كتأكيؿ المثيرات البصرية ك إعطاء المعاني كالدلالات ك تحكيؿ  :تعريف آخر
المثير مف صكرتو الخاـ إلى جشطالت، كيمعب دكرا ىاما في التعميـ المدرسي بصفة خاصة 

 (.340،ص1998الزيات،)في القراءة
 تمتقط حاسة البصر أم العيف عدة مثيرات ىذه المثيرات البصرية قد تككف بصفة :تعريف آخر

عشكائية أك بصفة إنتقائية يتدخؿ فييا عنصر الإنتباه لتحكيؿ ىذه المثيرات مف الصكرة الخاـ 
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 الإدراؾ البصرم الذم يعبرعف طريقة الفرد في التعامؿ مع إلى صكرة ذات معنى بكاسطة 
ىشاـ )العالـ الخارجي بطريقة بصرية، ييدؼ إلى التفسير كالتعرؼ عمى المثيرات الخارجية

(. 248،ص2002محمد الخكلي،
يعتبر الادراؾ البصرم نكع مف عمميات الادراؾ الذم يمثؿ احد اىـ العناصر في :تعريف اخر 

الكضائؼ المعرفية كيقصد بو القدرة عمى ادراؾ ،تفسير كفيـ المثير البصرم بطريقة صحيحة 
، اما في دراستنا ىذه فيك يمثؿ قدرة المفحكص عمى فيـ المثير البصرم المتمثؿ في الارقاـ 

. كالاشكاؿ بطريقة صحيحة 
 :تعريف إجرائي

ىك الكسيمة التي يتصؿ بيا الإنساف بالعالـ الخارجي ك أنو عممية معقدة يقكـ مف خلاليا 
الشخص بنتظيـ كتفسير المنبيات البصرية في شكؿ نمط لو معنى كمي يسيؿ عميو فيـ العالـ 

ق الخارجي المحيط بو كالتكيؼ مع
: قوانين الادراك البصري   .2

 :قانون تجميع الاشكال .2-1
اف معظـ الاشكاؿ التي نراىا مككنة مف عدة عناصر كادراكيا يحتاج إلى تجميع كتنظيـ تمؾ 

 العناصر،
كىناؾ خمسة قكانيف اساسية اعدىا عمماء مدرسة الجشطالت تبيف تجميع عناصر الاشكاؿ 

 :مترابطة حتى تمكف الجياز البصرم مف ادراؾ الشكؿ،كىذه القكانيف ىي لكي تبدك
 :قانون التقارب  أ.

ينص ىذا القانكف عمى اف العناصر القريبة مف بعضيا تدرؾ عمى أنيا شكؿ كاحد اك كحدة، 
المسافات القريبة بيف ىذه العناصر تجعميا تنتظـ في سياؽ كاحد كلذلؾ ندركيا عمى أنيا  لاف
(. 150،ص2002السبسي،)كاحد شكؿ
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 :قانون التشابو  ب.
ينص ىذا القانكف عمى اف العناصر المتشابية في الشكؿ اك المكف اك الحجـ اك التراكيب تميؿ 
إلى اف تنتمي إلى بعضيا البعض، ك ترتبط فيما بينيا بسيكلة، كتككف صيغة كاحدة تجعمنا 

 (.409،ص2002قطامي،)ننتبو الييا ك ندركيا كشكؿ متماسؾ كمتمايز
 
 
 
 
 

 التشابو قانكف 1:  رقم                              الشكل
  :)الاتصال(تمرارقانون الاس  ت.

ينص ىذا القانكف عمى أف العناصر التي تتابع في خط منحنى أكمستقيـ تدرؾ عمى أنيا تنظيـ 
 لشكؿ

 مككنة مف مجمكع نقاط )أ(أف عناصرلشكؿ  ستجد) 2 (كاحد، فإذا نظر ت إلى الشكؿ رقـ 
  ؿتدرؾ في شؾ

 فنجد أنو يتككف مف خط مقكس يتقاطع مع خط آخر متمكج، لذلؾ ) ب(متصؿ، أما الشكؿ 
نقطة تقاطعو مع  ستدرؾ ىذيف الخطيف عمى أنيما منفصلا ف لأف الخط المقكس يستمر بعد

(. 176،ص1998بيي،)الخط المتمكج 
  رارالاستـ قانكف 2 : رقم الشكل                      
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 :قانون الاغلاق   ث.
 عمى أنيا القانكف عمى أف الأشكاؿ التي تحتكم عمى فجكات في محيطيا ندركيا ينص ىذا

 أشكاؿ كاممة،
أنو يتككف مف مثمث، كلكف أضلاعو الثلاثة تحتكم عمى فجكات    ستجد)3 (ففي الشكؿ رقـ

كرغـ ذلؾ ندركو عمى أنو مثمث لو ثلاثة أضلاع كثلاثة  زكايا كيرجع السبب إلى أف جياز 
البصرم يقكـ بممىء فراغات الأشكاؿ التي تحتكم عمى فجكا ت مف خلاؿ عممية الإغلاؽ لكي 

(. 150،ص2002السبسي،)يجعؿ الشكؿ لو معنى إدراكي

 
الاغلاؽ  قانكف 3 :الشكل

 :قانون الاتجاه  ج.
عمى أنيا شكؿ  ينص  ىذا القانكف عمى أف العناصر التي تتحرؾ في اتجاه كاحد ندركيا

 لأف ىذا القانكف يتضمف عممية الحركة لذلؾ يصعب عمينا تكضيحو مف خلاؿ راكاحد كنظ
 .الرسـ 

 :قانون جودة الاشكال .2-2
اف ىذا القانكف ينص عمى اف الاشكاؿ الاسيؿ كالاسرع في الإدراؾ ىي تمؾ الاشكاؿ التي 

 تتصؼ
بالبساطة كالتناسؽ كالانتظاـ، كلذلؾ نتنبا باف بعض الاشكاؿ اليندسية اسيؿ كاسرع في 

. ادراكيا مف الاشكاؿ الاخرل 
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 :قانون الشكل و الارضية .2-3
ينص ىذا القانكف عمى اننا ندرؾ الاشياء كفقا لتنظيـ الشكؿ كالارضية، بمعنى اف الانساف 
ينظـ الاشياء التي يراىا إلى شكؿ كارضية، حيث يتحدد الشكؿ بالحكاؼ المحيطة بو التي 

تميزه، بينما تككف الارضية ىي الخمفية التي تقع خمؼ الشكؿ كىي بدكف حكاؼ، كىناؾ مبدا 
عاـ في العلاقة بيف الشكؿ كالارضية كىك اف المنطقة الاصغر في المشيد البصرم تدرؾ عمى 

أنيا شكؿ، بينما تدرؾ المنطقة الاكبر عمى أنيا ارضية، كاحيانا تككف حكاؼ الشكؿ غير 
مكجكدة كرغـ ذلؾ تؤثر عمى ادراكنا  لمشكؿ كالارضية، كفي مثؿ ىذه الحالة يقكـ الجياز 
البصرم لدل الفرد بتككيف حكاؼ كىمية لمشكؿ تسمى الحكاؼ الذاتية حيث يستطيع ادراؾ 

(. 82-78،ص ص2001بدر،)الشكؿ
:   أنواع صعوبات الإدراك البصري .3

 :صعوبة التمييز البصري.  3-1
كالتمييز بيف  كيقصد بالتمييز البصرم عدـ قدرة الطفؿ عمى التفريؽ بيف الشكؿ المرئي كآخر

العلاقة فالطفؿ  كخمفيتيا أك التعرؼ عمى جكانب التشابو كالإختلاؼ لممثيرات ذات الصكرة
. صاحب الصعكبة يصعب عميو تمييز الشكؿ أك المثير ككؿ

كالأشكاؿ  كما يصعب عميو أف يميز بيف الصكرة الصحيحة ك المعككسة لمحركؼ كالأرقاـ 
 كيصعب عميو أف يميز بيف 01 ىكذا 10 كالرقـ 9 ىكذا 6 ىكذا ع كيكتب 3فيك يكتب 

بطريقة  الأشكاؿ اليندسية كالمثمث كالمربع كالمستطيؿ كيقكـ بجمع العمميات الحسابية
(. 83،ص1999العدؿ،)خاصة
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 :صعوبة تمييز بين الشكل والأرضية أو الصورة وخمفيتيا. 3-2
كىي  كىي عدـ قدرة الطفؿ عمى الفصؿ بيف الصكرة كالشكؿ مف الأرضية التي كجد عمييا
عمييا كما  الخمفية المحيطة بو، كالتفريؽ مابيف الجممة أك الكممة المكتكبة كالأرضية التي كتبت

 (أك الجممة الكممة)ذلؾ إلى إنشغاؿ الطفؿ بمثير آخر غير المثير المستيدؼ يحيط بيا ك يرد
مدركاتو  كىك اليدؼ الذم كجد نحكه الإدراؾ فيشتت إنتباىو كيتذبذب إدراكو فيخطئ في

 (.190فيمي،ب س،ص)البصرية
 :صعوبة سرعة الإدراك البصري. 3-3

ىي المدة الزمنية المطمكبة حتى تتـ عممية الإستجابة مف قبؿ الفرد لممثيرات الحسية البصرية 
اعطائيا معانييا كدلالاتيا، فيحتاج عادة أطفاؿ صعكبات سرعة الإدراؾ  كالتعرؼ عمييا ك 

البصرم إلى كقت أطكؿ في عممية تحميؿ كمعالجة المعمكمات البصرية التي يشاىدكنيا مثؿ 
الأ رقاـ كالكممات كالصكر كالأشكاؿ مما ينعكس سمبا عمى تعمميـ لمقراءة  الصحيحة كالكتابة 

البطاينة، )السميمة كتعمـ الرياضيات بيسر كسيكلة مما يزيد مف فاعمية التعمـ
(. 115-114،ص ص2005كاخركف،

 :صعوبة الإغلاق البصري. 3-4
كنعني بو القدرة عمى التعرؼ عمى الصيغة الكمية لشئ ما، مف خلاؿ صيغة جزئية لو ،أك 

معرفة الكؿ حيف يفقد الجزء أك أكثر مف ىذا الكؿ ، كما أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبة 
في الإغلاؽ البصرم يصعب عمييـ تركيز الإنتباه عمى الشكؿ فيبدك ليـ غير مستقؿ عف 

 (.228،ص2002ممحـ،)الأرضية التي يرتكز عمييا
 :صعوبة إدراك العلاقات المكانية. 3-5

يتطمب إدراؾ العلاقات المكانية إدراؾ الطفؿ في القراءة مثؿ علاقة الحركؼ مع أمكنتيا في 
المكاف الذم كجدت فيو كفؽ حجـ كشكؿ كالمساحة محددة حيث يؤثر بعد المسافة أك قربيا 

بيف الرمكز الكتابية عمى إدراكو الصحيح مما ينعكس سمبا عمى أدائو  
 (.145،ص2003الزغكؿ،كاخركف،)التعميمي
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 :صعوبة الذاكرة البصرية. 3-6
تعمؿ الذاكرة البصرية عمى إسترجاع الصكر البصرية التي تـ تعمميا مما يسيؿ أماـ الأطفاؿ 
إمكانية تعمـ القراءة كالكتابة مف خلاؿ سرعة إستذكار صكر الحركؼ كالكممات مما يسرع في 
عممية قراءتيا في حيف أف ذك صعكبات الذاكرة البصرية يكاجيكف صعكبات في  التعرؼ عمى 

(. 89،ص2006عبد اليادم،)الكممات مما يدفعيـ إلى تيجئتيا
 :صعوبة التآزر البصري الحركي. 3-7

ىي تمؾ الميارة التي تتآزر فييا العيف مع حركة اليد عند التعامؿ مع الأشياء كخاصة في 
مجاؿ النسخ كالكتابة عمى السطر كمسؾ الأشياء كقذفيا ،حيث يعاني الأطفاؿ ذكك إضطراب 

 114،ص ص2005البطاينة كاخركف،)التآزر الحركي مف عدـ القدرة عمى القياـ بيذه الأنشطة
،155.) 
 :صعوبة التعرف عمى الأشياء والحروف. 3-8

كتعني ضعؼ القدرة عمى التعرؼ عمى طبيعة الأشياء عند رؤيتيا أك تخيميا كتشمؿ ىذه 
 (...دائرة، مربع)الصعكبة عدـ التعرؼ عمى الحركؼ اليجائية كالأعداد، كالأشكاؿ اليندسية

(. 229،ص2002ممحـ،)كالأشياء
 :صعوبة في إدراك  معكوس الشكل والرمز. 3-9 

أكضحت الدراسات أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف ىذه الصعكبة يفشمكف في التمييز بيف 
 كعمـ كعمؿ، كلذا يفشؿ ىؤلاء 9،6 ك 7 ك 4الأشكاؿ كالرمكز كمعككسيا كترتيب حركفيا مثؿ 

في عمؿ التحسينات الضركرية لمتعميمات الإدراكية التي تـ تعمميا  
،)مبكرا (. 77،ص2004ابكالمكارـ
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:  صعوبة إدراك الكل والجزء. 3-10
ادراؾ الجزء يعد مطمبا أساسيا لمتعمـ الفعاؿ كىي صعكبات ىامة بالنسبة  الجمع بيف الكؿ ك 

لعممية التعمـ، فالأطفاؿ الذيف يدرككف الكؿ ىـ الذيف يركف الشئ في صيغتو الكمية بينما 
الأطفاؿ الذيف يركف الجزء فيـ يفتقركف إلى إدراؾ  الكميات، كمنو الأطفاؿ الذيف يعانكف مف 

ادراؾ  الحركؼ  إضطراب الكظائؼ الإدراكية يجدكف صعكبة في القراءة كالكتابة ك 
 (.230-229،ص ص2002ممحـ،)كالرمكز

  :التناول التشريحي للادراك البصري .4
اثبتت الدراسات التي اجريت عمى النشاط العصبي اف المعمكمات البصرية حيف تغادر العينيف 

تصعد عبر مراحؿ متتابعة مف منظكمة عصبية تقكـ بمعالجة البيانات ضمف المسار 
الابصارم، في بداية ىذا المسار تتكجو الصكرة الخارجية مف الشبكية نحك بنيتيف صغيرتيف في 

، كيستطيع التنبيو الابصارم الكارد مف )الكحشيتيف( اعماؽ الدماغ تدعياف النكاتيف الركبيتيف
ينشط عصبكنات فرادل في النكاتيف الركبيتيف  ىذه العيف اك تمؾ كلكف ليس منيما معا اف

 اك المكف ضمف منطقة )الممعاف( السطكع الجانبيتيف، كتستجيب ىذه العصبكنات لام تغير في
الاستقبالي الذم يختمؼ مف ) الحقؿ(محددة داخؿ مساحة مف المنظكر تعرؼ باسـ المجاؿ

. عصبكف لاخر
 

 
الابصاري  العصبي المسار  04 رقم شكل
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كمف ثـ تنتقؿ المعمكمة الابصارية مف النكاتيف الركبيتيف الجانبيتيف إلى القشرة المخية 
 ، v1الابصارية الاكلية الكاقعة في مؤخرة الراس  المنطقة القشرية القفكية كالتي يرمز ليا ب 

 ، يختمؼ عف سمكؾ العصبكنات في النكاتيف v2العصبكنات في الباحة  كنشير ىنا إلى سمكؾ
الركبيتيف اذ يمكف لام مف العينيف اف ينشط ىذه القشرة في العادة، كلكنيا تككف حساسة ايضا 

ضمف مجاليا الاستقبالي، ىذا كثبت المعمكمات  لصفات نكعية مثؿ اتجاه حركة المنبو الكاقع
 إلى ما يفكؽ عف عشريف منطقة قضرية مخية متميزة، كيمكف تتبع v1الابصارية مف الباحة 

 قبؿ v4 ك v2تعرفاف باسـ   اثناء تنقميا عبر باحتبفv1بعض المعمكمات الصادرة عف الباحة 
اشارات  اخرل مف  اف تنتيي إلى مناطؽ تعرؼ باسـ القشرة المخية الصدغية السفمية، كتمر

 قبؿ اف تصؿ اخيرا ) MT / v5 ( ك عبر باحة تسمىv3 ك v2 عبر المنطقتيف v1الباحة 
 .(Houdè ,1998,pp25-26)إلى الفص القفكم 

 البصري  الباحات العصبية تبعا لتخصصيا الوظيفي في الإدراك  : (1 )الجدول رقم 

 
:  البصري الإدراك  في المؤثرة العوامل .5

:  منيا نذكر الادراؾ البصرم عمى تؤثر التي العكامؿ مف مجمكعة ىناؾ
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المكاقؼ المرئية المألكفة أسيؿ في إدراكيا مف المكاقؼ الجديدة لأنيا : المالوفة المواقف 1 -
يميز محتكاه البيئي ، الشكارع ، ملامح الكجكه التي يتـ التعامؿ : كفيميا مثؿ أسيؿ في التحميؿ

 .معيا
 الفرد عمى يسيؿ متقاربة ك المثيرات بسيطة كانت  فكمما:التقارب  و البساطة و الوضوح_2

 .ادراكية  صكرة تككيف ك بسرعة ادراكيا 
 حيث تؤثر الحالة النفسية عمى ادراؾ لمكاقؼ البصرية ، حيث المظير :الحالة الانفعالية_  3

 .الذم يشاىده غير سار راجع الى الحالة النفسية المكتئبة 
ىناؾ علاقة بيف الادراؾ  البصرم ك طبيعة التخصص اك : المينة  ك الشخص طبيعة_4

. المينة 
 تتدخؿ الرؤية الشخصية في تفسير المكاقؼ :الشخصية والتحيزات والاتجاىات الميول_ 5

. كسمككاتيـ ك تصرفاتيـ ، حيث يدركيا بطريقة مختمفة عف الذيف لا يمتازكف بالتحيز 
 بالطبع الادراؾ البصرم كعممية معرفية لا تعمؿ لكحدىا ، لكف ىناؾ عمميات :درجةالانتباه_6

اخرل تشترؾ في المعالجة المعرفية البصرية ، فالانتباه مثلا يتيح لمفرد اكتشاؼ خصائص 
الاشياء ك تميزىا ك يسيؿ عميو عممية استرجاع الميزات المرتبطة بيا 

(. 132-131،ص ص2003الزغكؿ،) 
 :البصري للادراك  المفسرة  النظريات .6

 عمينا، جديد محيط في كانت لك حتى بسيكلة عالمنا في المكجكدة ادراؾ الاشياء يتـ
 جاءت كقد بسيطة، ليست كراءىا  التي الميكانيزمات رغـ مجيكد ام تتطمب لا فاالميمة
 :مايمي النظريات ىذه اىـ كمف الميكانيزمات، ىذه كشرح تفسير محاكلة النظريات مف العديد
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 : نظرية ادراك الاشكال  .1.6
لقد اعد العمماء عدة نظريات تفسر كيؼ تـ ادراؾ الاشكاؿ ، كتتفؽ ىذه النظرية عمى اف ادراؾ  

الشكؿ يمر بثلاثة مراحؿ اساسية، ففي المرحمة الاكلى تسقط الاشعة الضكئية مف مصدر 
الاضاءة عمى سطح الشكؿ لكي تكشؼ عف خكاصو التي تميزه، اما المرحمة الثانية فاف العيف 

 تستقبؿ الاشعة الضكئية التي
تنعكس مف سطح الشكؿ ك التي تحمؿ معيا المعمكمات البصرية المختمفة عف مككنات  ىذا 

الشكؿ كصفاتو، اما المرحمة الثالثة فيتـ فييا تجميع المعمكمات البصرية التي تتمقاىا 
العيف كتحكليا الى نبضات عصبية يتـ ارساليا الى مراكز   المستقبلات الضكئية في شبكية

 (.70،ص2001بدر،)تشفيرىا كمعالجتيا ادراكيا المعالجة البصرية بالقشرة المخية ، حيث يتـ
  :والعمق المسافة ادراك  نظرية. 2.6
 : اىميا كالعمؽ المسافة ادراؾ  عالجت نظريات عدة ىناؾ

 :النظريةالتجريبية *
يرل انصار ىذه النظرية اف عممية الادراؾ يكتسبيا الفرد مف خلاؿ عممية التعمـ لاف الفرد يكلد 

رائد ىذه النظرية ، حيث " جكرج بيركيمي " كىك لا يعرؼ كيؼ يدرؾ المسافة اك العمؽ ، كيعد 
 ، كعرض فيو كيفية ادراكنا لممسافة كالعمؽ ، حيث 1907كتب اكؿ مقاؿ لو عف النظرية سنة 

يبيف اف الصكرة المتككنة لممنبو البصرم عمى شبكية العيف بعداف فقط ىما الطكؿ كالعرض ، 
ك رغـ ذلؾ يستطيع الفرد ادراؾ العمؽ كالمسافة كيكتسب ميارة ادراؾ  المسافة مف خلاؿ 
. عممية التعمـ ، حيث يستطيع مف خلاليا رسـ اشارات المسافة بمعمكمات المشيد البصرم

 :الحسابية  النظرية*
تؤكد النظرية الحسابية عمى مجمكعة مف القكاعد كالاجراءات  التي يمكف مف خلاليا حساب 

ادراؾ العمؽ حيث يتـ تحميؿ المشيد البصرم الى المنبيات المككنة لو ، ككذلؾ حساب 
المسافة بيف ىذه المنبيات باستخداـ بعض قكانيف اليندسة كالفيزياء ، كما تؤكد ىذه النظرية 
ايضا عمى اىمية المعرفة المسبقة بالمنبيات المختمفة لادراؾ  عمقيا ، كما يعتقد اصحابيا 
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ايضا اف الجياز البصرم يحتكم عمى كحدات بنائية ادراكية تختص بادراؾ العمؽ مف خلاؿ 
 .معمكمات المشيد البصرم كالخبرة السابقة لمفرد عف الاشياء التي يحتكييا 

  :نظرية ادراك  المون .3.6
 : ىناؾ نظريتاف تفسراف كيفية ادراؾ  الالكاف لدل الانساف ىما 

 :نظرية ثلاثية الرؤية للالوان * 
تفترض ىذه النظرية اف البشر لدييـ ثلاثة انكاع مف الخلايا المخركطية المستقبية لمضكء في 

شبكية العيف ككؿ نكع منيا حساس لمكجات ضكئية محددة في الطيؼ ، حيث تثير لدينا 
الاحمر ، الاخضر : احساسا نفسيا بمكف معيف مف الالكاف الاساسية المككنة لمطيؼ كىي 

المخركطية الثلاثة يستجيب لممكجات الضكئية التي  كالازرؽ ، بمعنى اف كؿ نكع مف الخلايا
 (.112،ص2001بدر،)الاساسية الثلاثة تثير لدينا احساسا بمكف معيف مف الكاف الطيؼ

 :نظريةالخصم * 
مؤسس نظرية الخصـ حيث انو غير مقتنع بالنظرية  " 1964 - 1878ىيرينغ "اعتبر 

الثلاثية لرؤية الالكاف لانو كاف يرل اف الالكاف الاكلية النقية ىي الاحمر ، الاخضر ، الازرؽ 
كالاصفر ، كاف انكاع الخلايا المخركطية الثلاثة تستقبؿ المكجات الضكئية الخاصة بالالكاف 

الاربعة السابؽ ذكرىا بالاضافة الى المكنيف الابيض كالاسكد ، بحيث يختص كؿ نكع مف ىذه 
الخلايا باستقباؿ التنبيو الخاص بمكنيف فقط ، فخلايا النكع الاكؿ تستقبؿ المكجات الضكئية 
الخاصة بالمكنيف الاحمر كالاخضر، بينما تختص خلايا النكع الثالث باستقباؿ المكجات 

(. 132،ص2003الزغكؿ كاخركف، )الضكئية الخاصة بالمكنيف الاصفر كالازرؽ
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ستراتيجيات اساليب .7  البصري الإدراك اضطراب علاج وا 
 البصري  الإدراك تعزيز أساليب : 
 البصري التدقيق ميارات تعزيز:  

تيدؼ إلى تشجيع الطفؿ عمى إمعاف النظر كالقدرة عمى تحريؾ رأسو في جميع الاتجاىات مف 
 أجؿ فحص الأشياء التي تحيط بو، كقد يكاجو بعض الأطفاؿ الصعكبات في حفظ تكازنيـ

. كالتحكـ في حركات الرأس
 البصرية المقارنة ميارات تعزيز:   

تتطمب ىذه الميارة مف الطفؿ اف يتعرؼ عمى الأشياء ذات نفس السمة أك أكثر حتى 
 .يساعدعمى تنمية إدراؾ الطفؿ كاستيعابو لممفاىيـ مثؿ المكف، الحجـ، الشكؿ

 تعزيز ميارات التصنيف البصري: 
تصنيفيا،  تتطمب ىذه الميارة مف الطفؿ التعرؼ عمى أكجو الشبو بيف المجمكعات المختمفة ثـ

. فيتعمـ الطفؿ مف خلاليا تصنيؼ الأشياء عمى مستكل إدراكو لبعض المفاىيـ
 تعزيز ميارات التذكر والتركيز البصري : 

نعاش ذاكرة الطفؿ مف خلاؿ المثيرات  تيدؼ ىذه الميارة إلى تنمية ميارات التركيز البصرم كا 
التي  البصرية، فتعتمد ميمة التذكر كالتركيز البصرم عمى تذكر مكاف الأشياء كخصائصيا

 تميزىا كالأسماء، الكجكه، الأشياء المتكاجدة في بيئتو، الحركؼ، الكممات، بالإضافة إلى أف
التمييز البصرم ىك قدرة الفرد عمى تمييز ما حكلو مف تشابو كاختلاؼ فتظير القدرة عمى 

 :التمييز البصرم مف خلاؿ الميارات التالية
 .تمييز الطفؿ الاختلاؼ بيف الحركؼ المتشابية ككتابتيا- 
 .تمييز الطفؿ بيف الحركؼ المتشابية في الشكؿ- 
 .ربط الطفؿ الصكرة بالكممة كأجزاء الكممة التي تدؿ عمييا- 
. اختيار الطفؿ الحركؼ التي تككف الكممة مف بيف مجمكعة حركؼ- 
 



الادراك البصري                                                              الثانيالفصل   
 

27 
 

 :إستراتيجيات علاج اضطراب الإدراك البصري.  2.7
ستراتيجيات لتدريب الأطفاؿ  كضع الباحثكف عدة طرؽ لعلاج اضطرابات الإدراؾ البصرم كا 

أك  عمى الميارات البصرية كخاصة التآزر الحركي البصرم، كيستخدـ أسمكب تحميؿ الأىداؼ
 :الميمات في التدريب عمى أنشطة الإدراؾ البصرم كليذا الأسمكب أربعة مراحؿ

 تحديد اليدؼ كىذا مف أجؿ تحديد الميارات الفرعية الكاجب تعمميا . 
 تحديد قدرات الطفؿ مف خلاؿ تقييـ آداءاتو في القياـ بالميارات الفرعية . 
 تحديد الإجراءات الإدراكية الحركية اللازمة لإنجاح الميمة . 
  جراءاتو  كتابة الأىداؼ التعميمية كاختيار الإجراءات العلاجية التي تدمج أىداؼ ىذا الأسمكب كا 

. مع ذلؾ اليدؼ
(. 88-87،ص ص2003عوض الله واخرون،)
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 :خلاصة الفصل   
 مف خلاؿ ىذا الفصؿ الخاص بالإدراؾ كالإدراؾ البصرم، رأينا أف للإدراؾ خصائص    

 كمقكمات كمراحؿ يقكـ عمييا، كأف الإدراؾ البصرم عممية مركبة تيدؼ إلى التعرؼ البصرم
عمى المثيرات المحيطة بنا كأف ىناؾ عدة نظريات مفسرة ليذا الاضطراب ، كفي آخر الفصؿ 

ستراتيجيات علاج . ىذا الاضطراب تطرقنا إلى أساليب كا 
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: تمييد
يعتبر التكحد مف الفئات الخاصة التي بدأ الإىتماـ كالعناية بيا بشكؿ ممحكظ في الآكنة 
الأخيرة، ك ذلؾ لما يعانيو الأطفاؿ في ىذه الفئة إعاقة نمائية تؤثر عمى مظاىر النمك 

المتعددة لمطفؿ، كالتي تؤدم إلى إعاقة تكاصميـ البصرم، كما تعيؽ نشاطيـ الإجتماعي 
 .كلعبيـ، كليذا يعتبر التكحد مف أصعب الإعاقات التي يمكف أف تمس الطفؿ

: تعريف التوحد .1
 أف التكحد ىك إضطراب إنفعالي مف العلاقات (1997.731)إسماعيل بدرعرؼ م

الإجتماعية مع الآخريف ينتج عف عدـ القدرة عمى فيـ التعبيرات الإنفعالية كخاصة في 
التعبير عنيا بالكجو أك بالمغة، ك يؤثر ذلؾ في العلاقات الإجتماعية مع ظيكر بعض 

(. 29-28،ص ص2013أسامة،)المظاىر السمككية النمطية
 التكحد بأنو مصطمح يشير إلى الإنغلاؽ عمى النفس Marica (1990) ماريكا تعريؼ 

ك الإستغراؽ في التفكير ك ضعؼ القدرة عمى الإنتباه كضعؼ القدرة عمى التكاصؿ ك 
حسف )إقامة علاقات إجتماعية مع الأخريف، فضؿ عف كجكد النشاط الحركي المفرط

(. 11،ص2019أحمد،
يعرؼ التكحد بأنو أحد إضطرابات النمك الإرتقائي الشاممة التي تنتج عف إضطراب في 

يؤدم  (خمؿ كظيفي في المخ  )الجياز العصبي المركزم مما ينتج عنو تمؼ في الدماغ 
إلى قصكر في التفاعؿ الإجتماعي، ك في التكاصؿ المفظي كغير المفظي، كعدـ القدرة 

أسامة فاركؽ )عمى التخيؿ، كيظير في السنكات الثلاثة الأكلى مف عمر الطفؿ
(. 29،ص2013كاخركف،

  بانو 1982 ايضا  لدل منظمة الصحة العالمية تعريؼ  لمتكحد في سنة :تعريف اخر
اضطراب نمائي يظير قبؿ سف ثلاث سنكات كيبدك عمى شكؿ عجز في استخداـ المغة 

كفي المعب كفي التفاعؿ كفي التكاصؿ الاجتماعي  
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: اسباب التوحد .2
معرفة الأسباب لأم مرض ميمة مف الناحية الكقائية كالعلاجية، إلا أنو لا يكجد سبب 
مؤكد لإضطراب التكحد، حيث تعددت الدراسات التي حاكلت معرفة الأسباب المؤدية 

.  إليو
إلا أف تركيز العمماء في المرحمة المتأخرة يصب بشكؿ كبير عمى الجانب لجيني الكراثي 

ك العصبي كىذا ما صرح بو العديد مف الباحثيف في ىذا المجاؿ في 
(. 398،399،ص ص2011اللالا،كاخركف،)دراستيـ

: كتكمف صعكبة تحديد أسباب التكحد إلى مايمي 
 عدـ الإتفاؽ بيف العامميف في الميداف عمى طبيعة ىذه الإعاقة 
 بعض الحالات تؤدم إلى حدكث التكحد مثؿ إلتياب السحايا  
 طبيعة الإصابة تشترؾ في الكثير مف الأعراض ك الميزات مع عدد الإعاقات الأخرل  
  خطأ في التشخيص فبعض الحالات تشخص عمى أنيا حالات إضطراب في التعمـ، أك

  تخمؼ عقمي غير محدد السبب
 بعض الحالات تتغير أعراضيا بالزيادة أك النقصاف   

 (.37،ص2010مصطفى،الشربيني،)
  :أسباب جينية ووراثية .1.2

الإضطرابات الجينية يمكف كراثتيا مف الكالديف لأف أحدىما أك كمييما يحمؿ الجينية 
المسؤكلة عف ذلؾ الإضطراب، كلكف في أحياف أخرل قد تحدث إضطرابات جينية لا 
يحمؿ جيناتيا أم مف الكالديف، كلكف تحدث نتيجة لكقكع إضطراب ما أثناء عممية 

الإزدكاج بيف كركمكسكمات الأب ك الأـ، الأمر الذم قد يؤدم إما الى زيادة 
الكركمكسكمات أك نقصيا، أك أف يقمب بعضيا، أك أف تحذؼ أجزاء منيا، ك يؤدم ىذا 

، أك الجينة  الخمؿ إلى حدكث عدد كبير مف الإضطرابات المختمفة تبعا لمكركمكسكـ
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المصابة، كعميو فإف الإضطرابات الجينية ليست بالضركرة إضطرابات 
(.  124،ص2004الشامي،)كراثية

  :الأسباب السيكولوجية النفسية  .2.2
سادت في فترة الأربعينيات ك الخمسينيات مف القرف العشريف النظريات النفسية التي 
أشارت إلى أف صفات الكالديف الشخصية ك البيئية الإجتماعية يمعباف دكرا رئيسا في 

حدكث التكحد لدل الطفؿ، فآباء الأطفاؿ التكحدييف كفؽ ىذه النظرية يتصفكف بالبركد ك 
الفتكر العاطفي، كىـ سمبيكف مف الناحية الإنفعالية مع أطفاليـ، مما يؤدم إلى إضطراب 

العلاقة بينيـ ك إضطراب النمك المغكم ك التفاعؿ الإجتماعي لدل الطفؿ، كيعتبر 
بركنكبيتميـ مف أكثر المؤدييف ليذه النظرية التي تفسر حدكث إضطراب التكحد مف 

(. 400،ص2011اللالا،كاخركف، )النكاحي النفسية ك الإجتماعية
  :الأسباب المناعية. 3.2

لقد تبيف كجكد خمؿ في الجياز المناعي لدل الأشخاص التكحدييف، فالعكامؿ الجينية 
ككذلؾ الشذكذات في منظكمة المناعة مقررة لدل التكحدييف، كتشير بعض الأدلة إلى أف 
بعض العكامؿ المناعية غير الملائمة بيف الأـ كالجنيف قد تساىـ في حدكث إضطراب 

التكحدية، كما أف الكريات الميمفاكية لبعض الأطفاؿ المصابيف بالتكحد يتأثركف في أثناء 
فترة الحمؿ كىـ أجنة بالأجساـ المضادة لدل الأميات كىي حقيقية تثير إحتماؿ أف أنسجة 

(. 40،ص2010مصطفى،الشربيني،)الأجنة قد تتمؼ أثناء مرحمة الحمؿ
 :الأسباب العصبية. 4.2

إضطراب التكحد حالة ليا أصكؿ عصبية نمائية، حيث يعزم التكحد إلى حدكث أمراض 
في المخ، ك أكضحت دراسات ك فحكصات الرنيف المغناطيسي أف حجـ المخ في الأطفاؿ 
التكحدييف أكبر مف ألأطفاؿ الأسكياء عمى الرغـ مف أف التكحدييف بيف المصابيف بتخمؼ 

(. 57،ص2007الميدم،)عقمي شديد تككف رؤكسيـ أصغر حجما
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 :فرضية إضطراب النظام الإيضي.  5.2
يذكر بعض الباحثيف أف الأطفاؿ التكحدييف يعانكف مف صعكبة في عممية التمثيؿ الغذائي 
كحساسية عالية الركتيني الغمكتيف المكجكد في القمح كمشتقاتو، ك الكاسيف المكجكد في 

الحميب، حيث أف عدـ إمتلاؾ الطفؿ التكحدم للأنزيمات المسؤكلة عف ىضـ تمؾ 
البركتينات يؤدم إلى تراكميا عمى شكؿ سلاسؿ بيبتدية طكيمة، تسبب إنتفاخا في الأمعاء 
مما يؤدم إلى ظيكر السمككيات التكحدية عند الطفؿ نتيجة لتراكـ تمؾ الأحماض في المخ 

(. 404-402،ص ص2011اللالا،كاخركف،)عمى شكؿ مكاد أفيكنية
 :أسباب إدراكية و عقمية. 6.2

يرل أصحاب كجية النظر ىذه، أف التكحد إضطراب إدراكي نمائي، حيث أشارت بعض 
الدراسات أف أطفاؿ التكحد لدييـ إنخفاض في نشاط القدرات العقمية المختمفة، كالتى ترجع 

بدكرىا إلى إنخفاض قدرتيـ عمى الإدراؾ، فضلا عف إضطراب النطؽ كالمغة، حيث 
أف المشكمة الرئيسية لأطفاؿ التكحد ىي إفتقارىـ لمقدرة  Leslie 1987 كجدت الباحثة

عمى فيـ الناس كفيـ أنفسيـ ك أنيـ لدييـ عالـ حسي، فضلا عف إفتقارىـ لمجانب 
الإجتماعي كالتكاصؿ مع الأخريف كأف لدييـ مشاكؿ في الجانب المعرفي ك 

(. 50،ص2005الجمبي،)الإجتماعي
 :انتشار التوحد .3

بالرغـ مف صعكبة الإكتشاؼ كعدـ إدراؾ العديد مف أكلياء الأمكر لإضطراب الطفؿ 
 ألؼ 100 حالة تكحد لكؿ 40-30التكحدم إلا أف معدؿ إنتشار التكحد يقدر بحكالي مف 

طفؿ، في حيف حدد المركز القكمي الأطفاؿ ك الشباب ذكم الإعاقات أف نسبة إنتشار 
طفؿ، كىك منتشر بيف الذككر أكثر مف 10000 حالة تكحد لكؿ 15.5التكحد تتركاح بيف 

 ( .1-4)الإناث بنسبة 
 حالة، ك لقد 1000 لكؿ 1.2حدكث التكحد بإتساؽ مابيف  (Rapin.1997)كقدر رابف 

 4نتائج الكثير مف الدراسات لعينة بمغ قكاميا  (Fombonne.1998)لخص فكمبكف 
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، أما رابف ك أكاتزماف 10.000 لكؿ 5،5 _4،6ملايف طفؿ كقدر حدكث التكحد مابيف 
(1998 ،Rapin, Katzman)  1000 شخص لكؿ 2-1فقدر معدؿ إنتشاره مابيف 
 (.29،ص2013أسامة،الشربيني،)

 دراسة حديثة أعدىا مركز مكافحة كمراقبة الأمراض 2009ك قد صدرت في نياية عاـ 
(CDC 2009) حيث كجدت الدراسة أف 2006 التكحد لعاـ 9تتعمؽ بنسبة إنتشار طيؼ 
أطفاؿ ضمف عمر الثماني سنكات يعاني مف إضطراب طيفك ىذه  (110)مف كؿ  (1)

ك التي  (2000-2002)النسبة تفكؽ النسبة التي أكدىا ذات المركز في دراسة لو عاـ 
(. 397،ص2011اللالا،كأخركف،.)(150)مف كؿ  (1)تكصمت إلى أف النسبة ىي 

 :اعراض التوحد .4
أف التعرؼ عمى التكحد كإضطراب نمائي، يبدأ بمعرفة  (2013) يذكر سميماف ك آخركف 

 :أعراضو كحسب كؿ حالة عمى إنفراد ك أف ىذه الأعراض ىي 
ذا تكمـ فإف  .1 إضطراب عممية الكلاـ مطمقا، فالطفؿ الذم يعاني مف التكحد قد لا يتكمـ، كا 

كلامو يككف غريبا كغير مفيكـ أحيانا، كلا يقمد الآخريف في كلامو كما يفعؿ الأطفاؿ 
  الأسكياء

الإبتعاد عف إقامة علاقات إجتماعية مع الأخريف كعدـ الرغبة في مصاحبتيـ، أك تمقي  .2
الحب كالعطؼ منيـ حتى لك كاف ىذا الحب كذلؾ العطؼ مف الكالديف، ك خاصة الأـ، 
كما يظؿ الطفؿ التكحدم ساكنا لا يطمب مف أحد الإىتماـ بو، ك إذا ابتسـ فإنو يبتسـ 

 للأشياء دكف الناس كيرفض الملاطفة كالمداعبة، كيعمؿ عمى تجنبيا
 ظيكر الطفؿ التكحدم بمظير الحزيف، دكف أف يعني ذلؾ  .3
اظيار الطفؿ التكحدم لمسمكؾ النمطي الذم يتصؼ بالتكرار ك خاصة في المعب ببعض  .4

 الأدكات أك تحريؾ الجسـ بشكؿ معيف ك بدكف تكقؼ، كبدكف الشعكر بالممؿ أك الإعياء
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إضطراب النمك العقمي لمطفؿ التكحدم في بعض المجالات، كظيكر تفكؽ ممحكظ لديو  .5
أحيانا في مجالات أخرل، كما يبدك لدل بعض الأطفاؿ التكحدييف في بعض الأحياء أنيـ 

  معرفة طرؽ الإنارة، كتشغيؿ الأقفاؿ: يممككف ميارات ميكانيكية عالية مثؿ
  كثرة الحركة أك الميؿ لمجمكد، كعدـ الحركة كالعزلة عمف حكلو حسيا ك حركيا .6
عدـ الإحساس الظاىر بالألـ، كعدـ تقدير الطفؿ التكحدم لممخاطر التي قد يتعرض ليا،   .7

 بالرغـ مما قد يمحؽ بو مف أذل
ظيكر الطفؿ التكحدم بمظير يختمؼ عف الأطفاؿ الآخريف مع سرعة الإنفعاؿ عندما   .8

كيثكر فجأة، خاصة عند الأطفاؿ التكحدييف الذيف لا يتجاكز  يتدخؿ شخص ما في شؤكنو،
 أعمارىـ الخمس سنكات

الإستجابة بشكؿ غير طبيعي المثيرات مف قبؿ الطفؿ التكحدم ك كأنو مصاب بالصمـ،   .9
 .في حيف قد يستجيب لبعض الأصكات بشكؿ مبالغ فيو

(. 71-70،ص ص2015فوزية بنت عبدالله،)
:  خصائص الطفل التوحدي .5

أف الأطفاؿ التكحدييف يظيركف أكجو قصكر شديدة  (Ritter, Lord) أكضح لكرد كركتر
في التفاعؿ الإجتماعي ك إقامة العلاقات مع الآخريف ك المعب بيف الأشخاص ك 

  .التكاصؿ
كتعمؿ أكجو القصكر ىذه عمى جعؿ ىؤلاء الأطفاؿ يمثمكف  فئة تتميز عف غيرىا مف 

فئات ذكم الإحتياجات الخاصة، ك إف تشابيت مع غيرىا مف الفئات ك خاصة المعاقيف 
عقميا في كثير مف ىذه السمات أك أكجو القصكر كلكف يظؿ الفرؽ بينيما ىك فرؽ في 

الدرجة ك ليس فرؽ في ىذه السمات بؿ في سمات أخرل منيا عدـ الإرتباط بالأشياء، ك 
ضعؼ استخداـ المغة ك الإتصاؿ أك التكاصؿ، كالمحافظة عمى الرتابة كالركتيف، كضعؼ 
. في الكظائؼ العصبية كظيكر السمككيات النمطية المقيدة كالتكرارية التي يأتي بيا الطفؿ
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ك اىتماماتو الضيقة بجانب اىتمامو بأشياء غير ىامة أك بجكانب غير ذات أىمية في  
تمؾ الأشياء أك حتى إىتمامو بأجزاء مف تمؾ الأشياء، يمكننا بطبيعة الحاؿ التكصؿ إلى 

 .تشخيص لإضطراب التكحد لدل الطفؿ حتى قبؿ أف يبمغ ذلؾ الطفؿ الثالثة مف عمره
كىناؾ ثلاث جكانب لإختلاؿ الأداء الكظيفي الإجتماعي لمطفؿ التكحدم إلى جانب 

إختلاؿ الكعي الإجتماعي لديو يمكف أف تمثؿ بشكؿ كاضح بركفيلا خاصة بو في الجانب 
كتتمثؿ ىذه الجكانب ... الإجتماعي بشكؿ عاـ كىك ما يتطمب اف  نكليو جؿ إىتمامنا

 :فيمايمي
عدـ قدرتو عمى فيـ أف الآخريف يختمفكف عنو في كجيات النظر ك الخطط ك الأفكار ك  1.

  المشاعر
 عدـ قدرتو عمى التنبؤ بما يمكف أف يفعمو في المكاقؼ الإجتماعية المختمفة 2.
  أك القصكر الإجتماعي العجز  3.

كلا شؾ أف الخصائص التي أكردىا كنر لا تزاؿ صحيحة كتصؼ الشكؿ التقميدم لمتكحد 
  :كىي

 يكاجو الطفؿ التكحدم صعكبة في التفاعؿ مع الناس كييتـ :العجز عن بناء علاقات  أ.
 بالأشياء أكثر مما ييتـ بالأشخاص

بالرغـ مف أف بعض الأطفاؿ التكحدييف بكـ كيبقكف كذلؾ إلا  :التأخر في إكتساب المغة    ب.
  أف أطفالا يكتسبكف المغة كلكنيـ يتأخركف في ذلؾ مقارنة مع الأطفاؿ العادييف

حيث يكاجيكف صعكبة في  :استخدام المغة المنطوقة بطريقة غير تواصمية بعد تطورىا  ت.
 إستخداـ الألفاظ بطريقة ذات معنى في المحادثة

مف الصفات الرئيسية للأطفاؿ المتكحديف ىك ترديد الكممات  :الترديد الكلامي غير طبيعي   ث.
  كالجمؿ
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  عكس الضمائر  ج.

 فيـ يكرركف النشاط نفسو ك يخفقكف في إكتساب ميارات :المعب بطريقة نمطية تكرارية   ح.
  المعب التخيمي

 إنيـ يقاكمكف التغيرات البسيطة في البيئة المحيطة ك الحياة اليكمية :الإنزعاج من التغير   خ.

إف نسبة كبيرة مف الأطفاؿ التكحدييف يتمتعكف بذاكرة جيدة  :الذاكرة الإستظيارية الجيدة   د.
  مف النكع الإستظيارم

إف ىذه الحقيقة دفعت بالكثير إلى الإعتقاد بأف الأطفاؿ  :المظير الجسمي العادي   ذ.
 كقد تبيف أف ىذا الإعتقاد خاطىء في الآكنة الأخيرة... التكحدييف يتمتعكف بذكاء عادم

(. 15-12ص ،ص2019حسف أحمد،) 
 :  تشخيص التوحد .6

يعتبر تشخيص إعاقة التكحد كغيرىا مف إضطرابات النمك الشاممة مف أكثر العمميات 
صعكبة ك تعقيدا كتتطمب تعاكف فريؽ مف الأطباء كالأخصائييف النفسانييف ك الإجتماعييف 
ك أخصائيكا التخاطب ك التحاليؿ الطبية كغيرىـ كترجع تمؾ الصعكبات إلى عكامؿ متعددة 

 : نستعرض لبعض منيا فيمايمي
التكحد إعاقة سمككية تحدث في مرحمة النمك فتصيب الغالبية العظمى مف محاكر النمك  .1

المغكم ك المعرفي كالإجتماعي ك الإنفعالي ك العاطفي كبالتالي تككيف الشخصية في 
 الصميـ 

تتعدد كتتنكع أعراض التكحد كتختمؼ مف فرد إلى آخر كمف النادر أف نجد طفميف  .2
 متشابييف في الأعراض

كما تتعدد الأعراض كتتنكع العكامؿ المسببة للإعاقة سكاء منيا العكامؿ الجينية الكراثية أك  .3
ختلافيا مف فرد لآخر   العكامؿ البيئية المختمفة كمف ىنا يمكف تفسير لعدد الأعراض كا 

ضطرابات النمك الشاممة الأخرل يحدث في المخ  .4 أف أكثر العكامؿ المسببة لمتكحد كا 
كالجياز العصبي الذم عمى كافة الكظائؼ الجسمية كالعقمية كالنفسية كالسمككية للإنساف ك 
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حيث تصيب المراكز العصبية المنتشرة عمى قشرة المخ كالتي تتحكـ في كافة تمؾ 
الكظائؼ، ك المخ بصفة خاصة كالجياز العصبي بصفة عامة مف أكثر أجيزة الجسـ 

الإنساني تعقيدا كيفكؽ في تعقيده أكبر ك أعمؽ أجيزة الكمبيكتر التي تكصمت إلى صنعو 
أحدث التكنكلكجيا المعاصرة فإف مايعرفو عمماء الطب كالتشريح عف فسيكلكجيا المخ 

ككظائفو لا تتزايد عف قطرة في بحر الغمكض كلا زاؿ أماـ العمـ الكثير اللازـ معرفتو عف 
العلاقة بيف نكعية الإصابة كحجميا كعمقيا كمكاف حدكثيا كتكقيت حدكثيا في مراحؿ نمك 
الطفؿ كبيف الخمؿ الكظيفي كنتائجو السمككية ك بالتالي الأعراض المترتبة عمييا كنكعية 

 الإعاقة التي تسببيا 
كذلؾ تتعدد كتتنكع أنكاع الإصابات التي تؤثر عمى المخ كالجياز العصبي فقد تحدث  .5

أك تمكث الإشعاعي  (مثؿ الرصاص ك المعادف الثقيمة)الإصابة نتيجة تمكث كيميائي 
الطبيعي أك الصناعي أك نتيجة لمتدخيف أك إدماف المخدرات أك الكحكليات أك التعرض 

لممبيدات الحشرية أك نتيجة الإصابة بالأمراض التناسمية ك الأمراض البكتيرية أك 
الفيركسية كالحصبة ك الحصبة الألمانية ك الحمى الشككية أك نتيجة أك نتيجة إلتياب 

أك التصمب الدرني أك سرطاف المخ أك الدـ ك غير ذلؾ مف  (الغدة الدرقية )الغدد الصماء 
عشرات الأمراض المسببة لإصابة المخ أثناء فترة الحمؿ أك بعد الكلادة كبالتالي تتعدد 

كتتنكع أشكاؿ الخمؿ الكظيفي ك السمككي المترتبة عمى الإصابة فقد تؤدم إلى تمؼ جزء 
معيف مف المخ ك بالتالي ظيكر أعراض التكحد كميا أك جزء معيف كما تؤدم إصابة جزء 

آخر مف المخ إلى ظيكر مجمكعة أخرل مف الأعراض تشخص عمى إعاقة إسبرجر 
أكريت أك إعاقة تخاطب أـ تعمـ أك تخمؼ عقمي أك غير ذلؾ مف الإعاقات التي تتشابو 

 مع أعراض التكحد 
قد تحدث الإصابة أك الخمؿ بطريقة غير مباشرة لمخ الجنيف نتيجة حدكث العامؿ المسبب  .6

قبؿ عممية الإخصاب لبكيضة الأـ التي تككف مكجكدة بمبيضيا طكاؿ مرحمة الطفكلة 
 بسبب عامؿ إشعاعي أك تمكث بيئي كيميائي أك غير ذلؾ 
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الشديد )قد يصاحب إعاقة التكحد كاحدة أك أكثر مف الإعاقات الذىنية مثؿ التخمؼ العقمي  .7
ك الإسبرجر أكريت أك فصاـ الطفكلة أك احد إعاقات التعمـ  (أك المتكسط أك البسيط 

كنشاط الحركي الزائد أك قصكر القدرة عمى الإنتباه كالتركيز أك الديسمكيا أك الأفيزيا أك 
غيرىا فتتشابؾ كتتعقد الأعراض كتصبح عممية التشخيص أكثر صعكبة ك تعقيدا ك 

 خاصة إف بعض أعراض تمؾ الإعاقات تتشابو مع بعض أعراض إعاقة التكحد
 مف العكامؿ التي تصنؼ مف صعكبات التشخيص أف بعض الأعراض التي حددىا الدليؿ  .8

 لتشخيص التكحد لا تخضع لمقياس المكضكعي Dam.4الإحصائي للإضطرابات العقمية 
بؿ تعتمد عمى الحكـ أك التقدير الذاتي غير المكضكعي مثؿ القدرة عمى تككيف علاقات 

إجتماعية فإف أعراضو تتراكح بيف العزكؼ الكمي عف الإتصاؿ بالآخريف كتتدرج إلى 
التجاكب فقط مع المبدأ التي تأتي مف جانب الآخريف ثـ المبادرات الجافة إذا كجدت مف 

 .جانب الطفؿ التكحدم
(. 23-20،ص ص2019حسف أحمد،)
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 :خلاصة الفصل
 النمائية الاضطرابات نجد أف التكحد أحد الفصؿبعد كؿ ما تطرقنا إليو في ىذا    

المنتشرة بكثرة كالتي تؤثر عمى الطفؿ في عدة جكانب حساسة أىميا التكاصؿ بشقيو 
 .المفظي ك غير المفظي، السمككات، النشاطات، التفاعؿ الإجتماعي كالمعب 

كنظرا لعدـ معرفة السبب الحقيقي ك الرئيسي المؤدم ليذا الإضطراب فقد، تعددت طرؽ ك 
. أساليب التكفؿ التي غالبا ما أثبتت نجاعتيا خاصة عمى مستكل ميارات التكاصؿ

 

:  
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 :تمييد
يعد المعب أحد الإحتياجات الحيكية لمطفؿ الجديرة بالإىتماـ ك الرعاية، ذلؾ لأف المعب ىك     

الخاصية كالسمة الأساسية لمطفكلة ، ك ىك المحرؾ ك الدافع المساعد في كؿ عمميات النضج 
كالتككيف، يدرؾ فيو الطفؿ العالـ بأسره ككسيمتو في إكتشاؼ ذاتو كقدراتو المتنامية، ك أداة 
فعالة لمنمك، ككسيمة لمتحرر مف التمركز حكؿ الذات، كيعتبر العلاج بالمعب طريقة شائعة 
الإستخداـ في مجاؿ الطفكلة، لإستناده عمى أسس نفسية كلو أساليب تتفؽ مع مرحمة النمك 

التي بيا الطفؿ، كما أنو مفيد في تعميـ الطفؿ كفي تشخيص مشكلاتو كفي علاج إضطرابو، 
كبما أف الطفؿ الذم يعاني مف التكحد لديو قصكر في التفاعؿ الإجتماعي كالتكاصؿ خاصة 

. غير المفظي
: تعريف المعب  .1

 المعب عمى انو انفاس الحياة بالنسبة لمطفؿ، كليس مجرد طريقة (Taylar)تايمور يعرفو 
لتمضية الكقت كانشغاؿ الذات، فالمعب ىك كما في التربية كالاستكشاؼ كالتركيح كالعمؿ 

(. 44،ص2010الحيمة،)لمكبار
بانو نشاط مكجو اك غير مكجو يقكـ فيو الطفؿ مف اجؿ تحقيؽ المتعة (good) جود يعرفو 

كالتسمية كيستغمو الكبار عادة ليسيـ في تنمية سمككيـ كشخصيتيـ بابعادىا المختمفة 
. العقمية،الجسمية كالكجدانية 

كما يعرفو عمى انو حياة الطفؿ كالكسيمة التي يدرؾ مف خلاليا العالـ مف 
(. 11،ص2009الغرير،النكايسة،)حكلؾ

 بانو الطريقة التي يستطيع الطفؿ التفاىـ مع الكاقع ، فمف خلاؿ 1983اوتوو نينجر يعرفو  
المعب يستطيع الاطفاؿ مراجعة افكارىـ كايضا يستطيعكف تشكيؿ كسائؿ تمكنيـ مف استخداـ 

(. 23،ص2011محمد سمماف،)تمؾ الافكار
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 اف لمعب دكرا ىاما في تنمية الحركات الاساسية لمطفؿ كفي تحسيف فانر واخرونيكضح 
(. 28،ص1431إيماف عباس،)تكافقو العصبي كالعضمي كفي نمك استقرار مياراتو الحركية

 فترل اف المعب ىك ذلؾ النشاط الذم يقكـ بو الاطفاؿ (Craft An)كرافت آن اما 
بالاستطلاع كالاستكشاؼ للاصكات كالالكاف كالاشكاؿ كالاحجاـ ككؿ العالـ الذم يحيط 

(. 26،ص1431إيماف عباس،)بيـ
 يعرؼ المعب بانو نشاط ينيمؾ فيو الفرد لمحصكؿ عمى المتعة التي تصاحب :تعريف اخر 
دكف اعتبار لنتائج الاخرل التي تتحقؽ في النياية كيتميز ىذا النشاط بالاتمقائية  ىذا لنشاط 

  (.2011الأحمد،)بعيدا عف الضغط كالقكة كالاكراه الخارجي
 :أىمية المعب .2

يعتبر المعب مادة أساسية ذات أىمية بالغة بإجتماع التربكييف حيث يجدكف أف أىمية المعب 
 :تكمف في ككنو

 . النشاط الحر الذم يمارس ذاتو .1
 . كسيمة لتنمية قدرات ذكاء الطفؿ .2
يييأ لمطفؿ فرصة فريدة لمتحرر مع الكاقع الممىء بالإتزامات كالقيكد ك الإحباطات ك الأكامر  .3

 .كالنكاىي
يكسب الطفؿ الميارات الحركية المتعددة، كيظير ميارتو كمكاىبو كقدراتو الكامنة، ليكتشؼ  .4

 .الحياة بجكانبيا المختمفة كيساعد عمى إكتساب الخبرة كالنمك الإجتماعي
 .يفظمو الطفؿ أحيانا عمى النمك ك الأكؿ فيك أكثر أنشطة الطفؿ ممارسة كحركة .5
 .مف خلالو يتعمـ الطفؿ ميارات جديدة كيساعده عمى تطكير مياراتو القديمة .6
 .يعتبر كرشة إجتماعية يجرب عمييا الأدكار الإجتماعية المختمفة .7
يساعد عمى ضبط الإنفعالات كالتنفيس عف كثير مف مخاكؼ الأطفاؿ كقمقيـ سكاء تـ ذلؾ  .8

 .المعب بمفرده أك مع أقرانو
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 إفتقاد الطفؿ لسمكؾ المعب ىك مؤشر عمى أف الطفؿ غير  .9
 (.125،ص2011أبكدبسة،)سكم

 . يكتشؼ الطفؿ مف خلالو نفسو كقدراتو .10
 يساعد عمى تطكير الإمكانات الجسدية، العقمية كالحسية بؿ يمكف المعب الطفؿ مف  .11

 .إكتساب قيـ كميارات ك إتجاىات ضركرية لمنمك الإجتماعي السميـ
 .يعتبر نشاط حيكم يمارسو كؿ أطفاؿ العالـ .12
 . ضركرة كحاجة لمنمك السميـ .13
 . يساعد الطفؿ عمى الإبداع كتطكير المخيمة ك الميارات الجسدية كالمعرفية الإنفعالية .14
 . ميـ لمتطكر الصحي لمدماغ .15
 . يسيـ في تنمية حكاس الأطفاؿ عمى التعبير كتطكير ممكاتيـ .16
 . يساعد في إستدعاء الصكرة الذىنية التي تمثؿ أحداث كخبرات .17
(. 136،ص2011أبكدبسة،)

 :مظاىر المعب عند الطفل التوحدي
التكاصؿ، التفاعؿ )يعد المعب بعد ىاـ في ثالكث الضعؼ الإجتماعي المصاحب لمتكحد 

 :بحيث يتمثؿ الطفؿ التكحدم بملامح في ما يخص المعب مثؿ (الإجتماعي كالسمكؾ
 يميؿ الطفؿ التكحدم إلى المعب الحسي مع كؿ الأشياء المحيطة بو، يعتمد عمى فمو  .1

 .للإتصاؿ بتمؾ الأشياء
 يفضؿ التكحدم المعبة ذات الخصائص الحسية أكثر مف الأخرل، مثؿ الدمى الممثمة  .2

 .للأشياء أك الحيكانات
لعب الطفؿ التكحدم ينقصو الخياؿ أم لا يضيؼ أفكاره كمشاعره كتفسيراتو الخاصة  .3

 .عمى المعبة
 . يميؿ إلى المكاظبة كالتكرار كالنفس طريقة المعب .4
 . ينجذب الطفؿ التكحدم لجزء مف المعبة كليست المعبة كميا .5
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 يفضؿ التكحدم المعب الفردم كلا يشارؾ الجماعة، ك إذا شارؾ أطفاؿ آخريف يتعامؿ  .6
 .معيـ كالآت بلا إنفعالا أك تكاصؿ بسبب ضعؼ المغة كالتخيؿ

 . يمسؾ التكحدم المعبة لفترة طكيمة دكف معرفة مايفعؿ بيا .7
 .يككف أقؿ إكتشاؼ للأشياء ك أقؿ إدراكا خلاؿ المعب الحر .8

 الفرق بين لعب الطفل العادي و لعب الطفل التوحدي :
الطفل التوحدي  الطفل العادي 
 لعب رمزم نشط

 لديو فضكؿ لإكتشاؼ لعبة-
يمسؾ الطفؿ الدمية كيحاكؿ إطعاميا - 

 يتنكع في طريقة لعبو- كمعانقتيا 
يشارؾ الآخريف ألعابو - 

 عجز في المعب الرمزم
 غياب التخيؿ- 
 لا يشارؾ الآخريف ألعابو- 
أقؿ إكتشافا للأشياء ك أقؿ إدراكا خلاؿ - 

 مكاقؼ المعب الحر
إذا مسؾ دمية لا يعيرىا إىتماما، - 

يمسكيا كأنيا قطعة قماش إلا إذا كاف 
 مممسيا مميزا أك ليا رائحة جميمة

 نمط المعب محدد، مقيد ك مكرر- 
الإىتماـ بالجزء ك ليس الكؿ - 

يوضح الفرق بين لعب الطفل العادي ولعب الطفل التوحدي :(02)جدول رقم
 
 
 
 
 
 



  الرابع                                                                        المعبالفصل
 

48 
 

 :أنواع المعب .3
تتنكع أنشطة المعب عند الأطفاؿ مف حيث شكميا كمضمكنيا كطريقتيا كىذا التنكع يعكد إلى 

الإختلاؼ في مستكيات نمك الأطفاؿ في المراحؿ العمرية ك إلى الظركؼ الثقافية ك 
الإجتماعية المحيطة بالطفؿ مف جية أخرل ك عمى ىذا يمكننا أف نصنؼ نماذج الألعاب عند 

: الأطفاؿ إلى الفئات التالية
 : الألعاب التمقائية1

ىي عبارة عف شكؿ أكلي مف أشكاؿ المعب حيث يمعب الطفؿ حرا ك بصكرة تمقائية بعيدا عف 
القكاعد المنظمة لمعب، كىذا النكع مف المعب يككف في معظـ الحالات إفراديا كليس جماعيا 

 .حيث يمعب كؿ طفؿ كما يريد
:  الألعاب التمثيمية2

 يتجمى ىذا النكع مف المعب في تقمص لشخصيات الكبار مقمدا سمككيـ ك أساليبيـ الحياتية 
 .التي يراىا الطفؿ كينفعؿ بيا

 :من فوائد المعب التمثيمي
 .يساعد الطفؿ عمى فيـ كجيات نظر الآخريف- 
 .يعد المعب التمثيمي متنفس لتفريغ مشاعر التكتر القمؽ، الخكؼ، الغضب- 
 .يساعد المعب التمثيمي في تطكير الميارات الجسمية- 
يعد المعب التمثيمي مف الألعاب الإبداعية كىك كسيط ىاـ لتنمية التفكير الإبداعي عند - 

. الأطفاؿ
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 : الألعاب التركيبية3
 سنكات بدايتيا عندما يضع الطفؿ الأشياء بجكار بعضيا 6-5 يظير ىذا النكع في سف 

فيكتشؼ مصادفة أنيا تمثؿ نمكذجا، فيسعد بما إكتشفو كمع تطكر الطفؿ النمائي يصبح المعب 
أقؿ إبيامية ك أكثر بنائية عمى الرغـ مف إختلاؼ الأطفاؿ في قدراتيـ عمى البناء كالتركيب ك 
قد إىتمت التكنكلكجيا المعاصرة بيذا النكع نظرا لأىميتو فقامت بإنتاج ألعاب تركيبية متعددة، 
تتناسب مع مراحؿ نمك الطفؿ كإستخداـ المعادف ك البلاستيؾ ك الخشب ليقكـ الطفؿ منزؿ 

. كغيره
 : الألعاب الفنية4

تتميز بأنيا نشاط تعبيرم فني ينبع في الكجداف ك التذكؽ الجمالي كمف ضمف ىذه الألعاب 
رسكـ الأطفاؿ التي تعبر عف التألؽ الإبداعي عند الأطفاؿ الذم يتجمى بالخربشة أك الشخبطة 

 .كىذا الرسـ يعبر عما يتجمى في عقؿ الطفؿ لحظة قيامو بيذا النشاط
 : الألعاب الترويحية و الرياضية5
يعيش الأطفاؿ ىذا النكع مف الألعاب حيث تنعكس بإيجابية عمييـ، كتعرؼ الطفكلة إنتقاؿ    

أنكاع مف الألعاب مف جيؿ لآخر، حيث أف الألعاب التركيحية ك الرياضية لا تبعث البيجة في 
نفس الطفؿ فحسب بؿ إنيا ذات قيمة كبيرة في التنشئة الإجتماعية مف خلاليا يتعمـ الطفؿ 

. الإنسجاـ مع الآخريف ك كيفية التعاكف معيـ في الأنشطة المختمفة
 : الألعاب الثقافية6

 .ىي أساليب فعالة في تثقيؼ الطفؿ حيث يكتسب مف خلاليا معمكمات ك خبرات
 : المعب البدني الحركي7

يحتاج الطفؿ إلى ألعاب ك أدكات لتنمية العضلات الكبيرة مثؿ الأراجيح، أما عف القفز كسلالـ 
. التسمؽ كالتي تعتبر جميعا جزءا ىاما مف النشاطات الحركية
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 : المعب الإجتماعي8
ىي ألعاب كفؽ قكاعد ك قكانيف مقررة سمفا، عمى الطفؿ السمكؾ كفؽ ىذه القكاعد، ك الإنصياع 

 (.38،48،ص ص2011محمد سمماف،)لمقكانيف
: نظريات المعب   .4

يمثؿ المعب ظاىرة إنسانية فكؽ أنيا ظاىرة قد تشاىد في إطار العديد مف المجتمعات الحيكانية 
الحب ، المعب ، النجاح ، كما : ، كالمعب في المجتمعات الإنسانية أحػد مباىج الحياة الثلاثة 

 . داـ المعب مػف مباىج الحياة فإنو سيبقى مستمران مع استمرار كجكد الإنساف فييا
 :كفيما يمي عرض لأبرز نظريات المعب كىي

 Surplus Energy (الزائدة  )نظرية الطاقة الفائضة  (1
 ـ كىربرت سبنرم 1805-  ـ 1759كقػد نػادل بيذه النظرية كػؿ مػف فريدريؾ شيمر في سنة 

 ـ كتذىب ىذه النظرية إلى القكؿ بأف المعب يككف عادة نتيجة كجكد 1903 ـ 1820سنة 
طاقة زائدة لدل الكائف الحي كليس في حاجة إلييا فالمعب ىك تعبير عف تراؾ الطاقة الفائضة 

، فمعدؿ النمك عند الأطفاؿ عماؿ ، كلكنو لا يستفد كؿ ما يتكلد لدييـ مف الطاقة فيدفعيـ 
 .فائض الطاقة إلى المعب 

إف حرماف الأطفاؿ مف الغذاء الكافي يؤدم إلى تيمدىـ ، كلكنو لا يكقؼ نمكىـ ، فإف كاف 
شديد الكطاة ، فيك أيضان لا يحكؿ دكف سير النمك في طريقو كلكنو لا يتيح للأطفاؿ فائضان 

مف الطاقة بجعميـ يمعبكف كيمرحكف 
ككفقا ليذه النظرية فاف المشاعر الجمالية العميا كنمك الممكات الفنية ينشا نتيجة لممارسة 

المعب، كىذا كشؼ ىاـ مف الناحية التربكية ،حيث انو في ىذه النظرية ينظر الى المعب عمى 
.  انو تنفيذ غير ىادؼ لمطاقة الزائدة عند الانساف
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  :) نظرية جروس(نظرية الغريزة  (2
تفيد ىذه النظرية باف لدل الانساف اتجاىا غريزيا نحك النشاط في فترات عديدة مف الحياة 
فالطفؿ يتنفس كيضحؾ كيصرخ كيزحؼ كينصؼ قامتو كيقؼ كيمشي، ك يرمي في فترات 
متعددة مف عمره، ىذه امكر غريزية، كتظير طبيعتو خلاؿ مراحؿ نمكه ك ليذا فاف المعب 

ظاىرة طبيعية لمنمك ك التطكر بلا تخطيط ك بلا ىدؼ معيف كاستثماره كقت الفراغ اك الكقت 
. الحر، مثلا بؿ كيعتبر جزءا مف التككيف العاـ للانساف 

: نظرية الترويح  (3
يؤكد مكنس جكنس رائد التربية البدنية المانيا القيمة التركيحية لمعب في كتابو العاب التدريب ك 

. التركيج لمجسـ ك العقؿ 
كتفترض ىذه النظرية اف الجسـ البشرم يحتاج الى المعب ككسيمة لاستعادة حيكيتو ،فالمعب 
كسيمة لتنشيط الجسـ بعد ساعات العمؿ الطكيمة ،ك ىك ايضا يساعد عمى استعادة الطاقة 
.  المستنفذة في العمؿ، كىك مصؿ مضاد لتكتر الاعصاب كالاجياد الغقمي ك القمؽ النفسي

: نظرية الاستجمام (4
تشبو نظرية التركيح ،حيث اف المعب يحث الانساف عمى الخركج الى الخلاء كممارسة اكجو 

المعسكرات، كمثؿ ىذا النشاط يكسب الانساف راحة ك - السباحة–الصيد :نشاط قديـ مثؿ 
. استجماماما يساعدانو عمى الاستمرار في عممية بركح عالية

: ) التمخيصية (نظرية الميراث  (5
ـ كىي تفيد اف الماضي ىك مفتاح 1924-ـ1844ستاف ىكؿ في سنة .كقد كضعيا ج 

المعب، فمقد انتقؿ مف جيؿ الى جيؿ، فالمعب ك الالعاب جزءا لا يتجزا مف ميراث كؿ انساف  
فالمجتمع انما يكررالاشكاؿ الاساسية لمعب التي استخدميا القدماء فابتياج الاطفاؿ بالمعب ك 
اصرارىـ مثلا عمى تسمؽ الاشجار ك التارجح عمى الاغصاف يكشؼ عف بقايا الحياة البدائية 
.  لدل اسلافيـ الاكليف، ك ىذه النظرية كاف ليا تاثير فائؽ في تعميؽ الاىتماـ بدراسة سمكؾ 
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: نظرية بياجيو في المعب  (6
 الى المعب عمى انو الكسيط الذم يتـ مف خلالو النماء العقمي اك المعرفي اك بياجيوينظر 

الاخلاقي في الاطفاؿ كحتى ندرؾ اىمية المعب عند بياجيو يجب اف نكضح العلاقة بيف المعب 
. كبيف الافتراضات الاساسية لنظريتو في التطكر العقمي عند الاطفاؿ 

 : بصكرة عامة تقكـ عمى ثلاث افتراضات كبرل جكىرية ىيبياجيويمكف القكؿ باف نظرية 
كىػك أف النمك العقمي يسيرفي  تسمسؿ معيف يمكف الإسراع بو أك تأخيره  : الافتراض الأول

، كىك أف التسمسؿ في النمك الفرض الثاني كلكنو ىك نفسو لا يمكف أف تغيره التجربة ، ك
العقمي ليس مستمران يؤثره بؿ يتككف مف مراحؿ يجب أف يتـ كؿ منيا قبؿ أف تبدأ المرحمة 

 كىك أف التسمسؿ في النمك العقمي يمكف أف :الافتراض الثالثالمعرفية أك العقمية التالية ، ك
. يفسر عمى أساس نكع العمميات المنطقية التي يتضمنيا

يرل أف عقؿ الطفؿ ينمك كفقان لمراحؿ كفي كؿ مرحمة تميز عقؿ  (  بياجيو) كىذا يعني أف 
المرحمة السابقة ، كىذا   الطفؿ ىذا في ىذه المرحمة بسمات خاصة تختمؼ عما كانت عميو في

يشير إلى أف خصائص التفكير عند الأطفاؿ تنمك كتتسع كىي في كؿ مرحمة تتمايز عما كانت 
عميو في المرحمة الأخرل كلكف انتماء العقمي عند الأطفاؿ في كؿ مرحمة مف مراحؿ تطكره 

يتطمب كسيطان ليذا النماء كىنا يأتي دكر المعب كمحتكل أك كسيط لمتطكر العقمي كالمعرفي كأداة 
يمثؿ كسيمة التعمـ  (  بياجو)لمتفاعؿ مع البيئة كاكتساب خبراتيا كالتكيؼ معيا فكاف المعب عند 

التي يظير في أحداث التكافؽ بيف ما يكتسبو الطفؿ كحاجاتو ، كبذلؾ يصبح المعب أداة أساسية 
. في  إنماء التفكير العقمي أك المعرفي عند الأطفاؿ كبمغة أخرل فإنو يربط المعب بنمك الذكاء

 (الملائمة  )التمثؿ كالتكيؼ :   كيرل أف أم نمػك عػضكم يمزمو عمميتاف اساسيتاف ىما 
فالتمثؿ يشير إلى العمميات التي يقكـ بيا الطفؿ لكي يحكؿ المعمكمات إلى جزء مف معرفتو 

العقمية أما التكيؼ فيشير إلى النشاط الذم يقكـ بو الطفؿ تجػاه العالـ الخارجي لكي تعينو عمى 
. تمثؿ المعمكمات 

 : في المعب (فرويد  ) نظرية التحميل النفسي   (7
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 أف السمكؾ الإنساني يتكقؼ عمى حالة نفسية ىػي أحساس بالسركر أك الألـ ، فرويد يفترض 
فالمرء يميؿ إلى إشباع الخبرات التي تبعث عمى السركر ، كيتجنب إشباع الخبرات التي تؤدم 
إلى الألـ ، كليذا ترل الأطفاؿ يخمقكف عالمان مف الأكىػاـ كالخيػاؿ مػف أجػؿ أف يحققػكا لأنفسيـ 
متعػة خاصػة بعيػدة عمػا في الكاقػع مػف مشكلات ، حيث يمجأ الطفؿ إلى أشياء مممكسة يضفي 
عمييا عالمو الخاص لكي يمب المذة كالسعادة لنفسو فيتكىـ أف قطعة الخشب ىػي بندقية يصنع 
بيا معركة حقيقة كما يتكىـ بأف عمػكدان مف البكس حصاف حقيقي ككذلؾ الطفمة فإنيا تخاطب 

 )كىكذا الأسمكب الإييامي فإنو يمثؿ نكعان مف المعب عند ... الدمية كأنيا إنسانة حقيقية 
 ( فرويد

 كلكػف ىػذا المعػب الػذم يقكـ عمى الخيػاؿ يمكف أف يستعمؿ كاسمكب علاجي في الأمراض 
النفسية عند الأطفاؿ مف خلاؿ التنفيس عف المشاعر كالأفكار كالأحاسيس المكبكتة في العقؿ 
الباطني فعف طريؽ المعب يمكف أف نخفض التكتر كالانفعالات كالقمؽ التي تتككف عف الشعكر 

بالضعؼ أك الحرماف أك الكبت أك العجز عف تحقيؽ الرغبات كالأمنيات كالحاجات كالمعب 
عمى عكس الأحلاـ يستند إلى ايجاد نكع مف التكفيؽ أك الانسجاـ بيف الكاقع كالقكانيف كبيف 

(. 31،36،ص ص2011محمد سمماف،)الخياؿ كالكاقع  
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خلاصة الفصل 

بعد كؿ ما تطرقنا اليو في ىذا الفصؿ ، نجد اف المعب كميما كانت الانكاع كتصنيفات فيك ذا 
 تالاضطرابااىمية كبيرة في نمك الطفؿ ، اذ يعتبر مف انجع الطرؽ العلاجية لمعديد مف 

. خاصة التكحد
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:الخا سالفصل     

  ننجية المراسة  

إجراءاتناو    
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  ننجية المراسة وإجراءاتنا

تمييد  

الدراسة الاستطلاعية   : اكلا 

 اىداؼ الدراسة الاستطلاعية  .1
 مجالات الدراسة الاستطلاعية .2
 ادكات الدراسة الاستطلاعية .3

الدراسة الاساسية : ثانيا

 منيج الدراسة الاساسية  .1
 مجتمع الدراسة الاساسية  .2
 عينة الدراسة الاساسية  .3
 حدكد الدراسة الاساية .4
 ادكات الدراسة الاساسية .5

خلاصة الفصؿ  
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      : تمييد
بعد أف تـ عرض الجانب النظرم ليذه الدراسة ك التي تضمنت عرض مشكمة الدراسة ك تحديد 

مفيكـ متغيراتيا ك ما يتعمؽ بيا، ننتقؿ الآف الى الجانب الميداني الذم سنتطرؽ فيو إلى 
المعطيات ك البيانات مف الميداف عف المكضكع المدركس إنطلاقا مف الإجراءات ك الخطكات 

. المنيجية المعتمدة ك التي تفيد في التكصؿ إلى جممة مف النتائج
 :الدراسة الإستطلاعية:اولا 

الدراسة الإستطلاعية أساسية لأم بحث عممي، ككنيا تسمح لمباحث بمعايشة المشكمة مف 
كاقعيا المممكس ك ذلؾ مف خلاؿ معرفة مجمؿ أبعادىا عف طريؽ إتصاليا بالأفراد الذيف 

يعايشكنيا ك الذيف ىـ أحؽ بتزكيد الباحث بمعطيات قد تغيب عنو، فالدراسة الإستطلاعية ليا 
دكر ىاـ في تحديد ك ضبط العينة كأيضا في تحديد منيج الدراسة ك أدكات البحث، فقبؿ أم 
دراسة ميدانية لابد عمى الباحث مف القياـ بالدراسة الإستطلاعية لممكاف الذم ستجرل فيو 

 . الدراسة فنحف إذا أقدمنا عمى ىذه الخطكة فذلؾ لتحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ
 :أىداف الدراسة الإستطلاعية .1
 ضبط المكضكع. 
 إختيار عينة الدراسة .
 التأكد مف صلاحية المنيج المستخدـ في الدراسة. 
 إختيار الأدكات المناسبة لجمع البيانات .
 التعرؼ عمى أىـ العراقيؿ التي يمكف أنيا تكاجينا في الدراسة الأساسية .
 التعرؼ عمى مكاف إجراء الدراسة الأساسية .
 :مجالات الدراسة الإستطلاعية .2

 إلى غاية نياية 2021 تـ إجراء الدراسة الإستطلاعية مف بداية شير ديسمبر:المجال الزمني
.  2022شير جانفي 
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تـ إجراء الدراسة  في مستشفى الأمراض العقمية كلاية مستغانـ ك المركز :  المجال المكاني
. النفس بيداغكجي للأطفاؿ المعاقيف ذىنيا دائرة سيدم عمي كلاية مستغانـ

طفؿ تكحدم  (30)أجريت الدراسة الإستطلاعية عمى عينة قدر حجميا ب: المجال البشري
ناثا . منيـ ذككرا كا 

: أدوات الدراسة الإستطلاعية .3
تـ الإعتماد في ىذه الدراسة عمى إختبار كارز لقياس التكحد   .1

، ك قاـ الباحثاف طارش الشكمرم، ك زيد 1980كىك مقياس عالمي طكره شكبمر كاخركف عاـ 
ككؿ فقرة تحتكم عمى  (أنظر الممحؽ  ) فقرة15السرطاكم لترجمتو إلى العربية ك يتألؼ مف 

 01أربعة بنكد ككؿ بند يأخد مف درجة 
كيتـ جمع الدرجات ك مطابقتيا لمقياس كتحديد الدرجة ( 4-0 )مف الكاحد إلى أربعة درجات

 . 60-15الحاصؿ عمييا المفحكص ك مطابقتيا ك بدليؿ درجات المقياس التي ىي مف 
في المجاؿ يعني ذلؾ أف سمكؾ الطفؿ يطابؽ الحدكد  (01)ك حصكؿ عمى الدرجة الكاحد

فيذا يعني أف الإنحراؼ  (02)الطبيعية لمستكل عمره الزمني ك أف الحصكؿ عمى الدرجة إثناف
فيعني الإنحراؼ متكسط أما الحصكؿ عمى الدرجة (03)ضئيؿ ك الحصكؿ عمى الدرجة الثلاثة 

.   فذلؾ أف الإنحراؼ شديد (04)أربعة

 يوضح التقدير الكمي والكيفي     (03)رقم جدول                         

( 5-3)( 5-2)( 5-1)التقدير الكمي 

جيد متكسط ضعيؼ التقدير الكيفي 

: مقياس الإدراؾ البصرم لمحمد محسف رفاعي .2
: بنكد (04)تطرقنا في ىذا المقياس إلى أربعة 
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 لتازر البصري الحركيا: 
ىيا نريد التكصيؿ )يقكـ المدرب بإعطاء تعميمات كاضحة كصريحة لمطفؿ : وصف التطبيق

. (بيف الصكرتيف دكف الخركج عف الحدكد المرسكمة
:  تعميمات

. يقكـ المدرب بمساعدة الجزئية لمطفؿ إذا لزـ الأمر في البداية
إذا أخطأ الطفؿ في ثلاث صكر متتالية يتـ إيقاؼ الإختبار تمؾ المرحمة ك يتـ الإنتقاؿ إلى 

. المرحمة التالية
 الشكل و الأرضية  :

ىيا نريد أف نجد  )يقكـ المدرب إعطاء تعميمات كاضحة كصريحة لمطفؿ : وصف التطبيق
. (الشكؿ المشابو ليذا المكجكد بالأعمى في الأشكاؿ المكجكدة في الأسفؿ 

: تعميمات
 .السابقة التعميمات نفس 
 الوضع في الفراغ :

ىيا نريد أف نجد  ) يقكـ المدرب بإعطاء تعميمات كاضحة ك صريحة لمطفؿ :وصف التطبيق
. (الشكؿ المختمؼ في الإتجاه عف باقي الأشكاؿ 

: تعميمات
. السابقة التعميمات نفس

 البصري الإغلاق :
ىيا نريد  أف نجد  )يقكـ المدرب بإعطاء تعميمات كاضحة ك صريحة لمطفؿ : وصف الإختبار

. (الجزء الناقص مف الصكرة المكجكدة في الأعمى مف الأشكاؿ المكجكدة بالأسفؿ
:  تعميمات

. السابقة التعميمات نفس
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 :إختبار تشخيص الإدراك البصري لصراح موساوي 3
 : تقديم الاختبار  .1.3

 ىك اختبار لتشخيص الإدراؾ البصرم عند الطفؿ 
.   دقيقة 60 دقيقة إلى 45مف  : زمن إجراء الاختبار.  2.3
  :   بنية الاختبار. 3.2

:  يتككف ىذا الاختبار مف كراسيف 
.   يحتكم عمى كرقة المعمكمات الخاصة بالحالة ، التعميمة ، كيفية التنقيط :الكراس الأول 
:   يحتكم عمى الأبعاد الأربعة للاختبار مع الصكر :الكراس الثاني 

حيث يحتكم عمى بنديف ككؿ بمد فيو تماريف يقكـ بيا الطفؿ  : بعد التمييز البصري .  1
  تماريف كىي كالتالي الشيء كظمو ، الشكؿ كالرقـ ، الكممات المتشابية 3يضـ : بند المطابقة 

.  ، ككؿ تمريف لو تعميمة خاصة بو  (
  فيو تمريف خاص بتصنيؼ الأشياء في الصكرة : بند التصنيؼ .

.   بنكد 3حيث يحتكم عمى  :  بعد التذكر البصري -2
. فيو تمريف خاص تسمية الشيء المخفي في الصكرة : بند التسمية - 

.  كالذم فيو يقكـ الطفؿ بكضع دائرة حكؿ الصكر المختمفة : بند الاختلاؼ 
. كفيو يقكـ الطفؿ بكضع بداية الحركؼ لمحصكؿ عمى الكممة المناسبة : بند الترتيب 

يضـ بند كاحد   : بعد التحميل البصري. 3
.  كفيو يقكـ الطفؿ بإعادة نسخ الأشكاؿ عمى المصفكفة : بند النسخ - 
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 بعد الإغلاق البصري حيث يحتوي عمى بندين   .4
.  حيث يقكـ الطفؿ بالربط بيف الأشكاؿ لإتماـ الصكرة : بند اختيار الجزء الناقص - 

 .فيو يقكـ الطفؿ بملاحظة الصكرة جيدا كتسمية الجزء المخفي منيا: بند تسمية الجزء الناقص 
بعد تحديد الأدكات تـ إجراء القياس القبمي كىذا حتى يتـ التعرؼ عمى مستكل الإدراؾ البصرم 

 .عند عينة الدراسة
:  القياس القبمي .4

صزاح مىطبوي  نعمزاني امبل و  يىضخ نتبئج إختببر تشخيص الإدراك انبصزي (:04)جذول  رقم 

تذذيذ 

 انمظتىي 

 اننظبة

% 

انذرجة 

 انكمية  

الإغلاق 

 انبصزي 

انتذهيم 

 انبصزي

انتذكيز 

 انبصزي    

انمقبييض       انتمييش انبصزي       

  

        

 انذبلات  

01دبنة 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 10/5 %50 متىطط  

   02دبنة  1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 10/4 %40 ضعيف

  ضعيف

30% 

 

10/3 

1 0 

 

03دبنة  0 1 0 0 0 0 1 0  

04دبنة  1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 10/4 %40 ضعيف  

  مجمىعال 2 2 1 2 0 3 2 0 2 2 

 اننظبة 44% 42% 0 50%
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في بعد التمييز  (01)نستنتج أف الحالة  (03)مف خلاؿ النتائج المكضحة في الجدكؿ رقـ 
درجات، كفي بعد التذكير البصرم تحصمت  (04)درجة مف  (02)البصرم تحصمت عمى 

درجة مف  (00)درجات، كفي بعد التحميؿ البصرم تحصمت عمى  (03)درجة مف  (02)عمى 
درجة،  (02)درجة مف  (01)درجة ، كفي بعد الإغلاؽ البصرم تحصمت عمى  (01)

درجة، كىذا يكضح أف  (10)درجات مف  (05)كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس 
. الحالة لدييا مستكل متكسط في إختبار  الإدراؾ البصرم لمكساكم صراح

درجات،  (04)درجة مف  (02)في بعد التمييز البصرم تحصمت عمى  (02)ك أف الحالة 
درجات، كفي بعد التحميؿ  (03)درجة مف  (01)كفي بعد التذكير البصرم تحصمت عمى  

درجة ، كفي بعد الإغلاؽ البصرم تحصمت  (01)درجة مف  (00)البصرم تحصمت عمى 
درجات مف  (04)درجة كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (02)درجة مف  (01)عمى 

درجة، كىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل ضعيؼ في إختبار الإدراؾ البصرم  (10)
. لمكساكم صراح
درجات،  (04)درجة مف  (01)في بعد التمييز البصرم تحصمت عمى  (03)ك أف الحالة 

درجات،  كفي بعد التحميؿ  (03)درجة مف  (01)كفي بعد التذكير البصرم تحصمت عمى 
درجة ، كفي بعد الإغلاؽ البصرم تحصمت  (01)درجة مف  (00)البصرم تحصمت عمى 

درجات  (03)درجة، كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (02)درجة مف  (01)عمى 
درجة، كىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل ضعيؼ في إختبار  الإدراؾ البصرم  (10)مف 

. لمكساكم صراح
درجات،  (04)درجة مف  (02)في بعد التمييز البصرم تحصمت عمى  (04)ك أف الحالة 

درجات، كفي بعد التحميؿ  (03)درجة مف  (01)كفي بعد التذكير البصرم تحصمت عمى 
درجة ، كفي بعد الإغلاؽ البصرم تحصمت  (01)درجة مف  (00)البصرم تحصمت عمى 

درجات  (04)درجة، كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (02)درجة مف  (01)عمى 
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درجة، كىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل ضعيؼ في إختبارالإدراؾ البصرم  (10)مف 
. لمكساكم صراح

يوضح نتائج مقياس الإدراك البصري لمحمد محسن رفاعي : (05)جدول رقم   
 تحديد

 المستوى
 النسبة
% 

 الدرجة
 الكمية

الشكل و  الوضع في الفراغ  الإغلاق البصري 
 الأرضية 

 المقاييس  التأزرالبصري الحركي
 
 

 
 الحالات 

 01حالة 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 7/14 %50 متوسط 

5/14 %36 ضعيف 02حالة 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0   

5/14 %36 ضعيف 03حالة 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1  0 0   

5/14 %36 ضعيف 04حالة 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0   

 المجموع 1 4 1 1 2 0 3 3 0 1 1 3 1 1 

 النسبة 44% 42% 31% 42%

في بعد التازر  (01)نستنتج أف الحالة  (04)مف خلاؿ النتائج المكضحة في الجدكؿ رقـ  
درجات، كفي بعد الشكؿ كالأرضية  (04)درجة مف  (02)البصرم الحركي تحصمت عمى 

درجة مف  (01)درجات كفي بعد الكضع في الفراغ تحصمت  (03)درجة مف  (02)تحصمت 
درجات كتحصمت عمى  (03)درجة مف  (02)درجات، كفي بعد الإغلاؽ البصرم  (04)
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درجة، كىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل  (14)درجات مف  (07)الدرجة الكمية في المقياس 
. متكسط في مقياس الإدراؾ البصرم لمحمد محسف رفاعي 

( 04)درجة مف  (02)في بعد التازر البصرم الحركي تحصمت عمى  (02) ك أف الحالة 
درجات كفي بعد الكضع  (03)درجة مف  (01)درجات، كفي بعد الشكؿ كالأرضية تحصمت 

درجة  (01)درجات، كفي بعد الإغلاؽ البصرم  (04)درجة مف  (01)في الفراغ تحصمت 
درجة،  (14)درجات مف  (05)درجات كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (03)مف 

كىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل ضعيؼ في مقياس الإدراؾ البصرم لمحمد محسف 
. رفاعي

( 04)درجة مف  (01)في بعد التازر البصرم الحركي تحصمت عمى  (03)أف الحالة 
درجات كفي بعد الكضع  (03)درجة مف  (01)درجات، كفي بعد الشكؿ كالأرضية تحصمت 

درجة  (01)درجات، كفي بعد الإغلاؽ البصرم  (04)درجة مف  (02)في الفراغ تحصمت 
درجة،  (14)درجات مف  (05)درجات كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (03)مف 

كىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل ضعيؼ  في مقياس الإدراؾ البصرم لمحمد محسف 
. رفاعي

( 04)درجة مف  (02)في بعد التازر البصرم الحركي تحصمت عمى  (04)أف الحالة 
درجات كفي بعد الكضع  (03)درجة مف  (01)درجات، كفي بعد الشكؿ كالأرضية تحصمت 

درجات، كفي بعد الإغلاؽ البصرم تحصمت عمى   (04)درجة مف  (01)في الفراغ تحصمت 
درجات مف  (05)درجات كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (03)درجة مف  (01)
درجة، كىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل ضعيؼ في مقياس الإدراؾ البصرم لمحمد  (14)

 .محسف رفاعي
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: الدراسة الأساسية:    ثانيا
أستخدـ في الدراسة الحالية المنيج التجريبي، ككنو يستخدـ لمعرفة فاعمية : منيج الدراسة .1

البرنامج المقترح المعتمد عمى المعب في تنمية الإدراؾ البصرم لدل الطفؿ التكحدم كاستعنا 
بالتصميـ المجمكعة  الكاحدة، التي تـ اجراء القياس القبمي عمى المجمكعة التجريبية كبعدىا 
إدخاؿ المتغير التجريبي كبعدىا القياـ بالقياس البعدم ك كأخر خطكة المقارنة بيف القياس 

 .القبمي كالقياس البعدم
: مجتمع و عينة الدراسة الأساسية .2

طفؿ تكحدم مف مركزيف 30يتمثؿ مجتمع الدراسة الأساسية في : مجتمع الدراسة الأساسية
 . مختمفيف، يتـ التكفؿ بيـ بكلاية مستغانـ

حالات مف التكحد  (04)أجريت الدراسة الأساسية عمى أربعة : عينة الدراسة الأساسية
: أختيرت بطريقة قصدية عمى أساس المعايير التالية

: معايير إختيار العينة
 حالات تعاني مف التكحد  .
  (درجة متكسطة)حسب درجة التكحد .
 حالات تعاني مف مشكؿ في الإدراؾ البصرم  .
 التردد عمى المركزيف  .
 حالات تككف مسجمة في المركزيف .
: حدود الدراسة الأساسية .3

أجريت الدراسة الأساسية في الفترة الزمنية الممتدة مابيف بداية شير فيفرم : الحدود الزمنية
 . بمعدؿ حصتيف في الأسبكع2022 إلى غاية نياية شير مام 2022
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الدراسة بمستشفى الأمراض العقمية كلاية مستغانـ كتـ إجراء الدراسة   تـ إجراء:الحدود المكانية
.  في المركز النفس بيداغكجي للأطفاؿ المعاقيف ذىنيا دائرة سيدم عمي كلاية مستغانـ

 
 :أدوات الدراسة .4
. مقياس الإدراؾ البصرم لمحمد محسف رفاعي تـ كصؼ القياس في الدراسة الإستطلاعية .1
إختبار تشخيص الإدراؾ البصرم لعمراني أماؿ كصراح مكساكم تـ كصؼ المقياس في  .2

 .الدراسة الإستطلاعية
: إعداد برنامج المعتمد عمى المعب .5

إعتمدنا فب إعداد البرنامج بالدرجة الأكلى عمى الخمفية النظرية ك أبضا عمى الخطكات التى 
. تحت اشراؼ الأستاذة تكاتي حياة (2020)اتبعتيا الباحثة عطالله شيرزاد 

: خطوات إعداد البرنامج .6
يتـ تقديـ ىذا البرنامج إلى الأطفاؿ المتكحديف درجة ضعيفة الذيف تـ : أىداؼ البرنامج

إختيارىـ في البحث الحالي كذلؾ بتدرييـ عمى القياـ ببعض الانشطة المتنكعة لمساعدتيـ عمى 
تنمية الادراؾ البصرم في التازر البصرم ،كالشكؿ كالارضية ، الكضع في الفراغ ك الاغلاؽ 

.  البصرم
: لإعداد برنامج مناسب تـ القياـ بالخطكات التالية - 

ىذا بمراجعة الأطر النظرية :  مسح الأدبيات ك الدراسات كالنماذج المتعمقة بالادراؾ البصرم 
كمراجعة الدراسات السابقة التي اىتمت بكيفية إعداد كتصميـ البرامج لأطفاؿ لذكم الحاجات 

الخاصة  
.  التعرؼ عمى خصائص العينة كمدل مناسبة أنشطة البرنامج لتنمية الادراؾ البصرم - 
اعداد محتكل ك أنشطة كتدريبات تعتمد بصكرة عامة عمى المكاد المفظية كالبصرية المصكرة - 
.  إعداد أكراؽ العمؿ الخاصة أثناء الجمسات ك الأنشطة - 
. إعداد استمارات تقييـ الجمسات ك استمارة تقييـ البرنامج ككؿ - 
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.  العلاج فردم كجماعي مع احتراـ كؿ الضكابط ك الشركط  - 
تـ الاتصاؿ كمقابمة بعض الأساتذة كالمختصيف كالخبراء للاستفادة مف خبراتيـ في إعداد - 

ىذا البرنامج كىذا بعد الاطلاع عمى أىـ المراجع التي تناكلت الإدراؾ البصرم كالتكحد 
كالالعاب التربكية التي تساعد في التخفيؼ  أك علاج صعكبات الإدراؾ البصرم ، أيضا 

اعتمدنا في إعداد البرنامج عمى الألعاب التربكية المتكفرة في المركزيف كتساعد ىذا الجانب  
تـ عرض بنكد البرنامج عمى مجمكعة مف أساتذة جامعييف مختصيف في عمـ النفس 

اساتذة محكميف  ( ( 06 )الأرطكفكنيا كالمنيجية التي تمثؿ لجنة الحكاـ الذم كاف عددىـ 
 )بالاضافة الى أخصائييف ارطكفكني كنفساني الممارس بميداف الصحة العقمية ككاف عدده 

: حتى يساىمكا في إعطاء ملاحظاتيـ كاقتراحاتيـ في النقاط التالية  ( 01
 الأدكات المستخدمة   .محتكل كؿ الجمسة .   محتكل البرنامج
  .مدل مناسبتيا العينة المستيدفة.   عدد الجمسات الكمي.    الاساليب كالفنيات المرافقة .
  المدة الزمنية لتطبيؽ البرنامج . عدد الجمسات في الأسبكع .  عدد الجمسات الكمي
   المدة الزمنية التطبيؽ في كؿ جمسة
 تمت ىذه العممية عف طريؽ المقاءات مع البعض الخبراء التي جمعتنا بيـ  : تحكيم البرنامج .7

 بعد العممية السابقة تـ عرض المحاكر كالتماريف المقترحة كالمخصصة لكؿ محكر عمى 
: مجمكعة مف المحكميف كالخبراء كالمختصيف لإبداء الرأم كىذا ليدؼ 

 اختيار كتحديد مناسبة المحاكر كالتماريف لكؿ محكر ، لمناسبة الدراسة 
.  حذؼ التماريف كالأنشطة الغير مناسبة 

 تحديد عدد التماريف الخاصة لكؿ محكر  
تعديؿ الألعاب مف ناحية الصناعة كالتعبيرات المغكية كالتعميمة  

 تصحيح الأخطاء المغكية  
تعديؿ بعض الألعاب لما يخدـ البرنامج بشكمو الصحيح  
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 كالتي والالعاب المناسبةبعد جمع النتائج كتحميميا في جدكؿ تـ قبكؿ كؿ المحاكر كالتماريف 
كرفض كؿ المحاكر التي تقؿ عف ىذا القيمة كىذا مف أجؿ نتائج أكثر دلالة  % 80تفكؽ 

 
 

: تحديد حصص البرنامج التعميمي  .8
 يمكف تكضيح مراحؿ كمحتكيات خصص البرنامج التعميمي بعد الخطكة السابقة في الجدكؿ 

:  التالي 
 : البرنامج التعميمي يوضح مراحل ومحتويات حصص (06)جدول رقم 

رقـ الجمسة  اليدؼ مف الحصة مراحؿ البرنامج  

قبؿ مرحمة البدأ 
في تطبيؽ 
البرنامج  

  مقابمة مع المختصيف الذيف سكؼ يساعدكنني في عممية
 التشخيص 

  مقابمة اكلياء الحالات لاعلاميـ بالبرنامج المطبؽ عمى ابنائيـ
كتكضيح الفكائد العائدة عمييـ مف خلاؿ ىذا البرنامج  

1-2 

 3التعرؼ عمى الحالات  المرحمة الاكلى  

 
: المرحمة الثانية

عممية 
التشخيص  

  اختبار تشخيص التكحدC.A.R.S 
 اختبار يشخص الادراؾ البصرم لمحمد محسف رفاعي 
    اختبار يشخص الادراؾ البصرم لصراح مكساكم

4-5 
6-7  

 الادراؾ البصرم  مرحمة التدريب  
 التازر البصرم الحركي 
  الشكؿ كالارضية 
  الكضع في الفراغ 
  الاغلاؽ البصرم 
  التمييز البصرم 
  التذكر البصرم 

 
8-9-10-

11-12 
13-14 
15-16 
17-18-19 
20-21-
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   23-22التحميؿ البصرم 
24-25-
26-27 
28-29 

 
حصة يتراكح زمف كمدة  (29)يتضح مف الجدكؿ السابؽ اف عدد حصص البرنامج قكاميا 

د 45 د ، 35دقيقة اسبكعيا بكاقع حصتيف في الاسبكع ، مدة الحصص بيف 90تطبيقيا حكالي 
. ك ذلؾ نظرا لخصكصية العينة المدركسة

:  بعد الاطلاع عمى اراء الخبراء و تحميل ما جاء فييا توصمنا الى النتائج التالية 
 كتعديؿ ما كصؿ %100قمنا بجمع  النتائج كتحميميا ، كتـ قبكؿ كؿ البنكد التي تصؿ الى 

:  الى نفس النسبة ، كىذا مف اجؿ نتائج اكثر دلالة  كىي مكضحة في الجدكؿ التالي 
التعديؿ  تعدؿ مرفكضة مقبكلة ملائمة  

 النسبة  العدد النسبة العدد النسبة  العدد 
// // // // //  %100 04محتكل البرنامج 

// // // // //  %100 04محتكل كؿ جمسة  

// // // // //  %100 04الادكات المستخدمة 

// // // // //  %100 04الاساليب كالفنيات المرافقة 

// // // // //  %100 04مدل ملائمتيا لمعينة المستيدفة  

 جمسات في 04 %50 02// //  %50 02عدد الجمسات في الاسبكع 
الاسبكع  

المدة الزمنية لمتطبيؽ في كؿ 
جمسة 

تراكحت ما بيف  50% 02// //  50% 02
د كذلؾ  35دالى 15

حسب كؿ بند 
 جمسة 24 %100 04    المدة الزمنية لتطبيؽ البرنامج 
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 (اسابيع 10)

 
يوضح نتائج اراء الخبراء  : (07)جدول رقم 

: عرض البرنامج الخاص بالأنشطة التدريبية
: نقكـ بعرض تطبيؽ النتائج عمى العينة المستيدفة مف أكؿ حصة إلى اخر حصة فيما يمي

: الحصص الخاصة بالبعد الأكؿ
 التازر البصري الحركي-1

: 01النشاط  1-1
 .التعرؼ عمى الأشكاؿ اليندسية: - اليدف من النشاط

. تنمية الإدراؾ البصرم   - 
قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عمى شكؿ ما بغض النظر عف المكف أك الحجـ الذم ينظر    - 
. إليو

. أشكاؿ ىندسية: الوسائل المستخدمة
. اليندسية عمى شكؿ أكراؽ أك عمب عشكائيا نقدـ لمطفؿ مجمكعة مف الأشكاؿ: وصف النشاط

.  نطمب مف الطفؿ أف يقدـ لنا الشكؿ المطمكب:التعميمة

 
 
: 02 النشاط 1-2
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. الفيـ الإستماعي لمتعميمات: - اليدف من النشاط
 . التعرؼ عمى الألكاف -
 .تنمية التكاصؿ البصرم -

. حمقات ، كريات ممكنة: الوسائل المستخدمة
كضع مجمكعة مف الكريات الممكنة فكؽ الطاكلة مقابميا حمقات، كنضع مقابؿ : وصف النشاط

. الحمقات لكف معيف حسب ألكاف الكريات
. الكرة المناسبة لمكف المقابؿ داخؿ الحمقة ضع: التعميمة

 

 
 
: 03 النشاط 1-3

 . تنمية حركة اليد: -اليدف من النشاط
 .تنمية الإدراؾ البصرم -
 .الفيـ ك الإستماع -

. صحنيف ،ممعقة ،ماء ،قريصات: الوسائل المستخدمة
نضع الماء في صحف كنضع فيو مجمكعة مف القريصات ك نترؾ الصحف : وصف النشاط
الثاني فارغ  

. بكاسطة الممعقة أنقؿ القريصات مف الصحف إلى الصحف الصحف الثاني الفارغ: التعميمة
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: 04 النشاط1-4

. تنفيذ التعميمات: - اليدف من النشاط
 .  تنمية الإدراؾ البصرم -
. الفيـ ك الإستماع -

. حمقات دائرية، أرضية: الوسائل المستخدمة
نضع حمقات دائرية عمى أرضية مسطحة ك أقكـ بالقفز داخؿ الحمقات الكاحدة : وصف النشاط
. تمكل الأخرل

. إقفز كرائي كما أفعؿ: التعميمة
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: 05 النشاط 1-5

 .تنمية الحركات الدقيقة -: اليدف من النشاط
 .تنمية الإدراؾ البصرم -
 .إدراؾ الألكاف -

. لكحة مثقبة، دبابيس:  الوسائل المستخدمة
ىك عبارة عف لكحة بلاستسكية مثقبة كتحتكم عمى دبابيس ممكنة صغير يقكـ : وصف النشاط

. الطفؿ بإدخاؿ الدبابيس في الثقاب
. ضع الدبابيس في الثقاب حسب المكف المشار اليو: التعميمة

 
 
الوضع في الفراغ  - 2
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:   06 النشاط 2-1 
 .تنفيذ التعميمات:- اليدف من النشاط

. الفيـ ك الإستعاب -
. كرة، سياج: الوسائل المستخدمة

. يقدـ لمطفؿ كريات مختمفة الحجـ كنطمب منو رمييا داخؿ السياج: وصف النشاط
. الكرة داخؿ السياج ضع: التعميمة

 
:  07 النشاط 2-2

.  تنمية التكاصؿ البصرم -: اليدف من النشاط
 .تمريف الحركات الدقيقة -
. الفيـ ك الإستعاب -

. كرقة، قمـ، عجيف: الوسائل المستخدمة
. نقكـ برسـ دكائر في الكرقة كنشكؿ كريات صغيرة مف العجيف: وصف النشاط

. ضع الكريات داخؿ الدكائر: التعميمة
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. الإغلاق البصري- 3
: 08 النشاط 3-1

قدرة الطفؿ عمى إدراؾ الشكؿ الكمي عندما تظير أجزاء محددة مف - : اليدف من النشاط
. الشكؿ

. قطع خضر: الوسائل المستخدمة
 مجمكعة مف أشكاؿ تحتكم عمى خضر منقسمة إلى نصفيف كنحاكؿ نمصؽ :وصف النشاط

. النصؼ بالأخر لنكمؿ الشكؿ
. ألصؽ النصؼ مع النصؼ الذم يكممو: التعميمة

 
 
:  09 النشاط 3-2

. إدراؾ الألكاف: - اليدف من النشاط
.  التعرؼ عمى الشكؿ الكمي -

. بطاقات: الوسائل المستخدمة



جراءاتياالفصل   الخامس                                              منيجية الدراسة وا 
 

77 
 

مجمكعة ىك عبارة عف بطاقات، كؿ بطاقة تحتكم عمى نصؼ شي كنصفو : وصف النشاط
. الثاني في بطاقة أخرل، نحاكؿ إلتقاء البطاقتيف لنشكؿ صكرة كمية

. جد الصكرة الثانية المكممة لمصكرة الأكلى: التعميمة

 
: 10 النشاط 3-3

. إدراؾ الألكاف- : اليدف من النشاط
 .الفيـ ك الإستماع -

.  كرقة ذات أشكاؿ، قمـ:  الوسائل المستخدمة
عبارة عف كرقة تحتكم عمى أجزاء ناقصة ليقكـ الطفؿ بربط الجزء المناسب : وصف النشاط

. جد الجزء المناسب: التعميمة

 
. التمييز البصري- 4
: 11 النشاط 4-1

. أكجو التشايو أك أكجو الإختلاؼ تحديد: - اليدف من النشاط
 .تنمية الإدراؾ البصرم -
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.بطاقات: الوسائل المستخدمة  
.نقدـ مجمكعة مف بطاقات حيكانات: وصف النشاط  

.ضع الصكرة أماـ الصكرة المشابية ليا: التعميمة  

 
: 12 النشاط 4-2  

.تحديد أكجو التشابو ك أكجو الإختلاؼ: اليدف من النشاط  
.بطاقات: الوسائل المستخدمة  

. كنقدـ لمطفؿ نفس الصكر (فكاكو)نضع فكؽ الطاكلة مجمكعة مف الصكر : وصف النشاط  
.ضع الصكرة أماـ الصكرة المشابية ليا: التعميمة  

 
:13 النشاط 4-3  

.التعرؼ عمى الألكاف: - اليدف من النشاط  
 .الفيـ ك الإستعاب -

. مكعبات ممكنة: الوسائل المستخدمة
كضع مجمكعة مكعبات ممكنة فكؽ الطاكلة كنقكـ بمطابقة المكف مع نظيره  : وصف النشاط
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. ضع المكعب أماـ المكعب الذم بنفس المكف: التعميمة

 
: 14 النشاط 4-4

.  تنمية الإدراؾ البصرم -: اليدف من النشاط
 .تمييز الضؿ -

. بطاقات: الوسائل المستخدمة
عبارة عف بطاقة كبيرة تحتكم عمى ضؿ تسعة أشياء بالمكف الأسكد كيكجد ىو : وصف النشاط

. تسعة قطع صغيرة ممكنة كنقكـ بكضع القطع الصغيرة عمى الضؿ المناسب ليا
. ضع القطعة فكؽ الضؿ المناسب ليا: التعميمة

 
 :التذكر البصري- 5
:  15 النشاط 5-1

. تنمية قدرات الطفؿ  - :اليدف من النشاط
 .تنمية التركيز -
. تنمية التكاصؿ البصرم -
.صكر حيكانات، أشكاؿ حيكانات: لوسائل المستخدمةا  
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 نقدـ سمسمة مرتبة مف الصكر كبجانبيا أشكاؿ حيكانات مطابقة لمحيكانات التي :وصف النشاط
. في الصكر ثـ يرل الطفؿ التسمسؿ بضعة دقائؽ ثـ نقدميا لو مبعثرة

.                             أعد ترتيب الصكر ك الأشكاؿ كما رأيتيا سابقا:التعميمة

  
:  16 النشاط 5-2

. إختبار التذكر لمطفؿ -: اليدف من النشاط
.        تنمية الإدراؾ البصرم -

     .صكر ذات أشكاؿ ىندسية:  الوسائل المستخدمة 
بألكاف مختمفة  لمطفؿ مجمكعة مف الصكر ذات أشكاؿ ىندسية مرسكمة نقدـ: وصف النشاط

. كنطمب مف الطفؿ حفظ الألكاف كنبعدىا عف عينو
. قؿ لي ماىي الألكاف التي يتككف منيا المثمث ك المربع: التعميمة

 
 

: 17النشاط  5-3
 .تنمية الإدراؾ البصرم: - اليدف من النشاط
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. تنمية القدرات المعرفية -
. لكحة ذات ألكاف مختمفة: الوسائل المستخدمة

. نضع أماـ الطفؿ لكحة تحتكم عمى ألكاف ليحفظ ما يراه: وصف النشاط
  .  نطمب منو إعادة تذكر الألكاف التي كانت أمامو:التعميمة

 
:  18 النشاط 5-4

. تنمية الإدراؾ البصرم- : اليدف من النشاط
. صكر ذات أرقاـ مختمفة: الوسائل المستخدمة

. نضع مجمكعة صكر ذات أرقاـ مختمفة فكؽ لبضعة دقائؽ ك نزيميا: وصف النشاط
.         أعد ذكر الأرقاـ التي كانت فكؽ الطاكلة: التعميمة
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التحميل البصري - 6
:  19 النشاط 6-1

. تنمية كتقييـ القدرة العقمية: - اليدف من النشاط
  كرقة، قمـ: المستخدمة الوسائل

 نقدـ كرقة لمطفؿ مرسكـ فييا أشكاؿ ىندسية بخط عادم، ثـ نرسـ شكؿ بنقاط :وصف النشاط
. متقطعة
. نطمب مف الطفؿ أف يقكـ بإكماؿ السمسة كفؽ الترتيب المناسب: التعميمة

 
: 20 النشاط 6-2

. تنمية الإدراؾ البصرم- : اليدف من النشاط
. صكرة، قمـ: الوسائل المستخدمة

. عبارة عف صكرة كعمييا أشكاؿ ك نقاط متقطعة ليعيد رسـ الأشكاؿ عمييا: وصف النشاط
. ارسـ الشكؿ كما حسب الشكؿ التالي: التعميمة
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الشكل و الأرضية - 7
: 21 النشاط 7-1

 .تنمية التركيز ك الإنتباه: - اليدف من النشاط
 . تنمية الإدراؾ البصرم -

.متداخمة في بعضيا البعض صكرة تحتكم عمى أشكاؿ ىندسية: الوسائل المستخدمة  
نقدـ الصكرة لمطفؿ كنطمب منو إستخراج الأشكاؿ التي أمامو : وصف النشاط  

 .قـ بإستخراج عدد كؿ شكؿ مف الأشكاؿ التالية: التعميمة
 
 

   
      
 
 

 
: 22 النشاط 7-2

. تنمية التركيز ك الإدراؾ البصرم- : اليدف من النشاط
. كرقة، قمـ: الوسائل المستخدمة

عبارة عف صكرة تحتكم عمى فكاكو مختمفة كيقكـ الطفؿ بتحديد عدد كؿ : وصف النشاط
. فاكية
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. استخرج عدد كؿ فاكية: التعميمة
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 :خلاصة الفصل
قدمنا مف خلاؿ ىذا الفصؿ عرضا شاملا للإجراءات المنيجية لمدراسة مف خصائص العينة 
التي قمنا بإختيارىا ك كذا عرض أدكات الدراسة المستخدمة، كما اعتمدنا عمى المنيج شبو 

تجريبي الذم يتناسب لمكضكع الدراسة،  ثـ قمنا بتطبيؽ البرنامج العلاجي القائـ عمى المعب  
بإستخداـ عدة أنشطة تدريبية  
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 :السادسالفصل  

 عرض وتحليل و ناقشة النتائج
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عرض وتحليل و ناقشة النتائج  
       ذٍّٙذ 

 ٌٕرائح  ا ٚذحًٍٍػزض  .1

 ِٕالشح اٌفزضٍح .2

 الإصرٕراج اٌؼاَ .3
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:  عرض وتحميل
يتم عرض نتائج القياس البعدي الخاص بتشخيص الإدراك البصري لعمراني امال وصراح 

موساوي 
: نكضح الطريقة التي تـ بيا حساب النسبة المئكية الخاصة بالنتائج ىكذا

التمييز البصرم  : مثاؿ عف البند الأكؿ
12/16=0.75 

0.75×100=75 
يوضح نتائج القياس البعدي لإختبار تشخيص الادراك البصري لعمراني :(08)جدول رقم 

امال وصراح موساوي 
   المقاييس 

 
 

 الحالات 

 المستوى  النسبة  الدرجة الكلية  الاغلاق البصري  التحليل البصري التذكر البصري التمييزالبصري

 

 (1)الحالة
 مرتفع جدا 80% 10\8 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0

 0 1 1 (2)الحالة
 

 مرتفع 70% 10\7 0 1 1 1 0 1 1

 

 (3)الحالة
 مرتفع جدا 80% 10\8 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1

 

 (4)الحالة
 مرتفع 60% 10\6 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1

الدرجة 
 الكلية 

3 2 3 4 2 3 3 2 4 3  

النسبة 
 المئوية 

75% 67% 50% 88%  
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نستنتج أف الحالة الأكلى في بعد التمييز  (07)مف خلاؿ النتائج المكضحة في الجدكؿ رقـ
درجات، ك في بعد التذكر البصرم تحصمت  (04)درجات مف  (03)البصرم تحصمت عمى 

درجة مف  (0)درجات ، كفي بعد التحميؿ البصرم تحصمت عمى  (03)درجات مف  (03)عمى 
درجة ،كتحصمت  (02)درجة مف  (02)درجة، كفي بعد الإغلاؽ البصرم تحصمت عمى  (01)

درجات، ك ىذا يكضح أف الحالة لدييا  (10)درجات مف  (08)عمى الدرجة الكمية في المقياس 
.  في إختبار الإدراؾ البصرم لصراح مكساكم مستكل مرتفع جدا 

درجات، ك  (04)درجات مف  (03)ك أف الحالة الثانية في بعد التمييز البصرم تحصمت عمى 
درجات ، كفي بعد التحميؿ  (03)درجة مف  (02)في بعد التذكر البصرم تحصمت عمى 

درجة، كفي بعد الإغلاؽ البصرم تحصمت عمى  (01)درجة مف  (01)البصرم تحصمت عمى 
( 10)درجات مف  (07)درجة كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (02)درجة مف  (01)

درجات، ك ىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل مرتفع في إختبار الإدراؾ البصرم لصراح 
.  مكساكم

درجات، ك  (04)درجات مف  (03)ك أف الحالة الثالثة في بعد التمييز البصرم تحصمت عمى 
درجات، كفي بعد التحميؿ  (03)درجة مف  (02)في بعد التذكر البصرم تحصمت عمى 

درجة، كفي بعد الإغلاؽ البصرم تحصمت عمى  (01)درجة مف  (01)البصرم تحصمت عمى 
( 10)درجات مف  (08)درجة كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (02)درجة مف  (02)

درجات، ك ىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل مرتفع جدا في إختبار الإدراؾ البصرم لصراح 
.  مكساكم

درجات، ك  (04)درجات مف  (03)ك أف الحالة الرابعة في بعد التمييز البصرم تحصمت عمى 
درجات، كفي بعد التحميؿ  (03)درجة مف  (01)في بعد التذكر البصرم تحصمت عمى 

درجة، كفي بعد الإغلاؽ البصرم تحصمت عمى  (01)درجة مف  (0)البصرم تحصمت عمى 
( 10)درجات  (06)درجة كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (02)درجة مف  (02)
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درجات، ك ىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل مرتفع  في إختبار الإدراؾ البصرم لصراح 
. مكساكم

نقكـ بعرض نتائج القياس البعدم لمقياس الإدراؾ البصرم لمحمد محسف رفاعي  
: ىكذا نكضح الطريقة التي تـ بيا حساب النسبة المئكية الخاصة بالنتائج

التازر البصرم الحركي  : مثاؿ عف البعد الأكؿ
12/16=0.75 

0.75×100=75 
يوضح نتائج القياس البعدي لمقياس الادراك البصري لمحمد محسن رفاعي  : (09)جدول رقم 

  

انمقبييض  

 

 

انذبلات  

انذرجة الاغلاق انبصزي   انىضع في انفزاغ  انشكم و الارضية  انتبسر انبصزي انذزكي  

انكهية  

انمظتىي  اننظبة  

 

( 1)انذبنة

 مزتفع 71% 14\10 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1

  %65 14\9 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1( 2)انذبنة

 مزتفع

 

( 3)انذبنة

 مزتفع 85% 14\12 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1

جذا 

 

( 4)انذبنة

 مزتفع 78% 14\11 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1

انذرجة 

انكهية  

4 2 4 2 3 2 4 2 4 3 4 3 2 3  

اننظبة 

انمئىية  

75% 75% 82% 67%  
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نستنتج أف الحالة الأكلى في بعد التازر  (08)مف خلاؿ النتائج المكضحة في الجدكؿ رقـ 
درجات، كفي بعد الشكؿ كالأرضية  (04)درجة مف  (03)البصرم الحركي تحصمت عمى 

( 03)درجات، كفي بعد الكضع في الفراغ تحصمت عمى  (03)درجة مف  (02)تحصمت عمى 
( 03)درجة مف  (02)درجات، كفي بعد الإغلاؽ البصرم تحصمت عمى  (04)درجات مف 

درجة، يكضح  (14)درجات كىذا مف  (10)درجات كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس 
. أف الحالة لدييا مستكل مرتفع في مقياس الإدراؾ البصرم لمحمد محسف رفاعي 

درجات،  (04)درجة مف  (02)أف الحالة الثانية في بعد التازر البصرم الحركي تحصمت عمى 
درجات، كفي بعد الكضع في  (03)درجة مف  (02)كفي بعد الشكؿ كالأرضية تحصمت عمى 

درجات، كفي بعد الإغلاؽ البصرم تحصمت  (04)درجات مف  (04)الفراغ تحصمت عمى  
درجات  (09)درجات كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (03)درجة مف  (01)عمى 
درجة، كىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل مرتفع في مقياس الإدراؾ البصرم لمحمد  (14)مف 

 .محسف رفاعي 
( 04)درجات مف  (04)ك أف الحالة الثالثة  في بعد التازر البصرم الحركي تحصمت عمى 

درجات، كفي بعد  (03)درجة مف  (02)درجات، كفي بعد الشكؿ كالأرضية تحصمت عمى 
درجات، كفي بعد الإغلاؽ البصرم  (04)درجات مف  (03)الكضع في الفراغ تحصمت عمى 

( 12)درجات كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (03)درجات مف  (03)تحصمت عمى 
درجة، كىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل مرتفع جدا في مقياس الإدراؾ  (14)درجة مف 

 .البصرم لمحمد محسف رفاعي 
( 04)درجات مف  (03)ك أف الحالة الرابعة في بعد التازر البصرم الحركي تحصمت عمى 

درجات، كفي بعد  (03)درجات  مف  (03)درجات، كفي بعد الشكؿ كالأرضية تحصمت عمى 
درجات، كفي بعد الإغلاؽ البصرم  (04)درجات مف  (03)الكضع في الفراغ تحصمت عمى 

( 11)درجات كتحصمت عمى الدرجة الكمية في المقياس  (03)درجة مف  (02)تحصمت عمى 
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درجة، كىذا يكضح أف الحالة لدييا مستكل مرتفع في مقياس الإدراؾ البصرم  (14)درجة مف 
 .لمحمد محسف رفاعي 

نقكـ بعرض نتائج القياس القبمي كالبعدم في إختبار تشخيص الإدراؾ البصرم لعمراني اماؿ 
كصراح مكساكم  

نعمزاني ختببرتشخيص الادراك انبصزي لإانقيبص انقبهي و انقيبص انبعذي يىضخ نتبئج : (10)جذول رقم 

صزاح مىطبوي امبل و

 

الاغلاق انبصزي انتذهيم انبصزي انتذكيز انبصزي انتمييش انبصزي انذبلات  

قيبص قيبص قبهي قيبص بعذي  قيبص قبهي  

بعذي 

قيبص قيبص قبهي 

بعذي 

قيبص قيبص قبهي 

بعذي 

1 3 3 2 3 0 0 1 2 

2 2 3 1 2 0 1 1 1 

3 1 4 1 2 0 1 1 2 

4 2 3 1 1 0 0 1 2 

 

الذم نعرض فيو المقارنة بيف القياس القبمي كالبعدم في  (09)يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ 
مقياس الإدراؾ البصرم لعمراني اماؿ كصراح مكساكم 
( 03)درجة في القياس القبمي ك (03)تكصمت النتائج إلى أف الحالة الأكلى تحصمت عمى 

درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح عدـ كجكد فركؽ  بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد 
درجة في القياس  (03)درجة في القياس القبمي ك (02)التمييز البصرم ، ك تحصمت عمى 

البعدم،كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد التذكر البصرم بفرؽ 
( 00)درجة في القياس القبمي ك  (00)درجة لصالح القياس البعدم ، كتحصمت عمى  (01)

درجة في القياس البعدم، كىدا يكضح أنو عدـ كجكد فرؽ بيف القياس القبمي كالبعدم في بعد 
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درجة في القياس  (02)درجة في القياس القبمي ك  (01)التحميؿ البصرم ، كتحصمت عمى 
البعدم، كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي كالبعدم  في بعد الإغلاؽ البصرم بفرؽ 

. درجة لصالح القياس البعدم (01)
درجة في القياس البعدم،  (03)درجة في القياس القبمي ك (02)ك الحالة الثانية تحصمت عمى 

( 01)كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد التمييز البصرم بفرؽ 
درجة في  (02)درجة في القياس القبمي ك (01)درجة لصالح القياس البعدم، ك تحصمت عمى 

القياس البعدم،كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد التذكر البصرم 
درجة في القياس القبمي ك  (00)درجة لصالح القياس البعدم  كتحصمت عمى  (01)بفرؽ 

درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح أنو يكجد  فرؽ بيف القياس القبمي كالبعدم في  (01)
درجة في  (01)درجة لصالح القياس البعدم كتحصمت عمى  (01)بعد التحميؿ البصرم بفرؽ 

درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح عدـ كجكد فرؽ بيف القياس  (01)القياس القبمي ك 
. القبمي كالبعدم  في بعد الإغلاؽ البصرم

درجة في القياس البعدم،  (04)درجة في القياس القبمي ك (01)كالحالة الثالثة تحصمت عمى 
( 03)كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد التمييز البصرم بفرؽ 

درجة في  (02)درجة في القياس القبمي ك (01)درجة لصالح القياس البعدم، ك تحصمت عمى 
القياس البعدم،كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد التذكر البصرم 

درجة في القياس القبمي ك  (00)درجة لصالح القياس البعدم  كتحصمت عمى  (01)بفرؽ 
درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي كالبعدم في بعد  (01)

درجة في  (01)درجة لصالح القياس البعدم، كتحصمت عمى  (01)التحميؿ البصرم بفرؽ 
درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي  (02)القياس القبمي ك 

. درجة لصالح القياس البعدم (01)كالبعدم  في بعد الإغلاؽ البصرم بفرؽ 
درجة في القياس  (03)درجة في القياس القبمي ك (02)ك الحالة الرابعة تحصمت عمى 

البعدم، كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد التمييز البصرم بفرؽ 
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( 01)درجة في القياس القبمي ك (01)درجة لصالح القياس البعدم، ك تحصمت عمى  (01)
درجة في القياس البعدم،كىذا يكضح عدـ كجكد فرؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد 

درجة في القياس  (00)درجة في القياس القبمي ك  (00)التذكر البصرم ، كتحصمت عمى 
البعدم، كىدا يكضح أنو عدـ كجكد فرؽ بيف القياس القبمي كالبعدم في بعد التحميؿ البصرم ، 

درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح  (02)درجة في القياس القبمي ك  (01)كتحصمت عمى 
درجة لصالح  (01)أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي كالبعدم  في بعد الإغلاؽ البصرم بفرؽ 

. القياس البعدم
نقكـ بعرض نتائج القياس القبمي كالبعدم في إختبار تشخيص الإدراؾ البصرم لمحمد محسف 

الرفاعي 
يوضح نتائج القياس القبمي و القياس البعدي لمقياس الادراك البصري : (11)جدول رقم 

لمحمد محسن رفاعي  
الاغلاق انبصزي انىضع في انفزاغ انشكم والارضية انتبسر انبصزي انذزكي انذبلات  

قيبص بعذي قيبص قبهي قيبص بعذي قيبص قبهي قيبص بعذي قيبص قبهي قيبص بعذي  قيبص قبهي  

1 2 3 2 2 1 3 2 2 

2 2 2 1 2 1 4 1 1 

3 1 4 1 2 2 3 1 3 

4 2 3 1 3 1 4 1 2 
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الذم نعرض فيو المقارنة بيف القياس القبمي كالبعدم في  (10)يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ     
مقياس الإدراؾ البصرم لمحمد محسف الرفاعي  

( 03)درجة في القياس القبمي ك (02)تكصمت النتائج عمى أف الحالة الأكلى تحصمت عمى 
درجة في القياس البعدم، اتضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد التازر 

درجة في (02)درجة لصالح القياس البعدم، ك تحصمت عمى  (01)البصرم الحركي بفرؽ 
درجة في القياس البعدم،كىذا يكضح عدـ كجكد فركؽ بيف القياس القبمي  (02)القياس القبمي ك 

( 03)درجة في القياس القبمي ك  (01)ك البعدم في بعد الشكؿ ك الأرضية، كتحصمت عمى 
درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد 

درجة في  (02)درجة لصالح القياس البعدم، كتحصمت عمى  (02)الكضع في الفراغ بفرؽ 
درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح عدـ كجكد فركؽ بيف القياس  (02)القياس القبمي ك 

. القبمي كالبعدم  في بعد الإغلاؽ البصرم
درجة في القياس  (02)درجة في القياس القبمي ك (02)ك أف الحالة الثانية تحصمت عمى 

البعدم، اتضح أنو عدـ كجكد فركؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد التازر البصرم 
درجة في القياس  (02)درجة في القياس القبمي ك (01)الحركي البعدم، ك تحصمت عمى 

البعدم،كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد الشكؿ ك الأرضية بفرؽ 
( 04)درجة في القياس القبمي ك  (01)درجة لصالح القياس البعدم ، كتحصمت عمى  (01)

درجة في القياس البعدم، كىدا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد 
درجة في  (01)درجة لصالح القياس البعدم، كتحصمت عمى  (03)الكضع في الفراغ بفرؽ 

درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح عدـ كجكد فركؽ بيف القياس  (01)القياس القبمي ك 
. القبمي كالبعدم  في بعد الإغلاؽ البصرم

درجة في القياس البعدم،  (04)درجة في القياس القبمي ك (01)ك الحالة الثالثة تحصمت عمى 
اتضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك القياس البعدم في بعد التازر البصرم الحركي بفرؽ 

( 02)درجة في القياس القبمي ك (01)درجة لصالح القياس البعدم، ك تحصمت عمى  (03)
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درجة في القياس البعدم،كىذا يكضح أنو يكجد فركؽ بيف القياس القبمي ك البعدم في بعد 
درجة في  (02)درجة لصالح القياس البعدم، كتحصمت عمى  (01)الشكؿ ك الأرضية، بفرؽ 

درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي  (03)القياس القبمي ك 
درجة لصالح القياس البعدم، كتحصمت  (01)كالقياس البعدم في بعد الكضع في الفراغ بفرؽ 

درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح أنو يكجد  (03)درجة في القياس القبمي ك  (01)عمى 
درجة لصالح القياس  (02)فرؽ بيف القياس القبمي كالبعدم  في بعد الإغلاؽ البصرم بفرؽ 

. البعدم
درجة في القياس  (03)درجة في القياس القبمي ك (02)ك الحالة الرابعة تحصمت عمى 

البعدم، اتضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك  البعدم في بعد التازر البصرم الحركي 
درجة في القياس القبمي ك  (01)درجة لصالح القياس البعدم، ك تحصمت عمى  (01)بفرؽ 

درجة في القياس البعدم،كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي ك القياس البعدم  (03)
( 01)درجة لصالح القياس البعدم، كتحصمت عمى  (02)في بعد الشكؿ ك الأرضية بفرؽ 

درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح أنو يكجد فرؽ بيف  (03)درجة في القياس القبمي ك 
درجة لصالح القياس البعدم،  (02)القياس القبمي كالبعدم في بعد الكضع في الفراغ بفرؽ 

درجة في القياس البعدم، كىذا يكضح  (02)درجة في القياس القبمي ك  (01)كتحصمت عمى 
درجة لصالح  (01)أنو يكجد فرؽ بيف القياس القبمي كالبعدم  في بعد الإغلاؽ البصرم بفرؽ

. القياس البعدم
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:  مناقشة الفرضية
عتمادا عمى الإطار النظرم سنحاكؿ  بناءا عمى النتائج المتكصؿ إلييا في الدراسة الحالية كا 

. مناقشة النتائج في ضكء الفرضي
لمبرنامج المعتمد عمى المعب فاعمية في تنمية الإدراؾ البصرم لمطفؿ التكحدم؟ : نص الفرضية

إنطلاقا مف عرض نتائج عينة الدراسة بعد تطبيؽ القياس البعدم لإختبار الإدراؾ البصرم 
لعمراني اماؿ ك مكساكم صراح أنو يكجد فاعمية،  بالنسبة لمحالة الأكلى لـ يكف فركؽ بيف 
القياس القبمي كالبعدم بقيت الحالة عمى نفس المستكل في بعد التمييز البصرم، اما الحالة 

الثانية كالثالثة كالرابعة كاف ىناؾ فركؽ لصالح القياس البعدم في نفس البعد، أما بعد التذكر 
البصرم كاف يكجد فركؽ بيف القياس القبمي كالبعدم لمحالة الأكلى، الثانية كالثالثة أما الحالة 

الرابعة بقيت عمى نفس المستكل بيف القياس القبمي كالبعدم كذلؾ لأف الحالات كانت في تردد 
عمى المركزيف، أما بعد التحميؿ البصرم كانت النتائج عالية لمحالة الثانية ك الثالثة أما الحالتيف 

الأكلى ك الرابعة لـ يكجد فركؽ ك ذلؾ بعدـ اكتسابيـ كفيـ للأنشطة المستيدفة لتنمية بعد 
التحميؿ البصرم، أما بعد الإغلاؽ البصرم كانت عدة فركؽ بيت القياس القبمي كالبعدم كىذا 

. لصالح القياس البعدم
أما بالنسبة لنتائج إختبار الإدراؾ البصرم لمحمد محسف رفاعي في بعد التأزر البصرم الحركي 
كؿ الحالات تحصمت عمى نتائج عالية كفركؽ بيف القياس القبمي كالبعدم ماعدا الحالة الثانية 

التي كانت في ثبات كالنتائج المرتفعة كانت لصالح القياس البعدم ك اكتسابيـ ىذه الميارة 
أما بعد .. كترددىـ عمى المركزيف كحبيـ للأدكات المستعممة في ىذه الأنشطة كالماء، العجيف

الشكؿ ك الأرضية بالنسبة لمحالة الأكلى بقيت عمى نفس المستكل بيف القياسيف أما الحالات 
الثانية، الثالثة كالرابعة كايف يكجد فركؽ لصالح القياس البعدم كبعد الكضع في الفراغ كاف 

فركؽ بالنسبة لمحالات الأربعة لصالح القياس البعدم كىذا بسبب حبيـ للأنشطة الخاصة بيذا 
البعد ك استعابيـ لممعمكمات، أما الإغلاؽ البصرم بقيت الحالة الأكلى ك الثانية عمى نفس 
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المستكل ك ذلؾ راجع الى كمية الألعاب كغيابيـ لمحصص أما الحالة الثالثة كالرابعة كاف ىناؾ 
. فركؽ لصالح القياس البعدم

:  لإستنتاج العاما
: مف خلاؿ النتائج المتكصؿ إلييا تـ إستنتاج مايمي

 أف لمبرنامج فاعمية في تنمية التأزر البصرم الحركي . 
 أف لمبرنامج فاعمية في تنمية الشكؿ كالأرضية . 
 أف لمبرنامج فاعمية في تنمية الكضع في الفراغ. 
 أف لمبرنامج فاعمية في تنمية الإغلاؽ البصرم. 
 أف لمبرنامج فاعمية في تنمية التمييز البصرم. 
 أف لمبرنامج فاعمية في تنمية التذكر البصرم. 
 أف لمبرنامج فاعمية في تنمية التحميؿ البصرم .

. نستنتج أف لمبرنامج فاعمية في تنمية الإدراؾ البصرم
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مف خلاؿ الدراسة التي اجريناىا  يمكننا القكؿ أف الألعاب التدريبية ليا فاعمية كدكر كبير    
في مساعدة الطفؿ عمى اكتساب ميارة الادراؾ بصفة عامة كالادراؾ البصرم عند فئة التكحد 
بالاضافة الى انو ينمي جكانب اخرل ميمة في حياتيـ منيا المغة ك التكاصؿ مع الأخريف ك 

ندماجيـ في المجتمع . الإستماع الجيد كالتعبير عف نفسيـ دكف خجؿ كا 
إعتمدنا في دراستنا عمى تشخيص درجة التكحد لإختيار العينة المناسبة لمدراسة كبعدىا تـ 

كالثانية  (2019)تطبيؽ اداتيف لتشخيص الإدراؾ البصرم الاكلى مقياس محمد محسف رفاعي 
بعده تـ المقارنة بيف نتائج الاداتيف لمتاكد مف  (2019)اختبار عمراني اماؿ كصراح مكساكم 

درجة الادراؾ البصرم عند الفئة المستيدفة ىذه المرحمة تمت في الاجراء الاكؿ كىك القياس 
القبمي تمثؿ العممية الرئيسية اكالاساسية بعدىا تـ القياـ بالخطكة الخاصة باعداد البرنامج 

المعتمد عمى المعب كىذا مف خلاؿ اتباع أىـ الخطكات لاخراجو في شكمو النيائي كبعد تطبيقو 
عمى العينة ككاجراء القياس البعدم بنفس الادكات سابقة الذكر قمنا بالمقارنة بيف القياس القبمي 

ك القياس البعدم كالذم اتضح مف خلالو بأنو لمبرنامج العلاجي المقترح القائـ عمى المعب 
فاعمية في تنمية الإدراؾ البصرم لأطفاؿ التكحد، حيث أثبت الدراسة أف المعب ىك الأساس 

. في حياة الطفؿ
 كتعتبر الدراسة التي تطرقنا إلييا ماىي إلا بداية لدراسات أخرل تفتح الباب لطلاب جدد مف 

. أجؿ التكسع في ىذا المكضكع كأخذه بعيف الاعتبار
: عمى ضكء النتائج المتحصؿ عمييا قمنا بكضع بعض الإقتراحات نذكرىا كالتالي

 إجراء دراسات أكسع ك عمى حجـ عينة أكبر عمى الأطفاؿ الذيف يعانكف مف التكحد. 
  ضركرة الإىتماـ بالبرامج التي تقدـ للأطفاؿ التكحدييف مف أجؿ مساعدتيـ عمى الإندماج

 .بالمجتمع
  العمؿ عمى اعداد دكرات تدريبية لممختصيف ك المربييف لمعرفة كيفية التكفؿ كتطبيؽ أساليب

.العلاجية
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  تدريب  الأسرة عمى كيفية التعامؿ مع اضطراب التكحد عمى مساعدة ابنائيـ في تنمية بعض
 .الميارات الاساسية في حياتيـ

 ضركرة الإىتماـ بالإدراؾ البصرم كالسمعي كالحس حركي لأطفاؿ التكحد. 
 أىمية التدخؿ المبكر بالنسبة للأطفاؿ التكحدييف مف أجؿ تحسيف حالتيـ. 
 ضركرة التعاكف بيف الأسر ك المراكز المتخصصة في التشخيص المبكر. 
 ضركرة تفعيؿ المعب ككسيمة علاجية لتدريب الأطفاؿ التكحدييف عمى مختمؼ الميارات. 
  إنشاء فصكؿ خاصة لأطفاؿ التكحد ضمف المدارس ك إدماجيـ مع أقرانيـ مع الأطفاؿ

 .الأسكياء
 التقييـ المستمر لأداء الطفؿ لمعرفة نقاط القكة ك الضعؼ في البرامج العلاجية ك التدريبية. 
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 ققائمة الممحح  
 

 

 



 

 
 

 (1) ػٓ اٌحاٌح الأٌٍٚحاٌّؼٍِٛاخ                                                 

 

 فارٚق : تٛدتزج                                                                    الاصُ : اٌٍمة 

 ِضرغأُ : اٌّىاْ   2012 ِاي 14: ذارٌخ اٌٍّلاد 

  صٕٛاخ 10: اٌضٓ  اٌذوز : اٌدٕش 

  خٌٍٍٛح صىٓ ٚظٍفً حّاٌح اٌّذٍٔح 5:اٌؼٕٛاْ 

  صٕح 1: ذارٌخ اخزاء اٌفحص 

 اٌذارخح : اٌٍغح اٌّضرؼٍّح  اٌؼزتٍح : اٌٍغح الاَ 

 صٕح : ذارٌخ اٌّزض 

 :الاػزاض اٌّصاحثح 

 ػذَ الاصرداتح ٌٍٕذاء. 

 ٌّٕٛ(إٌّاغاج ،اٌحثٛ، اٌّشً )ذاخز ا.  

  ٌٍٛحذج ًٌٍّ. 

  ٌِٗلاحمح خٍا. 

 ٌراتغ وً ِا٘ٛ ٌذٚر. 

  الاخاتاخ اٌّخرصزج، ضؼف اٌرٛاصً اٌثصزي. 

 إٌَٛ ػٍى الارض. 

  ػذَ ذىٌٛٓ خًّ صحٍحح ِٓ ثلاز وٍّاخ. 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 (2)اٌّؼٍِٛاخ الاٌٍٚح ػٓ اٌحاٌح 

 

 ٌٛصف  : ٌزرٚق                                                                الاصُ :     اٌٍمة

 ِضرغأُ : اٌّىاْ   2012 افزًٌ 02: ذارٌخ اٌٍّلاد 

  صٕٛاخ 10: اٌضٓ  اٌذوز : اٌدٕش

 صٍادج ِضرغأُ :اٌؼٕٛاْ 

  صٕٛاخ 4: ذارٌخ اخزاء اٌفحص 

 اٌذارخح : اٌٍغح اٌّضرؼٍّح  اٌؼزتٍح : اٌٍغح الاَ 

  صٕٛاخ  4: ذارٌخ اٌّزض 

 : الاػزاض اٌّصاحثح 

  ٖاٌدٍٛس تّفزد. 

  ٛٙاٌض. 

 لا ٌحة صّاع اٌثىاء. 

 ٌٓلا ٌحة اٌٍؼة ِغ اَخز . 

 ْاٌٍزلا . 

  اٌضحه اٌّفزط. 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 (3)اٌّؼٍِٛاخ الاٌٍٚح ػٓ اٌحاٌح 

 

 

 ٔٛر اٌذٌٓ : ثاترً                                                                       الاصُ : اٌٍمة 

 صٍذي ػًٍ  : اٌّىاْ   2012 خٛاْ 19: ذارٌخ اٌٍّلاد 

  صٕٛاخ 9: اٌضٓ  اٌذوز : اٌدٕش 

 تٍذٌح ذزلاٌد دائزج صٍذي ػًٍ  :اٌؼٕٛاْ 

 خّش صٕٛاخ  : ذارٌخ اخزاء اٌفحص 

 اٌذارخح : اٌٍغح اٌّضرؼٍّح  اٌؼزتٍح : اٌٍغح الاَ 

 :الاػزاض اٌّصاحثح 

  اضطزاب اٌشاشح. 

  اصرحضار اٌىٍّاخ اٌّخزٔح. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 (4)اٌّؼٍِٛاخ الاٌٍٚح ػٓ اٌحاٌح 

 

 حٕاْ : حُ شزٌف                                                                الاصُ : اٌٍمة 

 حشاشطح :اٌّىاْ   2012فٍفزي 23: ذارٌخ اٌٍّلاد 

  صٕٛاخ 10: اٌضٓ  أثى  :اٌدٕش 

 تٍذٌح صٛر دائزج ذادٌش  :اٌؼٕٛاْ 

  2017ٔٛفّثز 10: ذارٌخ اخزاء اٌفحص 

 اٌذارخح : اٌٍغح اٌّضرؼٍّح  اٌؼزتٍح : اٌٍغح الاَ 

 ػآٍِ ٚٔصف  : ذارٌخ اٌّزض 

 :الاػزاض اٌّصاحثح 

 ذمٍٍذ. 

 ػذَ الأرثاٖ ٚاٌرزوٍز. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 



 

 
 

 

 



 

 
 

 

 

 



 

 
 

 

 

 



 

 
 

 

 

 



 

 
 

 

 

 



 

 
 

 

 

 



 

 
 

 

 

 



 

 
 

 

  



 

 
 

              

                                                   

                                 

 

 



 

 
 

                                                 

             

 



 

 
 

                                        

        

 

 



 

 
 

       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


