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 شـــــــكــر وعـــــرفـــــــان
     

الحمد لله الذي بنعمته تتمّ الصّالحات، نحمده سبحانه وتعالى ونشكره على توفيقه لنا       

 لإتمام هذا العمل المتواضع.

 أتقدّم بخالص عبارات الشّكر، التقّدير والامتنان إلى أستاذي المشرف الدّكتور:       

القيمّة ونصائحه السّديدة وكان خير موجّه " حفار عز الدين"، الذي لم يبخل عليّ بتوجيهاته 

 وداعم طوال فترة إنجازي لهذه المذكّرة.

كما أتوجّه بالشّكر الجزيل إلى جميع أساتذة قسم الدّراسات الأدبيةّ واللغّويةّ لما قدّموه لي      

من علم ومعرفة طيلة مشواري الدّراسي، وإلى أعضاء لجنة المناقشة لقبولهم قراءة هذه 

 كّرة وتقييمها.المذ

ولا يفوتني أن أتقدّم بالشّكر لكلّ من ساعدني من قريب أو بعيد في إنجاز هذا العمل سواء     

 بالنصّيحة أو الدّعم أو التشّجيع.

الكريمة على صبرهم ودعمهم المعنويّ الدّائم، إلى عائلة الكما أخصّ بالشّكر والامتنان     

 المسيرة الدّراسيةّ. أصدقائي وزملائي الذين رافقوني خلال

    

 وفي الأخير أسأل الله أن يجعل هذا العمل خالصا لوجهه الكريم 

 وأن يوفقّ الجميع لما فيه الخير والنجّاح.

  نور الهدى       



 

 

 

 

 إهـــــــــــــــــداء

الحلم قصيرة ولم تكن حلة الرّ ف ،كن لأصل هنا من غير فضله عليّ ألم  ،الحمد لله الذي وفقني لهذا

 .فعلتها ونلتها نيلكنّ  ،سهيلاتريق كان محفوفا بالتّ قريبا ولا الطّ لم يكن 

 ا بعدأمّ 

وقل لهما قولا ، ف ولا تنهرهماأ"فلا تقل لهما : يتين الكريمتين في قوله تعالىلى من نزلت في حقهم الآإف 

ى من سعى جاهدا من أجلي ولم يشتك ولو إل ،افتخار سمه بكلّ اى من أحمل إل ،مني العطاءلى من علّ إ ا"،كريم

ف ما ينع من ثمار بعد طول لتقط ا،ن يطيل في عمرك لترى ما كنت تحلم به ليلا نهارأجو من الله رأ ا،نهار

 ......والدي العزيز......هتدي به طول حياتي ومماتي أجم المضيء والوحيد الذي ستبقى النّ . انتظار

لى منبع الحنان إ ،لى سبب نجاحي وكفاحيإ ،لى بسمة الحياة وسر الوجودإ ،ة تحت أقدامهالى من جعل الله الجنّ إ 

 ..........أمي الحبيبة......إلى أغلى إنسانة في هذا الوجود  ،خرىأملمت أحزاني بين فترة ووالعاطفة الى من ل

 .تي..... أطال الله في عمركجدّ .......ة ة والجامعيّ راسيّ عوات طيلة مسيرتي الدّ لوات والدّ عانتني بالصّ ألى من إ 

ى من كانوا عونا إل ،لى من شددت عضدي بهم فكانوا لي ينابيع أرتوي منهاإ ،ابت وأمان أياميلى ضلعي الثّ إ 

 ......خوتيإ.......زمات دائد والأصحاب الشّ لأ ،ريقفي هذا الطّ لي وسندا 

  .....مانإيتوأمي ......خطوة بخطوة  ةحقائب المدرسة وسرنا دروب الحيا ن حملناألى من رافقتني منذ إ 

 ريقمن كان عونا وسندا في هذا الطّ  لكلّ  .دانية ،مرام ،أسيل: إلى أختي لامية وزوجها وبناتها 

 إحسان ، آية ، نسرين، هدى  :نينوفياء ورفقاء السّ صدقاء والألأل 

 نجاز وثمرة نجاحي الذي لطالما تمنيتهأهديكم هذا الإ

 ها أنا اليوم أكملت وأتممت أول ثمراته بفضله سبحانه وتعالى 

 فالحمد لله على ما وهبني 

  نور الهدى



 ةـــدّراســص الــخّ ــلــم 

 

 

 

 

  ّالدّراسة صملخ: 

عبير ة في تنمية مهارة التّ توظيف القصّ راسة إلى إبراز دور هذه الد  سعت         

ة غوي  المهارات الل   ، باعتبارها من أهم  مين في المرحلة الابتدائيةلدى المتعلّ  الكتابيّ 

ة. وانطلقت واصلي  م وتنمية قدراته الفكرية والت  التي تسهم في بناء شخصية المتعل  

عبير الكتابي، وما يرافقه من مين في الت  ضعف مستوى المتعل  راسة من ملاحظة الد  

صعوبات في تنظيم الأفكار وصياغتها بلغة سليمة، الأمر الذي استدعى البحث عن 

ة حديثة أكثر جذباً وفعالية، كان من أبرزها توظيف القصة في العملية أساليب تعليمي  

  .ةعليمي  الت  

في  ؛ حيث تم  طبيقي  والت   ظري  يجمع بين الجانب الن  راسة على منهج اعتمدت الد          

ة وأنواعها ووظائفها ق بمفهوم القص  المتعل   ظري  ل تناول الإطار الن  الفصل الأو  

 عبير الكتابي  ة، إضافة إلى دراسة الت  غة العربي  يتها في تنمية مهارات الل  ة، وأهم  ربوي  الت  

مين، ثم توضيح لتي تواجه المتعل  عوبات امن حيث مفهومه وأهدافه ومراحله والص  

ر توظيفها في ة التي تبر  ربوي  ة والت  فسي  والأسس الن   عبير الكتابي  ة والت  العلاقة بين القص  

  .عليمالت  

 تطبيق برنامج تعليمي   ة، حيث تم  راسة الميداني  اني فقد خُص ص للد  ا الفصل الث  أم          

ة، بالاعتماد على أدوات بحث المرحلة الابتدائي  نة من متعلمي ة على عي  قائم على القص  

ة لقياس ة والبعدي  ، والاختبارات القبلي  مارةعة شملت الملاحظة، والمقابلة، والاستمتنو  

تائج تحليلًا علمياً، تحليل الن   ة. وقد تم  قبل وبعد توظيف القص   عبير الكتابي  مستوى الت  

  .ابقةراسات الس  ومناقشتها في ضوء الد  

لدى  عبير الكتابي  ن ملحوظ في مستوى الت  راسة وجود تحس  وأظهرت نتائج الد         

راكيب ة، سواء من حيث غنى الأفكار، أو سلامة الت  مين بعد توظيف القص  المتعل  

  ة ة كوسيلة تعليمي  ة القص  على فاعلي   ا يدل  ، مم  عبير الإبداعي  ة، أو القدرة على الت  غوي  الل  
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ة في تنمية راسة عن دور القص  ة. كما كشفت الد  غة العربي  م الل  في تعل   رةزة ومؤث  محف  

  .فاعل داخل القسمة نحو الكتابة، وتعزيز الت  افعي  الخيال، وزيادة الد  

وصيات التي تدعو راسة إلى مجموعة من الت  تائج، خلصت الد  وفي ضوء هذه الن        

في المرحلة الابتدائية، وتكوين  عبير الكتابي  في تعليم الت   ة بشكل منهجي  إلى إدماج القص  

ة بما يراعي هذا الأسلوب راسي  مين على حسن توظيفها، وتطوير المناهج الد  المعل  

 .راسة في هذا المجالة لتعميق الد  الفع ال، مع اقتراح آفاق بحثية مستقبلي   ربوي  الت  

 

  :الكلمات المفتاحيةّ

ة الت ربوية   –مهارات الل غة العربي ة  –المرحلة الابتدائي ة  –الت عبير الكتابي  –القص 

 طرائق الت دريس. –الت حفيز على الكتابة 
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 ة:ـــدّمـــقـم
لام على أشرف لاة والس  الحمد لله الذي عل م بالقلم، عل م الإنسان ما لم يعلم، والص          

، الذي أرسى دعائم العلم والمعرفة، وعلى آله وصحبه صلى الله عليه وسلمدنا محمد المرسلين سي  

عبير عن الفكر وبناء سبيل الت  غة وبعد، فإن  العلم نور يهدي العقول، والل   .أجمعين

ة توظيف القصّ  ": وء علىالإنسان، ومن هذا المنطلق تأتي هذه الدراسة لتسل ط الض  

 …ةمين في المرحلة الابتدائيّ لدى المتعلّ  عبير الكتابيّ في تنمية التّ 

ة في المرحلة الابتدائية الأساس الذي تبُنى عليه شخصية عليمي  ة الت  تعُد  العملي         

بنة الأولى في اكتساب المهارات م معرفياً ولغوياً ونفسياً، إذ تشك ل هذه المرحلة الل  المتعل  

ة في غة العربي  ة. وتأتي الل  راسي  جاح في مختلف المواد الد  ة التي تعُد  مفتاح الن  غوي  الل  

عبير عبير، ويحتل الت  فكير والت  واصل والت  مة هذه المهارات باعتبارها وسيلة الت  مقد  

ضمنها مكانة محورية، لما له من دور في تنمية القدرة على تنظيم الأفكار،  الكتابي  

  .وتوظيف المفردات، وصياغة المعاني بأسلوب سليم ومبدع

دة يعاني منها ة يكشف عن وجود صعوبات متعد  عليمي  غير أن  واقع الممارسة الت          

، غوي  صيد الل  ى في ضعف الر  ، تتجل  الكتابي  عبير ة في الت  مو المرحلة الابتدائي  متعل  

بين الجمل، وهو ما  بط المنطقي  ة الأفكار، والعجز عن الر  راكيب، وقل  واضطراب الت  

الفع ال. وقد  واصل الكتابي  وعلى قدرتهم على الت   راسي  ر سلباً على تحصيلهم الد  يؤث  

لقين والحفظ، في تعميق هذه دريس، القائمة على الت  ة في الت  قليدي  رق الت  أسهمت الط  

ة أكثر حيوية المشكلة بدل معالجتها، الأمر الذي استدعى البحث عن أساليب تعليمي  

  .ةة والمعرفي  فسي  فل الن  وملاءمة لخصائص الط  

ة كوسيلة تربوية فع الة لما تمتلكه من قدرة على جذب ياق، تبرز القص  وفي هذا الس        

  ة ليست. فالقص  غوي  فاعل الل  يالهم وتحفيزهم على الت  مين وإثارة خانتباه المتعل  
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ة، وأحداثاً ة، ولغة غني  اته قيماً تربوي  يحمل في طي   رفيه، بل هي بناء فني  د أداة للت  مجر   

ة وممتعة. عبير بطريقة طبيعي  فل على اكتساب المفردات وتعل م أساليب الت  تساعد الط  

ا يجعلها منطلقًا ، مم  فكير الإبداعي  والقراءة والت  كما تسهم في تنمية مهارات الاستماع 

  .عبير الكتابي  مناسباً لتطوير مهارة الت  

راسة إلى استكشاف ة، سعت هذه الد  عليمي  ة الت  ة في العملي  ية القص  وانطلاقاً من أهم        

ل ة، من خلامين في المرحلة الابتدائي  لدى المتعل   عبير الكتابي  دورها في تنمية الت  

ة ة، وتحليل خصائصها الفني  ربوي  ة وأنواعها ووظائفها الت  الوقوف على مفهوم القص  

هة للط  ة والقيمي  غوي  والل   من حيث  عبير الكتابي  فل، إلى جانب دراسة مهارة الت  ة الموج 

  .مين في اكتسابهاعوبات التي تعترض المتعل  مفهومها وأهدافها ومراحل تنميتها والص  

، عبير الكتابي  ة والت  كاملية بين القص  راسة على إبراز العلاقة الت  زت الد  كما رك         

عبير، ة في تعليم الت  ر توظيف القص  ة التي تبر  ربوي  ة والت  فسي  من خلال توضيح الأسس الن  

عبير مين على الكتابة والت  ، وتحفيز المتعل  فكير الإبداعي  ودورها في تنمية الخيال والت  

غة وأكثر قدرة على إنتاج نصوص مكتوبة ذات علهم أكثر تفاعلًا مع الل  ، بما يجالذاتي  

  .معنى

فحسب، بل دع مته بدراسة ميدانية  ظري  رة على الجانب الن  ولم تقتصر هذه المذك        

مين، لدى المتعل   عبير الكتابي  ة في تحسين مهارات الت  هدفت إلى قياس أثر توظيف القص  

عة كالملاحظة والمقابلة والاستبيان وأدوات متنو   علمي   وذلك بالاعتماد على منهج

ابقة، راسات الس  تائج ومناقشتها في ضوء الد  والاختبارات القبلية والبعدية، مع تحليل الن  

  .ل إلى استنتاجات علمية دقيقةوص  قصد الت  

ة تقديم مجموعة من المقترحات العملي   راسة، تم  وفي ضوء ما أسفرت عنه الد        

  راسية، من أجلسين والقائمين على المناهج الد  هة للمدر  ة الموج  ربوي  وصيات الت  الت  و
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بطريقة منهجية وفعالة، وفتح آفاق بحثية  ة داخل القسم الابتدائي  تفعيل توظيف القص   

لدى  عبير الكتابي  ة والارتقاء بمستوى الت  غة العربي  ة تسهم في تطوير تعليم الل  مستقبلي  

  .مينالمتعل  

بأسلوب  ربوي  رة في مجملها إلى الإسهام في إثراء الميدان الت  وتسعى هذه المذك         

ة لتنمية المهارات ة أداة حقيقي  يجمع بين المتعة والفائدة، ويجعل من القص   تعليمي  

 .ربية الحديثةبات الت  ق تعل مًا نشطًا وفع الًا يواكب متطل  ة، بما يحق  غوي  الل  

راسة في محاولة الوقوف على مدى د إشكالية هذه الد  ا سبق، تتحد  مم   وانطلاقاً      

مي لدى متعل   عبير الكتابي  ة في تنمية مهارة الت  ة كوسيلة تربوي  ة توظيف القص  فاعلي  

ة، وما تشهده ة وتعبيري  ما يعانونه من صعوبات لغوي   ة، في ظل  المرحلة الابتدائي  

دريس. وبناءً على ذلك يمكن ليب تقليدية في الت  ة من اعتماد أساعليمي  الممارسة الت  

ة إلى أي مدى يسهم توظيف القصّ  :حو الآتيئيس للبحث على الن  ؤال الر  صياغة الس  

 ة؟ مين في المرحلة الابتدائيّ لدى المتعلّ  عبير الكتابيّ في تنمية التّ 

 

o   ة، من بينهاساؤلات الفرعي  ؤال مجموعة من الت  ع عن هذا الس  ويتفر:  

 ة؟ مي المرحلة الابتدائي  لدى متعل   عبير الكتابي  واقع مستوى الت  ما  .1

 عبير؟ ة في تعليم الت  م توظيف القص  ة التي تدع  ربوي  ة والت  فسي  ما الأسس الن   .2

لدى  عبير الكتابي  ة في تحسين مهارات الت  ما أثر الأنشطة القصصي   .3

 مين؟المتعل  

 ة؟راسي  الأقسام الد  ة داخل عوبات التي تعيق توظيف القص  ما الص   .4
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o  ة، ربوي  ة والت  وافع العلمي  موضوع انطلاقاً من جملة من الد  هذا الجاء اختيار ولقد

 :هامن أهم  

، وما عبير الكتابي  مين في الت  الملاحظة الميدانية لضعف مستوى المتعل   .1

 .عبير عنها بلغة سليمةيصاحبه من صعوبة في صياغة الأفكار والت  

في تنمية القدرات  عبير الكتابي  ها مهارة الت  البالغة التي تحتل  ية الأهم    .2

في مختلف  راسي  حصيل الد  ة، وارتباطها الوثيق بالت  غوي  ة والل  الفكري  

 .المواد

ة إلى اعتماد طرائق تعليمية حديثة تتماشى مع خصائص   .3 الحاجة الملح 

ة القائمة على ي  قليدة، وتبتعد عن الأساليب الت  ة والمعرفي  فسي  فل الن  الط  

 .لقينالت  

ة باعتبارها وسيلة تعليمية جذابة تجمع بين المتعة ة للقص  ربوي  المكانة الت    .4

 .مينلدى المتعل   فكير الإبداعي  عليم، وتسهم في تنمية الخيال والت  والت  

من خلال دراسة ميدانية  طبيقي  والت   ظري  بط بين الجانب الن  غبة في الر  الر    .5

  .عبير الكتابي  ة في تحسين مهارات الت  تقيس أثر توظيف القص  

ة في غة العربي  قة بتعليم الل  ة المتعل  ربوي  الإسهام في إثراء البحوث الت   .6

طبيق داخل الأقسام ة، وتقديم مقترحات عملية قابلة للت  المرحلة الابتدائي  

 .ةراسي  الد  

 

o  ،ل الإشكالية الس ابقة في  حليلي  الت   راسة على المنهج الوصفي  اعتمدت الد  ولح 

 عبير الكتابي  ة والت  قة بالقص  ، من خلال عرض المفاهيم المتعل  ظري  الجانب الن  

، للكشف طبيقي  في الجانب الت   جريبي  وتحليلها، كما اعتمدت على المنهج شبه الت  

مين، وذلك لدى المتعل   عبير الكتابي  ة في تنمية مهارة الت  عن أثر توظيف القص  

.باستخدام الاختبارات القبلية والبعدية وأدوات البحث المناسبة

 

o :أهمّية الدّراسة 

ة على حد طبيقي  ة والت  ظري  يتها من الجوانب الن  راسة أهم  كتسب هذه الد  ت     

  :سواء، فهي تسعى إلى

o  ّة في تعليم ة في مجال توظيف القص  ربوي  : إثراء المعرفة الت  ةظريّ ة النّ يّ الأهم

مين، بما يساهم في لدى المتعل   عبير الكتابي  ة، وربطها بتنمية الت  غة العربي  الل  

  .ةغوي  المهارات الل  ة لتعليم تطوير الأسس العلمي  



 ةـــــــدّمـــــــقــــم

 

 

 ه

o  ّة بطريقة مين لتوظيف القص  : تقديم مقترحات عملية للمعل  ةطبيقيّ ة التّ يّ الأهم

مين، للمتعل   عبير الكتابي  ة، وتحسين مستوى الت  فع الة داخل الأقسام الابتدائي  

 .فكير والإبداعوتنمية قدراتهم على الت  

o  ّفل، وتحفيزه واصل لدى الط  الت  : المساهمة في تنمية مهارات ةربويّ ة التّ يّ الأهم

م ويجعل عل  ته نحو الت  ز من دافعي  ة، ما يعز  غة العربي  مع الل   فاعل الإيجابي  على الت  

 .ة أكثر متعة وفائدةعليمي  ة الت  العملي  

 

وفي الختام، لا يسعني إلا  أن أتقد م بجزيل الش كر إلى الأستاذ: " حفار عزالدين"       

 ودعمه المستمر  لإنجاز هذه الد راسة. على توجيهاته القي مة

هم اجعل هذا البحث علمًا نافعاً، وعملًا خالصًا لوجهك الكريم، ووفقنا جميعًا الل           

جعله سبباً في رفع اليم، وطبيق الس  حيح والت  وترضى، وارزقنا به الفهم الص   لما تحب  

 .مين وتنمية مهاراتهم. آمينقدر المتعل  
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ي المرحلة فلدى المتعلمّين  توظيف القصّة في تنميةّ التعّبير الكتابيّ        

 :الابتدائيةّ

 

ة م وتنمية قدراته الفكري  المتعل  ة ة في بناء شخصي  ة ركيزة أساسي  غة العربي  الل  إن          

ويدُرك من الأداة التي يعُب ر بها الفرد عن أفكاره ومشاعره، ≪ة، فهي واصلي  والت  

غة، ة ضمن مهارات الل  مكانة مركزي   عبير الكتابي  الت   . ويحتل  ≫1خلالها العالم من حوله

 .2مير وتنظيم الأفكار وترسيخ التعل  فكلما له من دور فاعل في صقل الت  

م من معارف لمتعل  ة لترجمة ما يكتسبه اوسيلة أساسي   عبير الكتابي  كما يعُد  الت           

ب في راكيملموس، إذ يتيح له فرصة توظيف المفردات والت   ة إلى إنتاج فعلي  لغوي  

. ولا المنهجي   عبيرم والت  فكير المنظ  سياقات ذات معنى، ويسُهم في تنمية القدرة على الت  

فس وتعزيز قة بالن  ليشمل تنمية الث   فحسب، بل يمتد   غوي  دوره على الجانب الل  يقتصر 

وثيق الأفكار واصل المكتوب وتم، باعتباره أداة للت  ة لدى المتعل  ة الفكري  الاستقلالي  

 .ة المختلفةعليمي  والخبرات الت  

متعل مي المرحلة غير أن  هذه المهارة ما تزال تشك ل تحدياً حقيقياً لدى كثير من        

عجز عن ≪الابتدائي ة، حيث يعانون من ضعف في الص ياغة، وفقر في الأفكار، و

ا يدور في أذهانهم   . ≫3الت عبير الس ليم عم 
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ضعف رصيد المفردات، اضطراب الترّاكيب، ≪وتظهر هذه الص عوبات من خلال     

وقد  .≫1متسلسلةضعف الرّبط المنطقيّ بين الأفكار، وصعوبة صياغة النصّوص ال

أظهرت الممارسات الت قليدي ة في الت عليم، القائمة على الحفظ والت لقين، أن ها غالباً ما 

 .≫2لا تتيح للط فل فرصًا للت فاعل والت عبير الإبداعي  ≪تزيد من هذه المشكلة، لأنها 

العام اسي رغوية بشكل مباشر على الأداء الد  وتنعكس هذه الإشكالات الل               

ى التي روس الأخرإلى صعوبة فهم الد   عبير الكتابي  ي ضعف الت  مين، إذ يؤد  للمتعل  

الة فية الفع  ص  م على المشاركة التعتمد على القراءة والكتابة، كما يحد  من قدرة المتعل  

 شجيع المستمر  ة. ويزداد الأمر تعقيداً عندما يغيب الت  عليمي  فاعل مع الأنشطة الت  والت  

س الخوف من الكتابة ويجعل المتعل  قويم البن اء، مم  والت   ة صعبة يها كمهم  م ينظر إلا يكُر 

عليم الت   واصل، وهو ما يستدعي مراجعة شاملة لطرائقفكير والت  بدل كونها وسيلة للت  

 .ةغوي  المعتمدة في تنمية المهارات الل  

ة حديثة تتجاوز وفي ظل هذه المعطيات، برزت الحاجة إلى طرائق تعليمي           

. ≫3ةة والمعرفي  فسي  مين وحاجاتهم الن  تستجيب لميول المتعل  ≪ة، وقليدي  الأساليب الت  

 المتعة بين تجمع فع الة ةتربوي   وسيلة بوصفها ةالقصّ  تبرز رائق،الط   هذه بين ومن

 للوقائع، سرد دمجر   ليست فهي. واحد آن في وخياله فلالط   وجدان وتخاطب عليم،والت  

 ويساهم والقيم، غة،الل   الأحداث، الحبكة، خصيات،الش   يشمل ≪متكامل ي  فن   بناء بل

عبير الكتابي  ، وتنمية مهارات الاستماع، والقراءة، والت  غوي  صيد الل  لر  ا توسيع في
4≪.  
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لقي ن دائرة الت  مم ة تخُرج المتعل  ة تفاعلي  ة في خلق بيئة تعليمي  كما تسُهم القص          

حليل ة، حيث ينخرط في مناقشة الأحداث، وتإلى فضاء المشاركة الإيجابي  لبي الس  

ز قدراته على الت  خصيات، واستنتاج الد  الش    قدي  لن  فكير اروس المستفادة، مما يعز 

م ل م، إذ يشعر المتعل  عزًا للت  . وتعُد  هذه المشاركة عنصرًا محف  والكتابي   فهي  عبير الش  والت  

يصبح أكثر وة غوي  ه واهتماماته، فيزداد إقباله على الأنشطة الل  بقرب المحتوى من واقع

 والمعرفي   غوي  الل   هم، الأمر الذي ينعكس إيجاباً على نمو  المنظ   استعداداً للإنتاج الكتابي  

 .بصورة متكاملة

  ّةعليميّ ة التّ يتها في العمليّ ة وأهمّ القص: 

ف القص             ح المتتابع الذي يرُوى بأسلوب منظ م يوض  الخبر ≪ة لغةً بأنها تعُر 

 الأحداث يقدّم سرديّ  فنّ ≪ فهي اصطلاحًا أما ،≫1تسلسل الأحداث وترابطها

 . ≫2ةة أو تعليميّ ة، بهدف إيصال فكرة أو قيمة تربويّ قمشوّ  بطريقة خصياتوالشّ 

 فيما ة،بدق   ةاليومي   الحياة أحداث تصوير على بقدرتها≪ ةالواقعي   ةالقص   زوتتمي          

 ةللقص   يمكن كما. ≫3والإبداع للخيال واسعاً مجالًا  فلللط   ةالخيالي   ةالقص   تتيح

ز فهم ة، وتعز  ني  والوط ةالأخلاقي   القيم تنُم ي≪ أن ربويةوالت   ةوالاجتماعي   ةاريخي  الت  

 .≫4دق والاحترامعاون والص  فاهيم الت  ة ومفل للعلاقات الإنساني  الط  

لكونها تتلاءم مع الخصائص  عليم الابتدائي  زة في الت  ة بمكانة متمي  القص  وتحظى        

تابة. م في إطار ممتع بعيد عن الجمود والر  عل  فل، إذ تمك نه من الت  ة للط  ة والعقلي  فسي  الن  

م من خلال مواقف محسوسة دة إلى ذهن المتعل  فهي تساعد على تقريب المفاهيم المجر  

ه، كما تسُهِم في ترسيخ المعارف بطريقة غير مباشرة وشخصيات قريبة من واقع

  قائمة 

                                                 
  .73ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، مادة )قصص(، ص  1
  .22بيروت، ص  عبد الملك مرتاض، في نظرية القصة، دار الغرب الإسلامي، 2
  .41عبد الرحمن رأفت الباشا، فن القصة للأطفال، دار القلم، دمشق، ص  3
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ة قادرة على ليمي  ة منها وسيلة تعللقص   فاعلي  ابع الت  على الفهم لا الحفظ. ويجعل هذا الط  

م في الأنشطة ز اندماج المتعل  ا يعز  م، مم  عل  ة الت  جذب الانتباه والمحافظة على دافعي  

 .ة المختلفةفي  الص  

عبير، تنمية القدرة على الت   ≪، منها:ةة أساسيّ وظائف تربويّ ة عدة القص   تلعب       

وتنمية مهارات  ، غرس القيم،والإبداعي   قدي  فكير الن  تعزيز الفهم القرائي، تحفيز الت  

غوي  واصل الل  الت  
1≪.      

وتنمية  ،والاستنتاجيّ  حليليّ فكير التّ ممارسة التّ ≪م على ها تساعد المتعل  كما أن           

 .≫2صاإعادة سرد الأحداث بأسلوبه الخّ  القدرة على

ملة، إذ م بصورة متكاة المتعل  ة في تنمية شخصي  وإلى جانب ذلك، تسُهم القص         

ده على ترتيب الأفكار وتسلسلها المنطقي   عكس على ا ينعند متابعة الأحداث، مم   تعو 

المختلفة  مجال المقارنة بين المواقفعبير. كما تفتح أمامه أسلوبه في الكتابة والت  

غويًا. وتعُد  هذه عبير عنها لليمة والت  م كيفية اتخاذ المواقف الس  واستخلاص العِبر، فيتعل  

ي آن واحد، حيث فة غوي  ة والل  هني  ة وسيلة فع الة لتطوير القدرات الذ  فاعلي  ة الت  العملي  

 .نهععبير بناء المعنى والت   إلى مشارك نشط في م من متلقٍ سلبي  ل المتعل  يتحو  

 

  ّةفي المرحلة الابتدائيّ  عبير الكتابيّ الت: 

ة، لما له ة في المرحلة الابتدائي  إحدى المهارات الأساسي   عبير الكتابي  يمثل الت           

  . ≫3تنمية الفكر وتنظيم الأفكار وصقل مهارات الكتابة≪من دور في 
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ومتسلسل،  القدرة على صياغة الجمل بشكل منطقي  ≪ عبير الكتابي  ويشمل الت       

 . ≫1عبير عن المشاعر والأفكار بوضوحاستخدام المفردات بدقة، والت  

ة، غويّ ضعف البنية اللّ ≪ة صعوبات، منها مين في هذه المرحلة عد  وتواجه المتعل        

 .≫2وف من الخطأ في الكتابةة المفردات، صعوبة ربط الجمل والأفكار، والخقلّ 

م، إذ لدى المتعل   وي  غمو الل  رًا واضحًا على مستوى الن  مؤش   عبير الكتابي  ويعُد  الت          

ات معنى. ة ذة وتوظيفها في سياقات تواصلي  غوي  يعكس قدرته على استيعاب القواعد الل  

لأفكار، اص، وترتيب خطيط للن  م، مثل الت  فكير المنظ  كما يسهم في تنمية مهارات الت  

ا. غير أن  تدريجيً  م على تحسين إنتاجه الكتابي  ا يساعد المتعل  ومراجعة الأخطاء، مم  

يان إلى بطء د  ة الهادفة داخل القسم يؤة الممارسات الكتابي  وقل   دريب المستمر  ضعف الت  

 بير الكتابي  عقة في قدرته على الت  م يفتقر إلى الث  تطور هذه المهارة، ويجعلان المتعل  

 .ليمالس  

 

  ّعبير الكتابيّ ة والتّ العلاقة بين القص: 

ر أساسًا توف  ≪لدى الأطفال، إذ  عبير الكتابي  الًا لتطوير الت  ة منطلقاً فع  تعُد  القص         

 تنمية ةالقص   تتيح كما . ≫3فل وتثير فضولهانتباه الط   م، حيث تشد  عل  نفسياً وتربوياً للت  

تائج، ر أحداث مختلفة، استنتاج الن  تصو  ≪فل للط   يمكن إذ ،الإبداعي   فكيروالت   الخيال

  . ≫4ص بأسلوبه الخاصوإعادة صياغة الن  
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ا  دورًاتلعب  القصةف        عن عبيروالت   اتية  الذ   الكتابة على مينالمتعل   تحفيز فيمهم 

 .≫1ممتعة بطريقة والأحداث والقيم غةالل   دمج ≪خلال من ات،الذ  

تساب تراكيب م من اكمتكامل يمُك ن المتعل   توفير سياق لغوي  ة في كما تسهم القص        

ين جودة ا يساعده على تحسة، مم  ة حقيقي  جديدة، وتوظيف المفردات في مواقف تواصلي  

لأحداث وترابط ل سلسل المنطقي  يقد م نموذجًا حيًّا للت   ص القصصي  . فالن  إنتاجه الكتابي  

مل فل على بناء موضوع متكاقدرة الط   الأفكار، الأمر الذي ينعكس إيجاباً على

ة م فرصة المتعل  مة وعرض وخاتمة. إضافة إلى ذلك، تمنح القص  العناصر من مقد  

ته بنفسه ز ثقا يعز  خصيات والمواقف، مم  عن مشاعره وآرائه تجاه الش   عبير الحر  للت  

ل الت  ويخف   إلى نشاط  ة جافةة مدرسي  من مهم   عبير الكتابي  ف من رهبة الكتابة، ويحو 

 .ممتع إبداعي  

 

  ّيتهاراسة الميدانية وأهمّ الد: 

راسة لدّ ازت على فحسب، بل رك   ظري  راسة على الإطار الن  لم تقتصر هذه الد           

 ر الكتابي  عبية في تحسين مهارات الت  ، التي هدفت إلى قياس أثر توظيف القص  الميدانية

 مين. لدى المتعل  

مثل الملاحظة، المقابلة، نت أدوات ، تضم  عةة متنوّ ة علميّ منهجيّ واعتمدت على       

  . ≫2ةة والبعدي  الاختبارات القبلي  ≪، وتمارةالاس

                                                 
1

 .34عبد الكريم بكار، التربية عبر القصة، دار السلام، القاهرة، ص
 .102القاهرة، ص محمد عبد الرحمن، مهارات التعبير الكتابي للمرحلة الابتدائية، دار الفكر العربي، 2



 لـــــــدخــــم

 

 

 

، مع تقديم وصف دقيق دًادة وميداناً تعليمياً محدّ نة محدّ عيّ راسة لد  ا تناولت كما

، وصولًا إلى تائج بشكل منهجي  ة، وتحليل الن  للبرنامج أو الأنشطة القائمة على القص  

عليم الابتدائي  ة في الت  وظيف القص  ة لتاقتراح توصيات عملي  ≪
1≪. 

ة في المرحلة غة العربي  موقعاً محورياً ضمن برامج الل   عبير الكتابي  ويحتل الت         

س بوصفه نشاطًا تكاملياً يجمع بين مختلف المهاراتالابتدائي   ة، من غوي  الل   ة، حيث يدُر 

منتظم داخل  واستماع وتراكيب وقواعد. ويخُصَّص له زمن تعليمي  قراءة وفهم 

ته القريبة، م وبيئعة ترتبط بحياة المتعل  ة، تقُدَّم فيه مواضيع متنو  راسي  الحصص الد  

تمد ة. كما تعة حقيقي  في مواقف تواصلي   غوي  بهدف تدريبه على توظيف رصيده الل  

ج في تعليم الكالمناهج الحديثة على الت   ة، ثم الفقرة، تابة، بدءًا من الجملة البسيطدر 

اجعة ص والمرخطيط للن  ركيز على الت  ص القصير المتكامل، مع الت  وصولًا إلى الن  

لى اكتساب عم في مساعدة المتعل   نظيم البيداغوجي  اتي. ويسُهم هذا الت  صحيح الذ  والت  

هغير الم فوي  ، بدل الاقتصار على الإنتاج العومنهجي   الكتابة بشكل تدريجي    .وج 

 

، يعيد ة بأسلوب تربوي فعاّلعليميّ إثراء الممارسة التّ رة إلى وتسعى هذه المذك        

م بعالم جسرًا يصل المتعلّ ≪ة مكانته داخل القسم، ويجعل من القص   عبير الكتابي  للت  

  .≫2شويق والمتعة والفائدةغة في أجواء من التّ اللّ 

                                                 
 .88النشر التربوي، الجزائر، صفاطمة الزهراء شعلان، تنمية مهارات الكتابة لدى الأطفال، دار 1
 .95أحمد زكي صالح، القصص التربوي وأثره في بناء الطفل، دار الفكر العربي، القاهرة، ص 2



 لـــــــدخــــم

 

 

 

ة تشكّل الأساس المتين لبناء غة العربيّ يتبيّن أنّ اللّ وفي ضوء ما سبق،         

يعُدّ من  عبير الكتابيّ ة، وأنّ التّ واصليّ ة والتّ م وتنمية قدراته الفكريّ ة المتعلّ شخصيّ 

ليم. واصل السّ فكير المنظّم والقدرة على التّ أبرز مهاراتها وأكثرها تأثيرًا في تكوين التّ 

حديات التي تعيق اكتساب ة يكشف عن جملة من التّ عليميّ غير أنّ واقع الممارسة التّ 

ا يستدعي البحث عن أساليب ة، ممّ هذه المهارة لدى متعلمي المرحلة الابتدائيّ 

ة فسيّ فل وحاجاته النّ ة وتراعي خصائص الطّ قليديّ رائق التّ ة حديثة تتجاوز الطّ تعليميّ 

فعاّلة قادرة على خلق  ةة كوسيلة تعليميّ ربويّ ة التّ ة. ومن هنا برزت القصّ والمعرفيّ 

عبير وتحسين مهارات التّ  غويّ صيد اللّ قة ومحفزّة، تسهم في تنمية الرّ م مشوّ بيئة تعلّ 

 ة. ة وتفاعليّ بطريقة طبيعيّ  الكتابيّ 

      

عبير ة في تنمية التّ وعليه، يأتي هذا البحث للكشف عن دور توظيف القصّ       

في تحسين الأداء  ربويّ ة، وبيان أثرها التّ تدائيّ مين في المرحلة الابلدى المتعلّ  الكتابيّ 

 .اتيّ عبير الذّ م على الإبداع والتّ وتحفيز المتعلّ  غويّ اللّ 

 

 

 

 

 

   



   

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ل الأوّل:ـــصـالف /1
  

الإطار النظّريّ لتوظيف القصّة 

 في تنميةّ التعّبير الكتابيّ.

 
ي تها في العملي ة القص ة  .1 وأهم 

 الت عل مي ة.

الت عبير الكتابي  في المرحلة  .2

 الابتدائي ة.

العلاقة بين القص ة والت عبير  .3

.  الكتابي 
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ة ـــمليّ ها في العـــة وأهمّيتّـــالقصّ : الأوّل ثــحــبــــالم .1

 ميةّ.ــالتعّلّ 

  المطلب الأوّل: مفهوم القصّة وأنواعها ووظائفها

 الترّبويةّ.

 صّة:ـــهوم القـــمف /1

 لغة: -أ

، ويقُال: كلمة القص  تشتق        وقص   "، " قص  الأثر أي تتب عه" ة من الفعل قص 

ة القص   ن  أة غوي  . وقد ورد في المعاجم الل  " الحديث أي رواه على وجهه وبي ن تفاصيله

 .طهاالمتتابع الذي يرُوى بأسلوب منظ م يظُهر تسلسل الأحداث وترابتعني الخبر 

يت تتب ع الش   ≪القَصَص هو أن   لسان العربوجاء في       يء شيئاً بعد شيء، ومنه سُم 

 .≫1نالوقائع والأحداث على نسق معي   ها تتبعة لأن  القص  

الذي يبُي ن حوادث ة هي الخبر المروي  القص  ≪ أن   القاموس المحيطكما أورد     

 .≫2ة واضحةمتعاقبة في صورة سردي  

( على التتب ع ≪، غة لابن فارسمقاييس اللّ وفي معجم       يدل  أصل مادة )قص 

 .≫3ترابطة تكشف عن معانيها ومقاصدهاوالبيان، أي سرد الوقائع بصورة م

متسلسلة ها تتب ع الأحداث وروايتها في صورة ة لغةً بأن  ويمكن تعريف القص      

رها ويكشف  مترابطة، يقُصد بها الإخبار عن الوقائع وفق ترتيب زمني   يظُهر تطو 

معانيها، مع ما يصاحب ذلك من توضيح وبيان يسه ل فهم الخبر ويبُرز 

  .دلالته

                                                 
 .312ص(، صابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، مادة )قص 1
 .198(، صالفيروزآبادي، القاموس المحيط، دار الفكر، بيروت، مادة )قصص 2
 .256(، صمعجم مقاييس اللغة، دار الجيل، بيروت، مادة )قصابن فارس،  3
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تابع رد والت  لس  تقوم على ا غوي  ة في أصلها الل  القص   عريفات أن  ويفُهم من هذه الت        

 .يأثير في المتلق  ق الإيضاح والت  للأحداث، بما يحق   مني  رتيب الز  والت  

 

 :ة اصطلاحًافهوم القصّ ب/ م

صيات ة فناً سرديًا يقوم على عرض أحداث مترابطة تدور حول شختعُد  القص        

ة بأسلوب دة في زمان ومكان معي نين، بهدف إيصال فكرة أو قيمة أو تجربة إنسانيمحد  

ق ومؤثر. فهي ليست  العناصر  تتكامل فيه للوقائع، بل بناء فني   د سرد عفوي  مجر  مشو 

 .ردية من حبكة وشخصيات وأحداث ولغةالس  

ة متكاملة تعتمد على تتابع ة بنية سردي  القص  ≪ أن   عبد الملك مرتاضيرى      

يحُدث تأثيرًا نفسياً وفكرياً لدى القارئ، حيث تقوم  الأحداث وتناميها وفق نسق فني  

  .≫1ةدركيز على لحظة أو تجربة محد  والت   غوي  شويق والاقتصاد الل  على الت  

ف       ر موقفاً من مواقف الحياة  شكل أدبي  ≪ها ة بأن  القص   محمد مندورويعر  يصو 

عبر سرد قصير نسبياً، يرك ز على حدث واحد أو مجموعة محدودة من الأحداث، مع 

 .≫2خصياتفسي للش  إبراز البعد الن  

فع الة  ة وسيلة تعليمية  القص  ≪ أن   أحمد زكي صالح، فيرى ربوي  المجال الت   ا فيأم      

ة ة والفكري  غوي  جذ اب، تهدف إلى غرس القيم وتنمية المهارات الل   ي  تقُدَّم في قالب فن  

  .≫3فاعلق الت  مين، من خلال أحداث متسلسلة تثير الانتباه وتحق  لدى المتعل  

                                                 
 .48، صعبد الملك مرتاض، في نظرية القصة، دار الغرب الإسلامي، بيروت 1
 112ص .محمد مندور، الأدب وفنونه، دار نهضة مصر، القاهرة 2
 76ص، رةأحمد زكي صالح، القصص التربوي وأثره في بناء الطفل، دار الفكر العربي، القاه 3
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غة، ة تعُد  من أنجح الأساليب في تعليم الل  عليمي  ة الت  القص  ≪ أن   رشدي طعيمةد ويؤك       

عبير، إذ تقُدَّم في م على الت  ة وتحفيز المتعل  غوي  روة الل  لما لها من قدرة على تنمية الث  

ي  غوواصل الل  فكير والت  فل على الت  صورة مشكلات وأحداث تساعد الط  
1≪. 

م مجموعة ي يقوم على تنظيفن   بناء سردي  ها ة اصطلاحًا بأن  ويمكن تعريف القص       

من الأحداث حول تجربة إنسانية محددة، تعُرض عبر شخصيات متفاعلة في إطار 

ل ي، ونقلدى المتلق   أو وجداني   زماني ومكاني واضح، بهدف إحداث تأثير فكري  

ق ومنسجمدلالات تربوي    .ة أو اجتماعية بأسلوب مشو 

ي لبعد الفن  تجمع بين ا اصطلاحًا ةالقصّ  عريفات يتبيّن أنّ ومن خلال هذه التّ          

كوين يف والت  ثق، فهي بناء سردي هادف يسُهم في الت  عليمي  الت   ربوي  الأدبي والبعد الت  

  .مللمتعل   فسي  والن   غوي  الل  

رد والتتب ع المنظ م على الس   غويّ اللّ في أصلها تدل  ة القص  كملخ ص يلاحظ أن        

للأحداث، حيث يقُصد بها رواية الخبر في صورة متسلسلة متتابعة تكشف الوقائع 

القصص  ≪حين بي ن أن   الزبيدي في تاج العروسح معانيها، وهو ما أشار إليه وتوض  

 .≫2بيينرتيب والت  يء على وجه الت  هو الإخبار عن الش  

سياق  نقل الخبر فية تقوم على القص  ≪ إلى أن   حاحفي الصّ  الجوهريّ ويذهب      

ر الوقائع يرك ز أساسًا على  غوي  هذا المعنى الل   . ويلُاحظ أن  ≫3مترابط يكشف تطو 

  ة. القص   للأحداث، وهو ما يشك ل البنية الأولى لفن   تابع الزمني  رد والت  فعل الس  

                                                 
 95ص.رشدي طعيمة، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها: أساليبه وطرقه، دار الفكر العربي، القاهرة 1
 128(، صالزبيدي، تاج العروس من جواهر القاموس، دار الهداية، مادة )قصص 2
 .95(، صالجوهري، الصحاح في اللغة، دار العلم للملايين، مادة )قص 3
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ر مفهوم القص  اصطلاحًاا أم        تنظيم يعتمد على  ة ليصبح بناءً فنياً متكاملًا ، فقد تطو 

ي لمتلق  أثير في ا، بهدف الت  ومكاني   دة داخل إطار زماني  الأحداث حول شخصيات محد  

 ة. ة وتربوي  وإيصال دلالات فكري  

فها  ركيز ي يقوم على الحبكة والت  فن   شكل سردي  ≪ها بأن   حسن البنداريحيث يعر 

ة القص   أن   كيليطوعبد الفتاح ، في حين يرى ≫1شويق لإبراز تجربة إنسانية هادفةوالت  

فكير ية تثير الت  د رواية للوقائع، بل إعادة تشكيل للواقع في صورة فن  ليست مجر  ≪

 .≫2والانفعال

ة، بينما للقص   ي  رديقد م الأساس الس   غوي  المفهوم الل   من هذا المنطلق يت ضح أن  و        

ة فع الة ة وسيلالقص  ا يجعل ، مم  ربوي  يضيف المفهوم الاصطلاحي البعد الجمالي والت  

عبير هارة الت  مة، وخاصة في تنمية عليمي  ة الت  داخل العملي   والفكري   غوي  أثير الل  للت  

 .مينلدى المتعل   الكتابي  

 

 أنواع القصّة: /2

 :ةة الواقعيّ القصّ  .1

ة ا الاجتماعي  ة ومشكلاتهة على تصوير أحداث الحياة اليومي  ة الواقعي  تقوم القص          

ى إبراز صادقاً يعكس تجارب الأفراد ومعاناتهم داخل المجتمع، حيث تسعى إل تصويرًا

 ة. ات الإنساني  ركيز على القيم والسلوكيالواقع كما هو دون مبالغة أو خيال مفرط، مع الت  

يهدف إلى نقل صورة المجتمع ≪وع من القصص هذا الن   أن   شوقي ضيفد ويؤك     

  .≫3ر يسهم في توعية القارئ وتثقيفهمؤث   وتحليل ظواهره بأسلوب سردي  

                                                 
1

 .72 ة، صالقصة القصيرة، الهيئة المصرية العامة للكتاب، القاهرحسن البنداري، فن 
 .80، صعبد الفتاح كيليطو، السرد والتجربة الإنسانية، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء 2
 .214، صشوقي ضيف، الفن ومذاهبه في النثر العربي، دار المعارف، القاهرة 3
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ة الاجتماعي   م من بيئتهة كذلك بقدرتها على تقريب المتعل  ة الواقعي  وتتمي ز القص       

، ه اليومي  فل في أسرته ومدرسته ومحيطة، إذ تعالج مواقف مألوفة يعيشها الط  الحقيقي  

نمية تكما تسهم في ة. خصي  ا يجعله يشعر بصدق الأحداث وقربها من تجربته الش  مم  

 عامل معها بأسلوب تربوي هادئ، وتساعدبالمشكلات البسيطة وطرق الت   الوعي  

 .يمًاة كتابةً بصورة أوضح وأكثر تنظعبير عن تجاربه الواقعي  م على الت  المتعل  

 

 :ةة الخياليّ القصّ  .2

خصيات، لش  للأحداث وا صور الحر  ة على الابتكار والت  ة الخيالي  تعتمد القص           

لخيال ة تهدف إلى تنمية اي عوالم تخيلي  حيث تخرج عن حدود الواقع المألوف لتبن  

 ي. والإبداع لدى المتلق  

يلعب دورًا مهمًا في ≪وع من القصص هذا الن   أن   عبد الرحمن رأفت الباشاويرى     

ة هني  لدى الأطفال، كما يساعدهم على توسيع آفاقهم الذ   فكير الإبداعي  تحفيز الت  

 .≫1غويةوالل  

ة، إذ تتيح له تصور عوالم خيلي  م الت  ة في إطلاق طاقات المتعل  ة الخيالي  وتسُهم القص       

ي قدرته على الابتكار وصياغة أفكار غير مألوفة وأحداث خارجة عن الواقع، مم   ا ينم 

عه الجاهزة، وتشج  ة عبيري  ر من القوالب الت  حر  جديدة في كتاباته. كما تساعده على الت  

  .نبؤ بالأحداثخي ل والت  ة تعتمد على الوصف والت  على بناء نصوص إبداعي  

                                                 
 .59، صللأطفال، دار القلم، دمشقعبد الرحمن رأفت الباشا، فن القصة  1
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 :ةاريخيّ ة التّ القصّ  .3

 حيث تقُدَّم اريخية مادتها من أحداث الماضي وشخصياته البارزة،ة الت  تستمد القص       

ق يجمع بين المتعة والمعرفة، ويهدف إلى غرس القيم الو في قالب سردي   ة طني  مشو 

 .مين بتراثهم الحضاري  وتعريف المتعل  

ة تسهم في إحياء الوقائع اريخي  ة الت  القص  ≪ إلى أن   محمود عباس العقادوقد أشار       

اء بطريقة تربوية مؤث  اريخي  الت    .≫1رةة في أذهان القر 

،  ردي  سفي قالب  م بماضيه الحضاري  ة على ربط المتعل  اريخي  ة الت  وتعمل القص       حي 

ي لداريخي  خصيات الت  ا يجعله أكثر تفاعلًا مع الأحداث والش  مم   يه القدرة على ة، وينُم 

بط بين م. كما تكُسبه مهارات الر  إعادة سرد الوقائع وتحليلها كتابةً بأسلوب منظ  

 .ةة والاجتماعي  ا الوطني  عبير عن القضايالماضي والحاضر في الت  

 

 :ةة الاجتماعيّ القصّ  .4

ة داخل لوكي  ة والمشكلات السة على العلاقات الإنساني  ة الاجتماعي  ترك ز القص         

وجيه الة للت  ع  فا يجعلها وسيلة دق، والاحترام، مم  عاون، والص  الأسرة والمجتمع، مثل الت  

 ة. وبناء القيم الأخلاقي   ربوي  الت  

يعكس بنية المجتمع  ≪وع من القصصهذا الن   أن   علي عبد الواحد وافيد ويؤك      

  .≫2رةويسُهم في تهذيب سلوك الأفراد من خلال نماذج قصصية مؤث  

                                                 
 .133، صعباس محمود العقاد، مطالعات في الأدب والتاريخ، دار الهلال، القاهرة 1
 .87، صعلي عبد الواحد وافي، المجتمع والإنسان في الأدب، دار النهضة العربية، بيروت 2
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اخل المجتمع، دة م على فهم العلاقات الإنساني  ة المتعل  ة الاجتماعي  وتساعد القص         

لى ز قدرته عا يعز  المسؤولية، مم  عاون أو الخلاف أو من خلال مواقف تعكس الت  

ة المشكلات عبير عن المشاعر والسلوكيات المختلفة بلغة واضحة. كما تتيح له مناقشالت  

 .تدريجي   عبير عنها كتابةً بأسلوب تحليلي  الاجتماعية البسيطة والت  

 

 ة(:عليميّ ة )التّ ربويّ ة التّ القصّ  .5

ية المهارات دة، مثل تنمة محد  تعليمي   ة إلى تحقيق أهدافربوي  ة الت  تهدف القص         

عبير، حيث تقُدَّم فكير والت  مين على الت  ة، وتحفيز المتعل  ة، وغرس القيم الأخلاقي  غوي  الل  

 . فسي  والن   فل العقلي  في قالب بسيط يتناسب مع مستوى الط  

عليم في الت  من أنجح الوسائل  ة تعُد  عليمي  ة الت  القص   ≪أن   عبد الكريم بكاروقد بي ن     

 .≫1لما لها من تأثير مباشر في جذب الانتباه وترسيخ المعارف

 عليمي  لخدمة هدف ت ة بكونها توظ ف الحدث القصصي  ربوي  ة الت  وتتمي ز القص       

لحفاظ على ادة، مع ة محد  أو مهارة لغوي   م نحو سلوك إيجابي  ه المتعل  مباشر، حيث توج  

م على تحويل لمتعل  اة، إذ تساعد منطلقاً فع الًا للأنشطة الكتابي  شويق. كما تعُد  عنصر الت  

 .ة إلى نصوص مكتوبة تعكس فهمه واستيعابه للقيم المقد مةربوي  المعاني الت  

ية تبعًا لطبيعة مضمونها ووظيفتها الفن  تتعد د ة أنواع القص  كملخ ص يلاحظ أن           

ة تستمد ة تنقسم إلى قصص واقعي  القص  ≪ إلى أن   حمدي السكوتة، إذ يشير ربوي  والت  

ة وتعكس مشكلات المجتمع وتجارب الأفراد، وقصص خيالية أحداثها من الحياة اليومي  

فكير الإبداعي لدى لتنمية الخيال والت   صوير الرمزي  تعتمد على الابتكار والت  

  .≫2يالمتلق  

                                                 
 . 41، صعبد الكريم بكار، التربية عبر القصة، دار السلام، القاهرة 1
 .45، صحمدي السكوت، فن القصة القصيرة، دار المعارف، القاهرة 2
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ة التي تستلهم أحداث الماضي اريخي  ة الت  نوع القص  ≪ نجيب الكيلانيويضيف        

، إلى جانب ≫1ة والوعي الحضاريوشخصياته البارزة بهدف غرس القيم الوطني  

ة. كما يبرز ربوي  ة والسلوكيات الت  ز على العلاقات الإنساني  ة التي ترك  ة الاجتماعي  القص  

ة وتنمية الأخلاقي  ة التي توُظَّف لغرس القيم ربوي  ة الت  نوع القص   عليمي  في المجال الت  

 محمد عطية الإبراشية في قالب سردي جذاب، وهو ما أكده غوي  المهارات الل  

 .  ≫2فكيرعبير والت  ة وسيلة فع الة لتقريب المفاهيم وتنشيط الت  عليمي  ة الت  القص   ≪باعتبار

بل داً جامداً، ة ليست شكلًا أدبياً واحالقص   ح أن  ع يتض  نو  ومن خلال هذا الت           

مختلفة،  ةة ونفسي  د أهدافها ومضامينها، حيث يلب ي كل نوع حاجات معرفي  تتعدد بتعد  

  .ةعبيري  ة والت  غوي  م الل  ويسهم بدرجات متفاوتة في تنمية قدرات المتعل  

 

  :ةعليميّ ة التّ ة في العمليّ ربويّ ة التّ وظائف القصّ  /3

م ة المتعل  ة في بناء شخصي  الأساسي  ة جملة من الوظائف ربوي  ة الت  ي القص  تؤد         

 ة تعُد  القص  ≪ أن   عبد الرحمن النحلاوية، إذ يرى ة والفكري  غوي  وتنمية قدراته الل  

ة في نفوس الأطفال من خلال عرض ة والسلوكي  وسيلة فع الة لغرس القيم الأخلاقي  

ق يجعل المتعل  المواقف الحياتي   ، ≫3سلوكيًام يتفاعل معها وجدانياً وة في قالب مشو 

  ة بطريقة غير مباشرة. ل المسؤولي  عاون، وتحم  دق، والت  حيث يتعل م الص  

                                                 
 .68، صنجيب الكيلاني، القصة الإسلامية والتاريخية، دار الاعتصام، القاهرة 1
 .51ة، صمحمد عطية الإبراشي، التربية بالقصة، دار الفكر العربي، القاهر 2
3

  .215دار الفكر، دمشق، ص  عبد الرحمن النحلاوي، أصول التربية الإسلامية وأساليبها،
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ة، لاسيما غوي  ة تسهم في تنمية المهارات الل  القص   ≪إلى أن   علي راشدكما يشير     

ض فظي  روة الل  الث   ة، وتحسين القدرة على تركيب الجمل وصياغة المعاني، إذ يتعر 

ر أسلوبه  غوي  ة سليمة تثري قاموسه الل  نماذج لغوي   م من خلالها إلىالمتعل   وتطو 

عبيري  الت  
1≪. 

 أن   حسن شحاتةح ة، إذ يوض  ة أيضًا الوظيفة المعرفي  ومن الوظائف المهم          

ا يسهل دة وربطها بالواقع الملموس، مم  ة تساعد على تبسيط المفاهيم المجر  القص  ≪

 .   ≫2عليمواستيعابها، خاصة في المراحل الأولى من الت  م فهم المعلومات على المتعل  

ة، فل العاطفي  ل في إشباع حاجات الط  ة دورًا نفسياً مهمًا يتمث  ي القص  كما تؤد        

حين أشار إلى  عبد الكريم بكارده وتر والخوف، وهو ما أك  وتنمية الخيال، وتخفيف الت  

وازن نفيس الانفعالي وبناء الت  فل مساحة للت  رد القصصي يمنح الط  الس  ≪ أن  

ي  فسالن  
3≪  . 

محمد فكير والإبداع، حيث يرى ة بوظيفة تنشيط الت  إضافة إلى ذلك، تقوم القص        

م على الأحداث المتسلسلة والمواقف المفتوحة النهاية تحف ز المتعل   ≪أن   عبد الحميد

ر قدراته تائج، مم  حليل والاستنتاج وتوق ع الن  الت    .     ≫4ةخي لي  ة والت  العقلي  ا يطو 

ة وسيلة فع الة القص  ≪ أن   البشير فاطمة دتؤك   ،طبيقي  الت   عليميالت   الجانب ومن      

ل منطلقاً غنيًا ة، إذ تمث  عبيري  ة والكتابة الت  في  مين على المشاركة الص  لتحفيز المتعل  

  .≫5بثقة اتي  عبير الذ  م على الت  عابير التي تساعد المتعل  للأفكار والت  

                                                 
ان، ص  1   .132علي راشد، طرائق تدريس اللغة العربية، دار المسيرة، عم 
  98حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ص  2
  .174عبد الكريم بكار، بناء الطفل تربوياً، دار القلم، دمشق، ص  3
   .63محمد عبد الحميد، تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال، عالم الكتب، القاهرة، ص  4
ان، ص  5  .141فاطمة البشير، التربية الحديثة واستراتيجيات التعليم النشط، دار المناهج، عم 
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ة في تعزيز ربوي  ة الت  ة، تسهم القص  ة والمعرفي  غوي  ة والل  وإلى جانب وظائفها القيمي         

ل الد  علم لدى المتعل  ة الت  دافعي   لقين إلى قائم على الت   رس من نشاط تقليدي  مين، إذ تحو 

ترسيخ ة تفاعلية قائمة على المتعة والاكتشاف. كما تساعد على تجربة تعليمي  

ة اكرة طويلة المدى من خلال ربطها بأحداث وشخصيات قصصي  المعلومات في الذ  

ة آمنة ة بيئة تعليمي  ر القص  م واستمراريته. وتوف  عل  ا يزيد من فاعلية الت  يسهل تذك رها، مم  

ع المتعل   عبير عن أفكاره دون خوف من الخطأ، م على المشاركة والمبادرة والت  تشج 

 .غوي  واصل الل  فس والقدرة على الت  قة بالن  و الث  م نموهو ما يدع  

ة متكاملة تجمع بين البناء ل أداة تعليمي  تمث   ةربويّ ة التّ القصّ  ا سبق أنّ يتضّح ممّ        

ق والهدف الت  الفن   ة الهادف، فهي لا تقتصر على غرس القيم الأخلاقي   ربوي  ي المشو 

مين في آن ة لدى المتعل  فسي  ة والن  والمعرفي  ة غوي  فحسب، بل تسهم في تنمية المهارات الل  

م، وتيسير فهم المفاهيم، وترسيخ المعلومات عل  ة الت  واحد. كما تعمل على تحفيز دافعي  

فس قة بالن  فكير والإبداع، وتعزيز الث  بطريقة ممتعة، إضافة إلى تنمية الخيال والت  

م نشط وسيلة فع الة لتحقيق تعل  ة ربوي  ة الت  فاعل داخل القسم. وبذلك تغدو القص  والت  

 عبير الكتابي  ئه لاكتساب مهارة الت  ة، ويهي  عليمي  ة الت  م محور العملي  وشامل، يجعل المتعل  

 .شويق والمعنىزة قائمة على الت  في بيئة محف  

ة، إذ عليمي  ة الت  دورًا شاملًا في العملي  تؤد ي  ةربويّ ة التّ القصّ وكملخّص يلاحظ أنّ       

مين، وتعمل على لدى المتعل   لوك الإيجابي  ة وتنمية الس  في غرس القيم الأخلاقي  تسهم 

عبير. كما تساعد على وتحسين مهارات القراءة والكتابة والت   غوي  صيد الل  إثراء الر  

ي الخيال والت   قة، وتنم  ، فكير الإبداعي  تبسيط المفاهيم وترسيخ المعارف بطريقة مشو 

ة آمنة ة بيئة نفسي  ر القص  ة. وإلى جانب ذلك، توف  في  م والمشاركة الص  عل  ة الت  ز دافعي  وتعز  

ع المتعل   ة فع الة لبناء ا يجعلها وسيلة تربوي  اتي بثقة، مم  عبير الذ  فاعل والت  م على الت  تشج 

  ا.نيً ة متكاملة لغوياً ومعرفياً ووجداشخصي  
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  ّغة ة في تنمية مهارات اللّ دور القصّ اني: المطلب الث

 .مينة عند المتعلّ العربيّ 

 

 :مينة عند المتعلّ غة العربيّ ة في تنمية مهارات اللّ دور القصّ  /1

مين، ة لدى المتعل  ربي  غة العة فع الة لتعزيز مهارات الل  ة وسيلة تعليمي  تعُد  القص             

م بشكل هن والخيال، وهو ما يسهلما تمتلكه من قدرة على جذب الانتباه وتحفيز الذ  

 غة.مباشر في تطوير مختلف جوانب الل  

 ةغويّ روة اللّ تنمية الثّ فل على ة تساعد الط  القص  ≪ أن   عبد الفتاح كيليطوإذ يرى      

ا يوس ع قاعدة ليمة، مم  للمفردات الجديدة والأساليب الس   ض المستمر  عر  من خلال الت  

 .≫1فويعبير الكتابي والش  مفرداته ويحُس ن قدرته على الت  

عبد الرحمن ، حيث أشار تنمية مهارات القراءة والفهمة في كما تساهم القص         

م من فهم ومتتابع يمك ن المتعل   سرد الأحداث بأسلوب منطقي  ≪ الباشا إلى أن   رأفت

حليل الي تعزيز قدرته على الت  ص وربط أفكاره وتسلسل أحداثه، وبالت  الن  

ح عبير، كما يوض  ة مهارات الكتابة والت  القص  ز ومن جانب آخر، تعز  . ≫2والاستيعاب

م نماذج لغوية سليمة تساعده على صياغة الجمل، إذ تمنح المتعل  ≪، حسن شحاتة

  .≫3لأحداث بأسلوب سليمعبير عن المشاعر واوربط الأفكار، والت  

                                                 
  .72عبد الفتاح كيليطو، السرد والتجربة الإنسانية، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، ص  1
 .45عبد الرحمن رأفت الباشا، فن القصة للأطفال، دار القلم، دمشق، ص  2
3

 .105حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ص 
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تنمية لتشمل  ة فحسب، بل تمتد  غوي  ة على المهارات الل  ولا يقتصر أثر القص        

الأحداث ≪ أن   محمد عبد الحميد، حيث يرى غويّ فكير الإبداعي والخيال اللّ التّ 

م على ابتكار تعابير جديدة، وتوليد أفكار ة تحف ز المتعل  مزي  خصيات الر  لة والش  المتخي  

 .≫1فكير والإبداعغة ويجعلها وسيلة للت  ا يثري الل  غير مسبوقة، مم  

 والترّبويةّ اللّغويةّ القيم غرس على تعمل ةالقص  ≪ أن   البشير فاطمة دتؤك   كما      

 واصلالت   على والقدرة قيق،الد   عبيربالت   والاهتمام القراءة، حب مثل الأطفال، نفوس في

 .≫2ةواليومي   ةراسي  الد   حياتهم في ةالعربي   غةالل   دور زيعز   امم   ة،بفاعلي  

اة استراتيجية ليس ترفياً بل أدعليم ة في الت  توظيف القص   ح أن  ، يتض  وبالتالي        

وفهم  لتنمية مهارات اللغة العربية، إذ تمك ن المتعلم من التفاعل مع المفردات،

يقة النصوص، وصياغة الأفكار، وتطوير قدراته على التعبير الشفوي والكتابي بطر

 .ممتعة وفع الة

مين على المتعل   ة من خلال تعويدغة العربي  في تنمية مهارات الل   ةالقصّ سهم ت      

فون أثناءقي  ة الرا  عبيري  ليمة والأساليب الت  راكيب الس  الت   القراءة أو الاستماع  ة، إذ يتعر 

ز قدرتهم عز  ا ية، مم  ة طبيعي  ة حي ة توظ ف المفردات في سياقات دلالي  إلى نماذج لغوي  

 غة. حيح لل  قيق والاستعمال الص  على الفهم الد  

على تنمية مهارة الاستماع المركز عبر متابعة تسلسل الأحداث، ة كما تساعد القص       

ي القدرة على الت    فوي  عبير الش  م مهارات الت  رد، وهو ما يدع  لخيص وإعادة الس  وتنم 

  . والكتابي  

                                                 
  .88محمد عبد الحميد، تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال، عالم الكتب، القاهرة، ص  1
ان، ص  2  .153فاطمة البشير، التربية الحديثة واستراتيجيات التعليم النشط، دار المناهج، عم 
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طق وضبط مخارج الحروف من خلال القراءة وتسُهم كذلك في تحسين الن        

م وتمكينه من لدى المتعل   غوي  تنمية الحس  الل  ، إضافة إلى ة والحوار القصصي  الجهري  

ة بشكل غوي  ي إلى رفع مستوى الكفاءة الل  ا يؤد  مييز بين الأساليب المختلفة، مم  الت  

 .ومتوازن تدريجي  

ة لدى غة العربي  ة وسيلة فع الة في تنمية مهارات الل  القص  يلاحظ أن   كملخّص      

، وتنمية مهارات ، وتحسين الفهم القرائي  غوي  يد الل  صمين، إذ تسُهم في إثراء الر  المتعل  

 . والكتابي   فوي  عبير الش  الاستماع والت  

ة ة بطريقة طبيعي  ليمة والأساليب البلاغي  راكيب الس  كما تساعد على اكتساب الت      

ي القدرة على الت   قة، وتنُم  ز الكفاءة الل  رد، مم  لخيص وإعادة الس  مشو  املة ة الش  غوي  ا يعز 

  .م بشكل متوازن وتدريجي  لدى المتعل  
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 .المطلب الثاّلث: خصائص القصّة الموجّهة للطّفل 

  

 يم(:الق –اللغّة  –خصائص القصّة الموجّهة للطّفل )البناء الفنيّّ  /1

ة يلة تربوي  فل بمجموعة من الخصائص التي تجعلها وسهة للط  ة الموج  ز القص  تتمي        

 مين. فكير والقيم لدى المتعل  غة والت  مهارات الل  فع الة لتنمية 

 :ةيمكن تقسيم هذه الخصائص إلى ثلاثة محاور رئيسي     

 

  :يالبناء الفنّ  .1

سلسل الت  ورابط سم بالت  فل ببنية واضحة وبسيطة، تت  هة للط  ة الموج  تتميز القص       

 مة وعقدة وحل يسهل فهمها واستيعابها. للأحداث، مع وجود مقد   المنطقي  

ة في القص   ركيز على حدث واحد رئيسي  ية الت  أهم  ≪إلى  جابر نصاركما يشير     

  .≫1مائد الذي قد يربك المتعل  عقيد الز  ب الت  للأطفال، مع تجن  

تائج، فهم الن  وفل قادرًا على متابعة الأحداث ي إلى جعل الط  ويهدف هذا البناء الفن      

 عبير الكتابي  لت  وربط الأحداث بالأفكار أثناء ا فكير المنطقي  ز القدرة على الت  ا يعز  مم  

الط فل  وتتمي ز بالقدرة على دمج عناصر الإبهام والتخي ل الواقعي معا، بحيث يشعر

ر المواقف.   بأن  الأحداث ممكنة الحدوث لكن ه يظل  مشدودا لتطو 

الإيقاع الس ردي، مثل تكرار العبارات المفتاحية أو يعتمد البناء الفن ي على تقنيات و

  المقاطع الموسيقية، لخلق تناغم يجذب الانتباه ويسه ل الحفظ والاستيعاب.

                                                 
  .57جابر نصار، أدب الأطفال: أساليبه وخصائصه، دار النهضة العربية، بيروت، ص  1
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مج بين الخيال هيكلًا مرناً يسمح بالدّ فل هة للط  ة الموج  ي للقص  يمثل البناء الفن       

شويق الكافي في المواقف مع الت  ة فل بالواقعي  بطريقة متوازنة، بحيث يشعر الط   والواقع

 للحفاظ على اهتمامه. 

وصف، أو رد والناوب بين الحوار والس  مثل الت   تقنيات سردية مبتكرةويعتمد على     

 الفهم. ول الحفظ ا يسه  للعبارات المهمة، مم   كرار والإيقاع الموسيقي  استخدام الت  

ة هني  فل على تكوين صور ذتساعد الط   ةتوظيف رموز بصرية أو وصفيّ كما يشمل      

لأحداث ع افل على توق  ي قدرة الط  ز البناء الفن  خصيات، ويعز  واضحة للأحداث والش  

رد إعادة الس   وتسلسل الأحداث عند فكير المنطقي  تائج، وتنمية مهارات الت  واستنتاج الن  

 .عبير الكتابيأو الت  

 

 :غةاللّ  .2

عابير ة من الت  فل إلى لغة بسيطة وسهلة الفهم، خاليللط  هة ة الموج  تستند القص           

المألوفة  ة والعباراتقيلة، مع استخدام المفردات اليومي  دة أو المصطلحات الث  المعق  

 فل.للط  

فل غة وسهولة تراكيب الجمل يتيح للط  وضوح الل  ≪ أن   يوسف القعيدد ويؤك         

 . ≫1كار وإعادة صياغتها عند الكتابةلأفل عليه نقل اة، ويسُه  استيعاب المعنى بدق  

ب انتباه لجذ ي  شويق مثل الحوار القصير والوصف الحس  كما تسُتعمل أساليب الت        

 .ص لغوياً وفكرياًفاعل مع الن  فل وتحفيزه على الت  الط  

وتستعمل القص ة لغة محف زة للخيال، تحتوي على صور ذهني ة وحوارات         

  قصيرة، مع إدماج كلمات مفتاحي ة تتعل ق بالمواقف العاطفي ة للش خصيات.

                                                 
 .89يوسف القعيد، فن القصة للأطفال، دار الفكر العربي، القاهرة، ص  1
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ع الط فل على الت فكير الن قدي من خلال أسئلة ضمني ة أو ن       هايات مفتوحة، كما تشج 

ز القدرة على الت فسير والت خي   د الت لق ي الس لبي. تعز   ل بدلا من مجر 

هة للط فل بالوضوح والبساطة، مع          استخدام  تتمي ز الل غة في القص ة الموج 

 مفردات مألوفة ومقاطع قصيرة تدع م الفهم الس ريع.

ن أوصافا حسي ة وحوارات تفا       علية تجذب كما تعتمد على لغة محف زة للخيال تتضم 

عه   على الت فاعل مع الن ص. الط فل وتشج 

لحفظ وتعزيز اوتستعمل أساليب مثل الت كرار والإيقاع والت نغيم الل غوي  لتسهيل       

 يقة. الانتباه، مع إدماج تعبيرات وصفية تساعد الط فل على تكوين صور ذهني ة دق

ع الل غة على إعادة صياغة الأحداث بأسلوب الط         فل الخاص، إضافة إلى ذلك، تشج 

ي مهاراته الكتابية تدريجيا. ي قدراته الت عبيرية ويقو  ا ينم    مم 

 

 :القيم .3

عاون، ، الت  دقة، مثل الص  ة وأخلاقي  فل قيمًا تربوي  هة للط  ة الموج  تحمل القص         

ريقة غير ة بطروس السلوكي  فل من خلالها الد  م الط  بحيث يتعل  جاعة، الاحترام، والش  

 مباشرة. 

ة للأطفال يجب أن تكون القيم في القص  ≪ إلى أن   حسن البنداريوقد أشار        

علم منها فل من الت  خصيات، حتى يتمكن الط  واضحة وملموسة ضمن الأحداث والش  

       .≫1قليدمثيل والت  بالت  

ق يجعل الط   تقُد م هذه القيم بأسلوب قصصي  كما         قها في فل يقتنع بها ويطب  مشو 

  .غة في آن واحدعلم بالأخلاق والل  ، ما يربط الت  سلوكه اليومي  

                                                 
 .112التربوية ودورها في تنمية الطفل، الهيئة المصرية العامة للكتاب، القاهرة، ص حسن البنداري، القصة  1
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هة للط فل بطريقة تجريبي ة: إذ يعيش الط فل الأحداث        تقد م القيم في القص ة الموج 

ز قدرته على الت مييز بين  ويختبر نتائج القرارات التي تت خذها الش خصيات، ما يعز 

 الص واب والخطأ عملي ا. 

وفق سياق  وتتمي ز هذه القيم أيضا بالمرونة، حيث تتيح للقارئ إعادة الت فكير فيها       

ا يجعل المتعل م القيمي أكثر ديناميكي ة وفعالي ة.   حياته اليومية، مم 

فل أحداث ، إذ يختبر الط  ةة وتفاعليّ مة بطريقة تجريبيّ مقدّ كما أن ها تتمي ز بأن ها       

مييز بين ز قدرته على الت  ا يعز  خصيات، مم  ة ويستنتج نتائج تصرفات الش  القص  

       واب والخطأ عملياً. الص  

قة تحاكي الواقع اليومي          فل، فتساعده على للط   كما تقُد م القيم ضمن مواقف مشو 

 ة.ة بسلوكياته اليومي  روس الأخلاقي  ربط الد  

، قييموإعادة التّ  قديّ فكير النّ التّ ة للأطفال بالإضافة إلى ذلك، تتيح القيم في القص        

م القيمي أكثر عل  بدائل للقرارات أو نهايات مختلفة، ما يجعل الت  إذ يمكنهم تصور 

 .ة ومحفزةة، ويغرس سلوكيات إيجابية بطريقة طبيعي  ة وفعالي  ديناميكي  

 

تتكامل هذه الخصائص  فل أن  هة للط  ة الموج  ح من استعراض خصائص القص  يتض        

 يفالبناء الفن  . والقيمي   غوي  والل   ي  تجمع بين البعد الفن   ة شاملةلتشكّل تجربة تربويّ 

فل من متابعة الأحداث بسلاسة، مع دمج ر الهيكل المرن الذي يمك ن الط  ة يوف  للقص  

ناوب بين ة مبتكرة مثل الت  الخيال بالواقع بطريقة متوازنة، وتوظيف تقنيات سردي  

ة، إلى جانب للعبارات المهم   كرار والإيقاع الموسيقي  رد والوصف، والت  الحوار والس  

  خصيات. ة واضحة للأحداث والش  ة التي تساعد على تكوين صور ذهني  موز البصري  الر  
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، وترتيب فكير المنطقي  فل للت  ئ الط  سلية، بل يهي  ي لا يقتصر على الت  هذا البناء الفن  

 .عبير الكتابي  رد والت  ز قدراته على إعادة الس  تائج، وهو ما يعز  الأحداث، واستنتاج الن  

وتنمية  غويّ صيد اللّ توسيع الرّ ة فتسهم بدور فع ال في في القص   غةالل  ا أم          

ها في الوقت ذاته فل، لكن  ، فهي واضحة وبسيطة ومألوفة لدى الط  عبيرمهارات التّ 

ة أساليب ف القص  ة. توظ  ة وحوارات تفاعلي  محف زة للخيال عبر استخدام أوصاف حسي  

فل على ع الط  ل الفهم والحفظ، ويشج  ، ما يسه  غوي  نغيم الل  والت  كرار والإيقاع مثل الت  

ي مهاراته الكتابي  إعادة صياغة الأحداث بأسلوبه الخاص، مم   ة ة والإبداعي  ا ينم 

 .تدريجياً

 

فل نتائج ، حيث يختبر الط  ةة وتفاعليّ تجريبيّ ة بطريقة فتقد م في القص   القيما أم         

روس واب من الخطأ عملياً، ويتعل م ربط الد  ويستنتج الص  خصيات تصرفات الش  

ز القيم قدرة الط  ة بسلوكياته اليومي  الأخلاقي   قدي وإعادة فكير الن  فل على الت  ة. كما تعُز 

م عل  ا يجعل الت  ر بدائل للقرارات أو نهايات مختلفة، مم  تقييم المواقف، من خلال تصو  

 .ةة وفعالي  أكثر ديناميكي   الأخلاقي  

 

ي البناء الفنّ  ة متكاملة، إذ أن  هة للطفل كأداة تربوي  ة الموج  وبهذا تبرز أهمية القص         

لوك عبير، والقيم ترشد السّ فل أدوات التّ غة تمنح الطّ رد، واللّ يوفر إطارًا محكمًا للسّ 

ة وسيلة فع الة لتنمية . كل هذه العناصر مجتمعة تجعل القص  وتغرس المبادئ الأخلاقية

عبير م بشكل مباشر مهارات الت  فل، وتدع  ة والفكرية والأخلاقية للط  غوي  ة الل  خصي  الش  

تجمع بين المتعة ة شاملة ومتوازنة، ق تجربة تعليمي  ا يحق  ، مم  والإبداعي   الكتابي  

  نى.والفائدة والمع
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 المبحث الثاّني: التعّبير الكتابيّ في المرحلة الابتدائيةّ. -

  :مفهوم التعّبير الكتابيّ وأهدافه.المطلب الأوّل 

ليست الكتابةُ حروفاً ترُص  فوق الس طور، ولا كلماتٍ تزُخرف بها الد فاتر، بل         

ل إلى أثرٍ مكتوب. ففي المرحلة  هي ميلادُ فكرةٍ في هيئة لفظ، ونبضُ عقلٍ يتحو 

، يصبح الت   عبير الكتابي  مساحةً الابتدائي ة، حيث تتشك ل الملامح الأولى للوعي  الل غوي 

ل مشاعره وأفكاره إلى  ب صوته، ويتعل م كيف يحو  يكتشف فيها المتعل م ذاته، ويجر 

 .نص ٍ نابض بالحياة

إن ها مرحلةُ الت أسيس، حيث تبُنى العلاقة الأولى بين الط فل والقلم، بين الفكرة      

لجرأة أو الترد د، الط لاقة والورقة، بين المعنى وصياغته. وفي هذا العمر تتحد د معالم ا

أو الت عثر، الات ساق أو الاضطراب. ومن هنا تبرز أهمية التعبير الكتابي لا بوصفه 

نشاطًا مدرسياً عابرًا، بل باعتباره ركيزةً في بناء الكفاءة الل غوي ة، وأداةً لتشكيل الت فكير 

 .المنظ م

يعيد تشكيلها وفق إدراكه،  فالت لميذ حين يكتب، لا ينقل المعرفة فحسب، بل      

ويرُت بها وفق منطقه، ويمنحها من روحه ما يجعلها تعب ر عنه قبل أن تعب ر عن الد رس. 

رها، وإدراكًا  ولذلك فإن تنمية هذه المهارة تستدعي وعياً بأهدافها، وفهمًا لمراحل تطو 

 .للص عوبات التي قد تعترض طريقها

المبحث إلى مقاربة مفهوم الت عبير الكتابي  وأهدافه، ومن هذا المنطلق، يسعى هذا     

واستعراض مراحل تنميته، والكشف عن أبرز الص عوبات التي تواجه المتعل مين، في 

محاولة لرسم صورة شاملة لهذه المهارة الأساسي ة في مسار الت عل م 

  .الابتدائي  
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 مفهوم التعّبير الكتابيّ: /1

 لغة: .1

ر: " تفسير الش يء والإبانة العبَ  ≪: في لسان العرب لـــابن منظورالت عبير لغةً جاء      

 .≫"1، وعَبَّرَ عن الش يء: " أفصح عنه وبيَّنهعنه"

 ـالفيـروز آباديكما ورد       ا في نفسه: " أظهره عَبَّ ≪: في القاموس المحيط لــ رَ عم 

 .≫2"وأوضحه

لخفاء إلى ايدل  ذلك لغةً على أن  الت عبير هو الكشف والإيضاح ونقل المعنى من      

  .الظ هور

كتب ≪ ة:عن مجمع اللغّة العربيةّ بالقاهرفي المعجم الوسيط الصّادر ورد     

 ≫3"بعض، وكتب الكتاب: خطَّه بالقلم " جمعه وضمَّ بعضه إلى: الش يء

 .≫"4خطٌّ بالقلم يضُبط به الكلام" الكتابة: ≪:  في لسان العربوجاء  

 .الخط  فالكتابة لغةً تفيد الجمع والت نظيم والت قييد، أي تثبيت الكلام ب      

ف  الت عبير الكتابي  بأن ه عملي ة تربوي ة منظ مة يتُرجم فيها المتعل م  محمّد صالح سمكعر 

 .الل غة وأصولها أفكاره ومشاعره إلى عبارات مكتوبة واضحة وسليمة، ملتزمًا بقواعد

وهو عنده وسيلة لتدريب الفكر على الد قة والت رتيب، وتنمية القدرة على صياغة 

ر عن شخصية الكاتب ووعيه المعاني صياغةً صحيحة تعب  

  .الل غوي  

                                                 
 .531، ص 4م، ج1994، 3ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، ط 1

  . 512م، ص 2005آبادي، القاموس المحيط، مؤسسة الرسالة، بيروت،  الفيـروز  2

 .828، ص 2م، ج2004الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، القاهرة، مجمع اللغة العربية بالقاهرة، المعجم   3
 .698، ص 1ابن منظور، لسان العرب، ج  4
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  :بناء على ما سبق، يمكن القول إن  الت عبير الكتابي  لغةً هو    

ا في الن فس وإظهاره بواسطة  فكار من الخط والقلم، أي نقل المعاني والأالإفصاح عم 

 .عالم الذ هن إلى عالم الكتابة بصورة واضحة منظمة

ا يختلج في الن فس من أفكار ومشاعر، غير أن ه لا يقف  ند حدود عهو فعل الإبانة عم 

، بل يتجاوز ذلك إلى تثبيت المعنى في صورة مكتوبة تحفظه م ن البوح الش فهي 

دة إلى ال الض ياع. فهو انتقال ش كل المرسوم من الد اخل إلى الخارج، ومن الفكرة المجر 

 .بالحروف

فعل الكشف  :وفي هذا المعنى، يجمع الت عبير الكتابي  بين فعلين لغويين متكاملين     

دلالته الل غوي ة تحيل  ومن ثم ، فإن   .والإيضاح )الت عبير(، وفعل الت قييد والت نظيم )الكتابة(

دو المعنى اعية يخُرج فيها الإنسان ما في ذهنه في صيغة مكتوبة، بحيث يغإلى عملية و

د خط ٍ بالقلم، بل ه و فعل نقلٍ من قابلاً للقراءة والت داول والفهم. فهو لغةً ليس مجر 

 .الص مت إلى البيان، ومن الخاطر العابر إلى الن ص الث ابت

 

 ب/ اصطلاحا:

ف الت عبير الكتابي  في      قلي  يمك ن المتعل م الاصطلاح الت ربوي  بأن ه نشاط لغوي  عيعرَّ

ة، من نقل أفكاره ومشاعره وخبراته إلى الآخرين في صورة مكتوبة واضحة ومنظ م

 تراعي سلامة الل غة ودق ة المعنى.

فه      عملية تربوي ة يعُب ر فيها الت لميذ كتابةً عن ≪  :بأن ه محمد صالح سمكوقد عر 

  .≫1ومشاعره بأسلوب سليم، وفق قواعد الل غة، بما يحق ق الت واصل الص حيح"أفكاره 

                                                 
  .212م، ص 1998محمد صالح سمك، فن التدريس للتربية اللغوية، دار الفكر العربي، القاهرة،   1
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" نشاط لغوي  متكامل يهدف ≪  :أن  الت عبير الكتابي  هو حسن شحاتةكما يرى     

تعكس قدرته على  أفكاره في عبارات صحيحة منظ مة، إلى تمكين المتعل م من صياغة

 .≫1الفع ال"الت فكير الس ليم والت واصل الكتابي  

" وسيلة من وسائل بناء ≪  :إلى أن  الت عبير الكتابي  يمث ل علي أحمد مدكورويذهب     

الكفاية الل غوي ة لدى المتعل م، حيث تتكامل فيه مهارات الت فكير والت نظيم الل غوي  لتحقيق 

 .≫2إنتاج كتابي ذي معنى"

 

د يتبي ن أن  الت عبير الكتابي  لا يُ  ومن خلال التعّريفات السّابقة       نظر إليه بوصفه مجر 

فيها مهارات  مهارة شكلي ة في صياغة الجمل، بل باعتباره عملي ة تربوي ة مرك بة تتكامل

لبعد الت ربوي  على ا محمد صالح سمكالت فكير والت نظيم الل غوي  والت واصل. فبينما رك ز 

وتنمية القدرة  الجانب الوظيفي  للت واصل حسن شحاتةز والالتزام بالقواعد الل غوي ة، أبر

من بناء  المفهوم ليجعله جزءًا علي أحمد مدكورعلى الت عبير المنظ م، في حين وس ع 

 الكفاية الل غوي ة الش املة. 

ة، ومرآة حقيقية ، فإن  الت عبير الكتابي  يمث ل حصيلة تفاعل بين الفكر والل غوعليه     

 .العقلي والل غوي  في آنٍ واحد لنمو المتعل م

وإذا كان الت عبير الكتابي  يمث ل تفاعلًا حيًّا بين الفكر والل غة، فإن  ذلك يفضي      

بالض رورة إلى تحديد الأهداف التي يرُاد بلوغها من تدريسه، باعتباره ركيزة أساسي ة 

  م.ة الكفاية الل غوي ة لدى المتعل  في تنمي

                                                 
  .185م، ص 2002اللبنانية، القاهرة، حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية   1
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 ير الكتابيّ.الفصل الأوّل: الإطار النظّريّ لتوظيف القصّة في تنميةّ التعّب

 

 

 
 46 

 

 :الكتابيّ  عبيرأهداف التّ  /2

، إذ يسعى إلى تحقيق يعُد  الت عبير الكتابي  ركيزة أساسي ة في تعليم الل غة العربي ة       

تعل م فكريًا جملة من الأهداف الت ربوي ة والت عليمي ة التي تسهم في تنمية شخصي ة الم

 ولغوياً ووجدانياً. ويمكن إجمال هذه الأهداف فيما يأتي:

 

 تفّكير المنظّم:تنمية القدرة على ال -

يساعد الت عبير الكتابي  المتعل م على ترتيب أفكاره وتنظيمها وفق تسلسل منطقي        

ا  ده على عرض ≪سليم، مم  ي لديه مهارة الت حليل والت ركيب والاستنتاج، ويعو  ينم 

 .≫1آرائه بوضوح ودق ة

 

 إكساب المهارات اللغّويةّ السّليمة: -

يهدف الت عبير الكتابي  إلى تمكين المتعل م من توظيف القواعد الن حوي ة والص رفي ة      

ز سلامة الأداء الل غوي  ≪والإملائي ة توظيفاً صحيحًا في سياقات تواصلي ة،  بما يعز 

 .≫2ودق ته

 

 تنمية القدرة على التوّاصل: -

ي لدى المتعل م ≪يعُد  الت عبير الكتابي  وسيلة للت واصل غير المباشر، ومن ثم  فهو       ينُم 

  .≫3القدرة على نقل أفكاره ومشاعره إلى الآخرين بوضوح وإقناع

                                                 
  .145، ص 2002حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة،   1

 .212، ص 1998للغوية، دار الفكر العربي، القاهرة، محمد صالح سمك، فن التدريس للتربية ا  2

 .233، ص 2007علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة،   3
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 تعزيز الثقّة بالنفّس والاستقلاليةّ: -

عندما ينجح المتعل م في صياغة أفكاره كتابةً، يكتسب شعورًا بالث قة في قدراته       

 .≫1ويصبح أكثر قدرة على الت عبير عن ذاته بحري ة ووعي≪الل غوي ة والفكري ة، 

 

 تنمية الذوّق الأدبيّ والإبداعيّ: -

خلال تدريبه على  يسهم الت عبير الكتابي  في صقل الحس  الجمالي  لدى المتعل م، من      

ا يفتح أمامه آفاق الإبداع ≪اختيار الألفاظ المناسبة وتنسيق الأساليب،  مم 

 .≫2والابتكار

 

ع الآخر مأن  كل هدف منها يتكامل  أهداف التعّبير الكتابيّ من استعراض  يتضّح     

نمية الت فكير لتشكيل قاعدة صلبة لتنمية مهارات المتعل مين في المرحلة الابتدائي ة. فت

غة نصوص المنظ م تساعد الط فل على ترتيب أفكاره بطريقة منطقي ة، بما يهي ئه لصيا

بة وسلامة ة الكتااكتساب المهارات الل غوي ة الس ليمة يضمن دق   متسلسلة، في حين أن  

 الأسلوب. 

فاعل مع الآخرين كما أن  تعزيز القدرة على الت واصل يمنح المتعل م وسيلة فع الة للت       

شجيعه على تونقل أفكاره بوضوح، بينما يساهم تنمية الث قة بالن فس والاستقلالي ة في 

ي ة دون خوف من الخطأ.   الت عبير بحر 

ي ة الذ وق الأدبي  والإبداعي  تفتح آفاقاً جديدة للابتكار ، فإن  تنمجهة أخرىومن      

، إذ يمكن للط فل أن يختار ألفاظه بعناية ويبتكر أساليب جديدة في الكتابة.   الل غوي 

                                                 
  .178، ص 2004رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر العربي، القاهرة،   1

 .96، ص 1990هارون، أساليب تعليم اللغة العربية، مكتبة الخانجي، القاهرة، عبد السلام   2
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ي قدراته      ومن ثم ، فإن  هذه الأهداف مجتمعة تهُي ئ للمتعل م بيئة لغوي ة متكاملة، تنُم 

والاجتماعي ة، وتجعله أكثر استعداداً لمواجهة تحد يات الت عبير الكتابي  الفكري ة والل غوي ة 

 .في مختلف المواقف الت عليمي ة

 

ل أفكاره  التعّبير الكتابيّ يشك ل        للمتعل م نافذته التي يطُل  منها على عالم الل غة، فيحو 

من همسٍ صامت إلى كلماتٍ نابضة بالحياة، ومن شعورٍ خفي  إلى معنى واضح البيان. 

د حروفٍ تكُتب، بل فكرٌ ينُظَّم، ولغةٌ تهُذَّب، وشخصيةٌّ تنمو على مهل  فهو ليس مجر 

م الط فل كيف يمنح لأفكاره شكلًا، ولمشاعره بين الس طر والس طر. ومن خلاله يتعل  

صوتاً، فيزداد قدرةً على الفهم والت واصل والإبداع. وهكذا يصبح الت عبير الكتابي  بداية 

، وجسرًا يعبر به المتعل م من التلقي إلى الإنتاج، ومن الت قليد  الط ريق نحو الت مكن الل غوي 

 .إلى الاستقلال
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 تنميةّ مهارة التعّبير الكتابيّ. المطلب الثاّني: مراحل 

 مراحل تنميةّ مهارة التعّبير الكتابيّ: /1

جة، تهدف إلى       تمر  تنمية مهارة الت عبير الكتابي  لدى المتعل مين بعد ة مراحل متدر 

الانتقال بالمتعل م من القدرة على الت عبير البسيط إلى مستوى أكثر تنظيمًا وإبداعًا، حيث 

المراحل ضروري ة ≪لك خصائصه العمري ة والل غوي ة والعقلي ة. وتعُد  هذه ترُاعى في ذ

 :≫1لضمان تعل م سليم ومتكامل لهذه المهارة الأساسي ة

 

 مرحلة الاستعداد للتعّبير الكتابيّ: -

، حيث يتم  فيها        تعُد  هذه المرحلة الأساس الذي تبُنى عليه مهارة الت عبير الكتابي 

صيد الل غوي  لدى المتعل م من خلال الاستماع، والقراءة، والمحادثة، واكتساب  تنمية الر 

المفردات والت راكيب الل غوي ة. كما يتعل م الط فل كيفي ة تكوين جمل بسيطة والت عبير عن 

ا أف د له الانتقال إلى الت عبير الكتابي  ≪كاره شفهياً، مم  يمه 
2≪. 

ولا تقتصر هذه المرحلة على اكتساب المفردات فقط، بل تشمل أيضًا تدريب       

بط  ي قدرته على الر  ا ينم  المتعل م على ملاحظة الأشياء من حوله ووصفها شفهياً، مم 

  بين الل غة والت جربة الحياتي ة. 

                                                 
  .215، ص 2002حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة،   1

  .187، ص 2006لعربي، القاهرة، رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأساليبه، دار الفكر ا  2



 ير الكتابيّ.الفصل الأوّل: الإطار النظّريّ لتوظيف القصّة في تنميةّ التعّب

 

 

 
 50 

اعي ة الأنشطة الل غوي ة مثل سرد القصص، ووصف الص ور، والمناقشة الجم كما تسهم

الت عبير عن وفي تنمية خياله الل غوي، وتساعده على اكتساب الث قة في استخدام الكلمات 

 .أفكاره، وهو ما يشك ل أساسًا ضرورياً للكتابة فيما بعد

 عبير الموجّه:مرحلة التّ  - 

في هذه المرحلة يقُدَّم للمتعل م موضوع محد د مع توجيهات واضحة، مثل صور،       

أو أسئلة، أو كلمات مساعدة، حيث يطُلب منه كتابة جمل أو فقرات بسيطة. وتهدف 

تدريب المتعل م على تنظيم أفكاره وربطها، وتنمية قدرته على بناء ≪هذه المرحلة إلى 

 .≫1م وتوجيههنص  مترابط تحت إشراف المعل  

لجملة، وبين كما تساعد هذه المرحلة المتعل م على اكتشاف العلاقة بين الفكرة وا      

ب الجملة والن ص، حيث يتعل م كيف يعب ر عن معنى محد د بطريقة واضحة. ويكتس

بط البسيطة، وتنظيم أفكاره وفق ت سلسل تدريجياً القدرة على استخدام أدوات الر 

ا يقل   ، مم  ، ويشعره ل من الت شت ت ويجعله أكثر قدرة على الت حكم في كتابتهمنطقي 

ه.  بالأمان لأن ه يعمل ضمن إطار موج 

 

 مرحلة التعّبير شبه الموجّه: -

تمث ل هذه المرحلة مستوى متوس طًا بين الت وجيه والاستقلال، حيث يمُنح المتعل م         

ي ة في الت عبير، مع وجود بعض الإرشادات العامة. ويبدأ المتعل م في هذه  قدرًا من الحر 

ا يساعده على ≪المرحلة  عة، مم  بتكوين فقرات أكثر تماسكًا، واستخدام مفردات متنو 

  .≫2على الكتابة المنظ مة تنمية قدرته

                                                 
 .243، ص 1998محمد صالح سمك، فن التدريس للتربية اللغوية، دار الفكر العربي، القاهرة،   1
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ة الخاص ة، حيث وتعُد  هذه المرحلة فرصة للمتعل م ليبدأ في إظهار شخصي ته الل غوي       

 .  يحاول اختيار كلماته بنفسه، والت عبير عن أفكاره بأسلوبه الش خصي 

ا يسهم في تنمية     الوعي  كما يتعل م مراجعة ما يكتب، واكتشاف بعض أخطائه، مم 

 الل غوي  لديه، ويجعله أكثر انتباهًا لدق ة الت عبير وجودته.

 

 مرحلة التعّبير الحرّ:  -

ي ة         ، حيث يتُرك للمتعل م حر  تعُد  هذه المرحلة أعلى مراحل تنمية الت عبير الكتابي 

. وتهدف هذه المرحلة إلى  اختيار الأفكار وتنظيمها والت عبير عنها بأسلوبه الخاص 

تمكين المتعل م من استخدام الل غة للت عبير ≪تنمية الإبداع، والاستقلالي ة، والث قة بالن فس، و

 .≫1ن أفكاره ومشاعره بطريقة سليمة وواضحةع

الش خصي ة  وفي هذه المرحلة يصبح المتعل م أكثر قدرة على تحويل أفكاره وتجربته     

ي ة. كما تسهم هذه  إلى نصوص مكتوبة، فيعب ر عن مشاعره، وأحلامه، ومواقفه بحر 

سيلة للت عبير والمرحلة في تنمية روح الإبداع والاستقلالي ة، وتجعله يشعر بأن  الكتابة 

ز دافعي ته نحو عن ذاته، وليست مجر   ا يعز   .لت عل ماد نشاط مدرسي  مفروض عليه، مم 

لا تنشأ دفعة واحدة، وإن ما  مهارة التعّبير الكتابيّ وعلى هذا الأساس، يتبي ن أن        

ج، تتآزر فيه الخبرات الل غوي ة، وتتراكم فيه القدرات  ن عبر مسار نمائي  متدر  تتكو 

مستوى من الت مك ن يتيح له تحويل مدركاته الذ هني ة  الت عبيري ة، حتى يبلغ المتعل م

  وتمث لاته الش عوري ة إلى بناء لغوي  مكتوب يت سم بالوضوح والات ساق. 

                                                 
 .178، ص 2004العربية، دار المعارف، القاهرة، عبد العليم إبراهيم، الموجه الفني لمدرسي اللغة   1
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فكل  مرحلة من هذه المراحل تؤد ي وظيفة تأسيسي ة تفُضي إلى التي تليها، ضمن نسق 

الإحكام، ومن الت بعية إلى تكويني  يروم الارتقاء بالأداء الكتابي  من البساطة إلى 

  .الاستقلال

قات قد تعترض المتعل م، فتحد  من       جي لا يخلو من معو  بيد أن  هذا المسار التدر 

، أو في قدرته على  انسيابي ة تعبيره، وتكشف عن مواطن قصور في رصيده الل غوي 

عن تجلي اتها الت نظيم والت ركيب. ومن ثم ، فإن  استجلاء هذه الص عوبات، والكشف 

وأبعادها، يعُد  مدخلًا ضرورياً لفهم واقع الت عبير الكتابي  لدى المتعل مين، وهو ما 

يقتضي تخصيص المطلب الموالي للوقوف عند الص عوبات التي تواجههم في الت عبير 

، وتحليلها في ضوء المعطيات الت ربوي ة والل غوي ة  .الكتابي 
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  عبير التي تواجه المتعلمّين في التّ المطلب الثاّلث: الصّعوبات

 الكتابيّ.

 

 الصّعوبات التي تواجه المتعلمّين في التعّبير الكتابيّ. /1

أكثر فروع الل غة العربي ة تعقيداً من حيث الت عل م والت عليم، ≪يعُد  الت عبير الكتابي  من       

تطل بها، فهو لا يقتصر نظرًا لتداخل مجموعة من الكفايات الل غوي ة والمعرفي ة التي ي

على معرفة الكلمات والقواعد، بل يستلزم القدرة على توليد الأفكار، وتنظيمها، 

 .≫1وصياغتها في بناء لغوي  سليم ومتماسك

المتعل مين في المرحلة الابتدائي ة يواجهون أثناء تعل مهم لهذه المهارة ≪ولذلك، فإن       

، سواء جملة من العوائق التي تحول دون  تحقيق المستوى المطلوب من الأداء الكتابي 

، أم بطريقة الت عليم نفسها ، أم بالجانب الفكري  تعل ق الأمر بالجانب الل غوي 
2≪. 

هذه الص عوبات تعُد  أمرًا طبيعياً ≪في مجال تعليم الل غة إلى أن   الباحثونوقد أشار      

ل ب تشخيصًا دقيقاً، ومعالجة تربوي ة في المراحل الأولى من الت عل م، غير أن ها تتط

ل إلى عوائق دائمة تعيق نمو المتعل م الل غوي  والت عبيري   مناسبة، حتى لا تتحو 
3≪.  

                                                 
  .241، ص 2008حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة،   1

  .312، ص 2009علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة،   2

 . 198، ص 2001تعليم اللغة العربية للناطقين بها، دار الفكر العربي، القاهرة، محمود كامل الناقة،   3
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ا يجول  الصّعوباتكما تتجل ى هذه       بوضوح في ضعف قدرة المتعل م على الت عبير عم 

، وعدم تمك نه من توظيف القواعد  في ذهنه بلغة سليمة، نتيجة محدودي ة رصيده الل غوي 

عن عجزه أحياناً عن ترتيب أفكاره وتسلسلها بشكل ≪الل غوي ة توظيفاً صحيحًا، فضلًا 

منطقي  
1≪. 

هذه المشكلات ترتبط ارتباطًا وثيقاً بطبيعة المرحلة  ≪أن   المختصّونويرى       

العمري ة، وبالخبرات الل غوي ة التي يمر  بها المتعل م داخل المدرسة وخارجها، إضافة 

، والتي قد تسهم في تنمية هذه  إلى الأساليب الت ربوي ة المعتمدة في تعليم الت عبير الكتابي 

رها المهارة أو تعوق تطو 
2≪. 

وة أساسي ة ثم ، فإن  الوقوف عند هذه الص عوبات، وتحليل مظاهرها، يعُد  خطومن      

لسعي إلى تحسين لفهم واقع الت عبير الكتابي  لدى المتعل مين في المرحلة الابتدائي ة، وا

  .مستواه والارتقاء به

تعتبر من أبرز الإشكالات الت ربوي ة التي تواجه  صعوبات التعّبير الكتابيّ       

المتعل مين في المرحلة الابتدائي ة، نظرًا لارتباط هذه المهارة بجملة من القدرات الل غوي ة 

والعقلي ة والن فسي ة التي لم تكتمل بعد في هذه المرحلة الن مائي ة. فالت عبير الكتابي  عملي ة 

ي  كافٍ، والقدرة على تنظيم الأفكار، والت حكم في مرك بة تستدعي امتلاك رصيد لغو

القواعد الل غوي ة، فضلًا عن القدرة على تحويل المعاني الذ هني ة إلى صيغ مكتوبة 

  واضحة ومترابطة.

                                                 
، رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأساليبه، منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة، الرباط  1

  .156، ص 1989

 .223، ص 2005ربية، دار الأندلس للنشر، الرياض، محمد صالح الشنطي، مهارات اللغة الع  2
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، حيث يعاني كثير من المتعل مين ضعف الثرّوة اللّغويةّومن أبرز هذه الص عوبات       

بير، الأمر الذي يجعل كتاباتهم فقيرة من حيث الت نوع من محدودي ة في المفردات والت عا

والد قة، ويؤد ي إلى تكرار الألفاظ نفسها، أو الل جوء إلى عبارات بسيطة لا تعب ر بدق ة 

عن المعنى المقصود. ويرتبط ذلك غالباً بقل ة القراءة، وضعف الت عرض للن ماذج 

  .الل غوي ة الس ليمة

، إذ يجد اضطراب تنظيم الأفكار وتسلسلهاكما تظهر صعوبة أخرى تتمث ل في     

المتعل م صعوبة في ترتيب أفكاره وفق نسق منطقي، فينتقل من فكرة إلى أخرى دون 

ا يؤث ر في  قة تفتقر إلى الوحدة الموضوعي ة، مم  رابط واضح، أو يكتب جملًا متفر 

  .تماسك الن ص وانسجامه

، حيث تكثر ضعف التحّكم في القواعد اللغّويةّ والإملائيةّويضُاف إلى ذلك       

الأخطاء في تركيب الجمل، واستخدام الأزمنة، وعلامات الت رقيم، إضافة إلى الأخطاء 

الإملائي ة، وهو ما ينعكس سلباً على سلامة الن ص وجودته، ويحد  من قدرة المتعل م على 

 الت عبير الس ليم.

، إذ يشعر بعض المتعل مين العامل النفّسيّ والانفعاليّ ومن الص عوبات كذلك      

ا يجعلهم مترد دين  بالخوف من الوقوع في الخطأ، أو بعدم الث قة في قدراتهم الكتابي ة، مم 

في الت عبير، أو يميلون إلى كتابة أقل  قدر ممكن، تجنبًا للن قد أو 

  .الت صحيح
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، التي ترك ز على الجانب تأثير الأساليب التعّليميةّ التقّليديةّولا يمكن إغفال      

، حيث يطُلب من المتعل م أحيانًا الكتابة دون  الش كلي  للت عبير، وتهمل الجانب الإبداعي 

ا يجعل عملي ة الت عبير  تهيئة كافي ة، أو دون توفير مثيرات تساعده على توليد الأفكار، مم 

 .باً وجافاًبالن سبة إليه نشاطًا صع

، فإن  هذه الص عوبات لا ترتبط بعامل واحد، بل تتداخل فيها عوامل لغوي ة، وعليه 

وتربوي ة، ونفسي ة، ومعرفي ة، الأمر الذي يقتضي اعتماد طرائق تعليمي ة فع الة، تستند 

عة، بما يساعد المتعل م على ، والت حفيز، وتوفير بيئة تعليمي ة مشج   إلى الت نشيط الل غوي 

 .تجاوز هذه العوائق، وتنمية قدرته على الت عبير الكتابي  بصورة تدريجي ة وسليمة

كائز الأساسي ة التي يقوم عليها تعل م الل غة  التعّبير الكتابيّ تبي ن أن         يعُد  من الر 

العربي ة في المرحلة الابتدائي ة، لما يمث له من أداة فاعلة في ترجمة أفكار المتعل م، وتنظيم 

د  معارفه، وتمكينه من الت واصل بلغة مكتوبة تت سم بالوضوح والت رابط. فهو ليس مجر 

ني ة ولغوي ة متكاملة، تتجسد من خلالها قدرة المتعل م نشاط مدرسي  عابر، بل عملية ذه

  .على توظيف مكتسباته الل غوي ة في مواقف تعبيري ة ذات معنى

كما يت ضح أن  تنمية هذه المهارة لا تتحق ق بصورة تلقائي ة، وإن ما تمر  عبر مراحل    

صيد الل غوي  اللا زم، جة، تبدأ بتهيئة المتعل م وإكسابه الر  ثم تدريبه على تنظيم  متدر 

، حيث يصبح قادرًا على إنتاج نصوص  أفكاره، وصولًا إلى مرحلة الت عبير المستقل 

تعب ر عن ذاته وتفكيره. وتؤد ي هذه المراحل دورًا جوهرياً في بناء شخصي ة المتعل م 

   .الل غوي ة، وتنمية قدرته على الت عبير الس ليم
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و من صعوبات قد تعترض المتعل م، فتؤث ر في مستوى غير أن  هذا المسار لا يخل      

، نتيجة عوامل لغوي ة، ومعرفي ة، ونفسي ة، وتربوي ة متداخلة، الأمر الذي  أدائه الكتابي 

يستدعي اعتماد أساليب تعليمي ة ملائمة، تراعي خصائص المتعل مين، وتساعدهم على 

  .تجاوز هذه العوائق

هارة الت عبير الكتابي  يظل  هدفاً تربوياً أساسياً، يتطل ب ومن ثم ، فإن  الارتقاء بم     

توظيف وسائل تعليمي ة فع الة، قادرة على تحفيز المتعل م، وتنمية قدراته الل غوي ة 

، باعتبارها  د للبحث في العلاقة بين القص ة والت عبير الكتابي  والت عبيري ة، وهو ما يمه 

لمهارة وتنميتها لدى المتعل مين في المرحلة مدخلًا تربوياً يسهم في تطوير هذه ا

 .الابتدائي ة

ٍ ينمو في تربة الط فولة، تسقيه  التعّبير الكتابيّ ، يلوح الختاموفي       كغرسٍ لغوي 

مه المراحل، وتعرقله أحياناً صعوبات الط ريق، لكن ه لا يلبث أن يشتد   المفردات، وتقو 

عاية والت وجيه. فهو صوت الفكر حين يرُى، وأثر العقل حين يكُتب،  عودهُ كل ما وجد الر 

ومن هنا، يظل  الت عبير الكتابي  رحلةَ ومرآة المتعل م التي تنعكس فيها قدرته على البيان. 

تشك لٍ لا تكتمل إلا  حين يجد المتعل م سبيله إلى الكلمة، فيخط  بها ذاته، ويصوغ بها 

  .عالمه
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 المبحث الثاّلث: العلاقة بين القصّة والتعّبير الكتابيّ. -

ة بالقلم، يولد بينهما سرٌّ جميل، سرٌّ لا يرُى بالعين، بل يحُس  في حين تلتقي القص       

 ارتعاشة الفكرة وهي تبحث عن كلمة، وفي الكلمة وهي تبحث عن معنى. 

ة ليست حكاية ترُوى فحسب، بل شرارة توقظ الخيال، وتدفع الفكر إلى أن فالقص        

  .الحياةيتشكل حروفاً، والحروف إلى أن تنتظم سطورًا نابضة ب

ل إلى مشارك ة، لا يكتفي بأن يكون متلقياً، بل يتحو  فل حين يستمع إلى قص  الط   إن      

 ل، يتساءل، يعترض، ويقترح نهايات أخرى.خفي  في صنع أحداثها، يتخي  

أثير علاقة تقوم على الت   ،عبير الكتابي  ة والت  ة بين القص  وهنا تبدأ العلاقة الحقيقي        

 .ى الإلهام والاستجابة، على البذرة التي تزُرع في الخيال فتثمر نصًا مكتوباًأثر، علوالت  

 يمنحها صوتها.  عبير الكتابي  ة تمنح الفكرة جناحيها، والت  فالقص  

م، ة المتعل  ة تفتح الباب، والكتابة تعبر العتبة. وبين الفتح والعبور تنمو شخصي  القص       

ل إلى ما ل ما يسمع إلى ما يبدع، وما يتخي  أن يحو  ل لغته، ويصبح قادرًا على وتتشك  

ن   .يدو 

علاقة عابرة، بل هي تآلف  عبير الكتابي  ة والت  وهكذا، لا تكون العلاقة بين القص       

عميق، يجعل من الحكاية منبعاً، ومن الكتابة مصبًّا، يلتقيان في نهر واحد اسمه 

  .الإبداع
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د ، فهي ليست مجر  غوي  م وواقعه الل  بين خيال المتعل   الكتابيّ القصّة والتعّبير تربط     

ي القدرة على الت   ≪ة متكاملةسرد للأحداث، بل وسيلة تعليمي   صيد فكير، وتوس ع الر  تنُم 

عبير الكتابي  ز مهارات الت  ، وتعز  غوي  الل  
1≪ . 

ن يتمك  ≪تائج، ات، واستنتاج الن  خصي  ومن خلال متابعة الأحداث، وتحليل الش       

جة، وممتعة، بما يضمن تطوير ة، متدر  عبير بطريقة طبيعي  م من ممارسة الت  المتعل  

 .≫2مسق ومنظ  ة بأسلوب مت  مهاراته الكتابي  

ز قدرة الأطفال عليم يعز  ة في الت  توظيف القص  ≪ إلى أن   ةربويّ راسات التّ الدّ وتشير     

ربط الأفكار، واستخدام المفردات على صياغة الجمل والفقرات، ويرتقي بقدرتهم على 

 .≫3ة، بالإضافة إلى تحفيز الإبداع والخيالبدق  

ضرورة  عبير الكتابي  ة والت  ومن هذا المنطلق، يصبح استكشاف العلاقة بين القص        

م، وتعمل على تحسين جودة إنتاجه ة تراعي طبيعة المتعل  ة لتقديم أساليب تعليمي  علمي  

  .غوي  الل  

                                                 
  .198، ص 2002علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة،  1

  .210، ص 2006رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأساليبه، دار الفكر العربي، القاهرة،  2

 .145، ص 1998سمك، فن التدريس للتربية اللغوية، دار الفكر العربي، القاهرة، محمد صالح  3
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  ة في ة لتوظيف القصّ الأوّل: الأسس النفّسيةّ والترّبويّ المطلب

 تعليم التعّبير الكتابيّ.

 

 لكتابيّ.الأسس النفّسيةّ والترّبوية لتوظيف القصّة في تعليم التعّبير ا /1

 ةفسيّ النّ  الأسسعلى جملة من  عبير الكتابيّ ة في تعليم التّ توظيف القصّ يرتكز       

فل بطبعه إلى ة، حيث يميل الط  في المرحلة الابتدائي   مالتي تراعي طبيعة المتعل  

ما يجعل ≪خصيات، وهو ماهي مع الش  فاعل مع الأحداث، والت  رد، والت  الاستماع للس  

علم في . فالت  ≫1ةة واستعداداته العقلي  ة وسيطًا تربوياً منسجمًا مع ميوله الفطري  القص  

ره ل، وهو ما توف  على المحسوس والمتخي  جريد، بل يعتمد هذه المرحلة لا يقوم على الت  

غة واستعمالها في م فهم الل  ة ومواقف حية تسه ل على المتعل  ة من صور ذهني  القص  

 .سياقات ذات معنى

م، إذ عل  افعية للت  ل في دورها في إثارة الد  يتمث   نفسيّ إلى أساس  ةالقصّ كما تستند      

ة وتر المرتبط بعملي  ف من الت  ا يخف  الأحداث، مم  م بالمتعة أثناء متابعة يشعر المتعل  

. ≫2ة ودون خوف من الوقوع في الخطأي  عبير بحر  يجعله أكثر استعداداً للت  ≪الكتابة، و

م على إطلاق ، يساعد المتعل  إيجابي   يسهم في تهيئة مناخ نفسي   وهذا الجانب الانفعالي  

   .عبيرأفكاره، وتنمية ثقته بقدرته على الت  

                                                 
  .312، ص 2008حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة،   1

  .245 ، ص2002علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة،   2
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م شط، حيث يصبح المتعل  م الن  عل  مع مبدأ الت   ةالقصّ ، تنسجم ةربويّ التّ احية ومن الن      

خلال إعادة سرد الأحداث، وتحليل المواقف، ≪≪مشاركًا في بناء المعرفة، من 

 . ≫1عبير عن آرائه بأسلوبه الخاص  والت  

ا ، مم  وظيفي  دة، بل تضعها في سياق غة في صورتها المجر  م الل  لا تقد   ةفالقصّ     

اءها أثناء ر عليه استدعم، وييس  راكيب في ذهن المتعل  يساعد على ترسيخ المفردات والت  

 .الكتابة

م من إذ ينتقل المتعل  ≪، ربويّ التّ ج در  على مبدأ الت   ةالقصّ إضافة إلى ذلك، تقوم       

مع طبيعة  لقي إلى الإنتاج، وهو ما ينسجمعبير، ومن الت  مرحلة الفهم إلى مرحلة الت  

ج هذا ويسهم. ≫2في هذه المرحلة غوي  مو الل  الن    اكتساب من المتعل م تمكين في الت در 

 والاستقلالي ة بالإبداع وتنتهي بالمحاكاة تبدأ تدريجية، بصورة الكتابي   الت عبير مهارات

 .الكتابة في

 انب ترفيهي  جلا يستند إلى  عبير الكتابيّ ة في تعليم التّ توظيف القصّ  وعليه، فإن      

الة، ع  فة ة عميقة، تجعل منها وسيلة تعليمي  ة وتربوي  فحسب، بل يقوم على أسس نفسي  

ز قدرته على الت عبير بطر يقة طبيعي ة تسهم في تنمية قدرات المتعل م الل غوي ة، وتعز 

 .ومتوازنة

م، بل تقوم المتعلّ ة تستهدف إمتاع د وسيلة سرديّ ة ليست مجرّ القصّ  ضح أنّ يتّ      

ة ذات أثر عميق في بناء قدراته ة تجعلها أداة تعليميّ ة وتربويّ على دعائم نفسيّ 

  ة. عبيريّ التّ 
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م آمنة تتيح له ر له بيئة تعلّ ، وتوفّ والانفعاليّ  ه العقليّ فهي تراعي خصائص نموّ     

ييسّر فهمها غة في سياق حيّ د، كما تضع اللّ عبير دون رهبة أو تردّ الانخراط في التّ 

 .واستعمالها

ة ربويّ ينسجم مع المبادئ التّ  عبير الكتابيّ اعتماد القصة في تعليم التّ  كما أنّ       

د متلقٍّّ إلى منتج ة، فينتقل من مجرّ عليميّ ة التّ م محور العمليّ الحديثة التي تجعل المتعلّ 

شأن هذا عة. ومن ة متنوّ غة، قادر على توظيف مكتسباته في مواقف تعبيريّ للّ 

وظيف أن يفتح أمامه آفاقاً أوسع لتشغيل خياله، وتوسيع مداركه، وتنمية قدرته التّ 

 .على الإبداع

ة في تنمية يه القصّ ور الذي تؤدّ ة الوقوف عند الدّ يّ ومن هذا المنطلق، تبرز أهمّ       

قدرته م، باعتبارهما أساسًا جوهرياً في تطوير لدى المتعلّ  فكير الإبداعيّ الخيال والتّ 

، وهو ما سيتم تناوله في المطلب عبير الكتابيّ على التّ 

  .الموالي
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  ّفكير ة الخيال والتّ ة كمنطلق لتنميّ اني: القصّ المطلب الث

 .الإبداعيّ 

 

 القصّة كمنطلق لتنميةّ الخيال والتفّكير الإبداعيّ. /1     

يطل  منها  فل، بل هي نافذةد حكاية ترُوى لتسلية الط  ة مجر  يست القص  ل      

خياله على عوالم أوسع من الواقع، ومجال خصب تتفت ح فيه قدراته على 

خصيات في ذهنه إلى صور حي ة ل الأحداث والش  ل والإبداع، فتتحو  خي  الت  

ك القلم نحو الت    ر.عبير والابتكاتثير الفكر وتحر 

ق ي  من حدود الواقع الض  خي ل، إذ تنقله فل فضاءً واسعاً للت  ة تفتح أمام الط  القص   إن        

خصيات. ومن خلال هذا الانتقال، يتعل م ور والأحداث والش  إلى عالم أرحب من الص  

ر مواقف جديدة، ويبتكر حلولًا مختلفة للأحداث التي يتابعها، الأمر م كيف يتصو  المتعل  

ي لديه القدرة على الإبداع والت     .فكير الحر  الذي ينم 

، حيث يستطيع أن يضيف ص الأصلي  فل بتجاوز حدود الن  للط  ة كما تسمح القص        

شاط خصيات. وهذا الن  ل نهايات مختلفة للش  ة، أو يتخي  أحداثاً جديدة، أو يغي ر مسار القص  

ر لديه مهارات الت   هني  الذ   ل والابتكار، ويجعله أكثر قدرة على تحويل أفكاره خي  يطو 

   .ة مكتوبةة إلى تعبيرات لغوي  اخلي  الد  
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فل، إذ ط  ة لدى الري  صو  اكرة الت  ة على تنشيط الذ  ومن جهة أخرى، تساعد القص        

ند عل عليه استحضارها ا يسه  لة، مم  ترتبط الأحداث في ذهنه بصور ومواقف متخي  

ستثمارها في ام للأفكار التي يمكن للمتعل   ة إلى منبع غني  ل القص  الكتابة. وبهذا تتحو  

  .ةإنتاج نصوصه الخاص  

فل فرصة لاستكشاف مشاعر ة يمنح الط  الانخراط في عالم القص   كما أن       

ة بلغة أكثر خصيات ودوافعها، فيتعل م كيف يعب ر عن الأحاسيس والانفعالات المختلفالش  

ي تجمع بين ة التعبيري  حيوية وعمقاً. وهذا ينعكس إيجاباً على قدرته على الكتابة الت  

 .الخيال والوجدان

م، إذ تفتح أمامه عوالم تتجاوز مجالًا خصباً لتنمية الخيال لدى المتعل   ةالقصّ تبر تعُ     

ر أحداث وشخصيات ومواقف جديدة، حدود الواقع المباشر، وتمنحه الفرصة لتصو  

 .≫1رصو  ة، وتنمية قدرته على الابتكار والت  ما يسهم في توسيع مداركه العقلي   ≪وهو

تشكيله في  ة، لا يكتفي بفهم ما يعُرض عليه، بل يعيدمع القص   فل حين يتفاعلفالط     

 .ذهنه، ويمنحه أبعاداً جديدة تنبع من خبراته ومشاعره

للأحداث،  هني  صور الذ  رد الت  ة لا يقتصر على مج  الذي تثيره القص   الخيال كما أن      

دة. حوله بطرق متعد   م على فهم العالم منة تساعد المتعل  اه إلى بناء صور معرفي  بل يتعد  

شاط ه يمارس نوعًا من الن  ل المواقف ويعيد تشكيلها في ذهنه، فإن  فل حين يتخي  فالط  

ة الذي يدمج بين الإدراك والابتكار، الأمر الذي يسهم في تنمية مرونته الفكري   العقلي  

.عامل مع الأفكار بطريقة أكثر عمقًا واتساعًاوقدرته على الت  
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م من المتعل   ةالقصّ ، حيث تمك ن فكير الإبداعي  ارتباطًا وثيقاً بالت   الخيالويرتبط 

ماذج الجاهزة، وتدفعه إلى إنتاج أفكار جديدة، واقتراح نهايات من الن   سبي  ر الن  حر  الت  ≪

 .≫1ةمختلفة، أو إعادة بناء الأحداث وفق رؤيته الخاص  

كثر أه يجعله لأن   ،عبير الكتابي  يسهم في تنمية قدرته على الت   هني  شاط الذ  وهذا الن        

 .غة بطريقة مرنة ومبتكرةقدرة على توليد الأفكار، وتوظيف الل  

ة نشطة تتجاوز م إلى عملي  لدى المتعل   فكير الإبداعي  ل الت  ، يتحو  ومن هذا المنطلق     

اء أفكار ابقة في بنخبراته الس  ، حيث يصبح قادرًا على توظيف لبي  لقي الس  حدود الت  

 رات مبتكرة. جديدة وصياغة تصو  

م كيف ينتقل يتعل  فعبير، يفتح أمامه آفاقاً أوسع للت   غةالخيال واللّ فاعل بين وهذا الت      

 .عالمة للد إعادة ما سمعه إلى إنتاج أفكار أصيلة تعب ر عن رؤيته الخاص  من مجر  

نه ما تتضم   ≪فكير بعمق، من خلالم على الت  المتعل  ة في تدريب كما تسهم القص        

 .≫2فسير، واستنتاج العلاقات بين الأحداثحليل، والت  ب الفهم، والت  من مواقف تتطل  

ة، ا بصورة منطقي  م على تنظيم أفكاره، وترتيبهفكير يساعد المتعل  وع من الت  وهذا الن       

 .امسلسل والانسج، من حيث الت  وهو ما ينعكس إيجاباً على جودة إنتاجه الكتابي  

دة، ة متعد  م مهارات عقلي  ة في إكساب المتعل  فاعل مع القص  مط من الت  ويسُهم هذا الن        

لالات التي تحملها ة بينها، وفهم الد  مثل المقارنة بين الأحداث، واستنتاج العلاقات الخفي  

  المواقف المختلفة.
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يلها، وهو فل قدرة أكبر على تنظيم أفكاره وتحلومع تكرار هذه الممارسة، يكتسب الط   

رابط ب وضوح الفكر وتل أساسًا مهمًا لتطوير مهارات الكتابة التي تتطل  ما يشك  

 .المعاني

عبير عن ذاته، من خلال إسقاط م فرصة الت  المتعل   ةالقصّ إضافة إلى ذلك، تمنح        

ا ، مم  ة بأسلوبه الخاص  القص  خصيات، أو إعادة صياغة أفكاره ومشاعره على الش  

 .  ≫1عه على المبادرة والإبداعيشج  ≪ز ثقته بقدراته، ويعز  

، الاستقلال لتنمي ة وسيلة القصّة تصبح ،المعنى وبهذا  من عل مالمت وتحرير الفكري 

، الجمود  .والإنتاج الخلق على القائم الحر   الت عبير نحو الل غوي 

     

لاستكشاف  م مساحة آمنةيمنح المتعل   ةالقصّ من خلال  اتالذّ عبير عن التّ  كما أن      

ل ما يختلج في داخله إلى كلمات وصور لغأفكاره ومشاعره، فيتعل   ة وي  م كيف يحو 

 معب رة. 

ة بلغة خصي  ، يصبح أكثر قدرة على صياغة تجربته الش  ومع مرور الوقت      

لفاعلة في اأكثر استعداداً للمشاركة ة ويجعله ز استقلاليته الفكري  ا يعز  واضحة، مم  

  .ة المختلفةعليمي  المواقف الت  

، بما فكير الإبداعيّ تنمية الخيال والتّ تؤدي دورًا محورياً في  ةالقصّ  ، فإن  وعليه      

م على بناء أفكاره، وتنمية قدرته على زة، تساعد المتعل  ة محف  ره من بيئة تعليمي  توف  

ته وطاقاته بأسلوب يعكس شخصي   عبير الكتابي  الت  

  .ةغوي  الل  
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س أيضًا ، بل تؤس  تنمية الخياللا تسهم فقط في  ةالقصّ  إن   ومن ثمّ يمكن القول    

ر إطارًا تربوياً يجمع بين فكير بمرونة وإبداع. فهي توف  م قادر على الت  لبناء عقل متعل  

عبير في آن واحد، فكير والت  الت   م بيئة خصبة يمارس فيهائ للمتعل  المتعة والفائدة، ويهي  

 .غة والكتابة على حد سواءة فع الة في تنمية مهارات الل  الأمر الذي يجعلها أداة تعليمي  

د سرد ة من مجرّ ل القصّ غة والفكر، فتتحوّ في فضاء الحكاية تنبثق بذور اللّ       

المشاعر مع العقل. للأحداث إلى عالم حيّ، يلتقي فيه الخيال بالمعنى، وتتفاعل فيه 

ع خصيات والأحداث، يشاركها مشاعرها، ويتتبّ فل نفسه منغمسًا بين الشّ يجد الطّ 

مساراتها، فينشط فضوله ويحُرّك خياله، حتى تصبح الحكاية جسرًا يربط بين إدراكه 

 .عبيراخلي وقدرته على التّ الدّ 

ة دقيقة، ة وتربويّ س نفسيّ إلى أس عبير الكتابيّ ة في تعليم التّ تستند فعالية القصّ       

فل فكير، وتمكّن الطّ ر بيئة آمنة للتّ ة. فهي توفّ مائيّ م وخصائصه النّ تراعي طبيعة المتعلّ 

لقي . فالتّ قليديّ ، بعيدًا عن الجمود التّ غة في سياق حيّ وديناميكيّ فاعل مع اللّ من التّ 

الأحداث، ويستنتج فل مشاركًا في بناء المعنى، يقارن بين ة يجعل الطّ شط للقصّ النّ 

  .طبيقة قابلة للتّ ة وفكريّ العلاقات، ويحوّل ما يسمعه إلى خبرة لغويّ 

فكير ل ركناً أساسياً للتّ ة في تنمية الخيال الذي يمثّ إضافة إلى ذلك، تسُهم القصّ       

فل لا يكتفي بإعادة سرد الأحداث، بل يعيد تشكيلها وفق رؤيته، يقترح . فالطّ الإبداعيّ 

ي قدرته على إنتاج أفكار ا ينمّ خصيات، ممّ بديلة، ويبتكر مواقف جديدة للشّ نهايات 

  .غةة في توظيف اللّ هنيّ ز مرونته الذّ مبتكرة، ويعزّ 
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م شعورًا فس، إذ تمنح المتعلّ قة بالنّ ة في بناء الثّ عن ذلك دور القصّ  ولا يقلّ       

أكثر استعدادًا للمبادرة في عبير عن أفكاره ومشاعره، وتجعله ة في التّ بالاستقلاليّ 

جربة، تتبلور قدراته على تنظيم الأفكار وترتيبها بشكل الكتابة. ومع تكرار هذه التّ 

 .عبير الكتابيّ ، وهو ما ينعكس مباشرة على جودة التّ منطقيّ 

، فسيّ حفيز النّ ة متكاملة، تجمع بين المتعة والتّ ة كأداة تربويّ هكذا، تتجلى القصّ      

ة، لتصبح منطلقاً حقيقياً لتطوير غويّ وتنمية المهارات اللّ  وجيه المعرفيّ وبين التّ 

ة م نحو إنتاج نصوص كتابيّ ريق أمام المتعلّ ، وتمهّد الطّ فكير الإبداعيّ الخيال والتّ 

 ة. غويّ ة واللّ مبدعة تعكس شخصيته الفكريّ 

ا ينمو فيه ة، بل فضاء خصبً ة، بهذا المعنى، ليست مجرد وسيلة تعليميّ القصّ  إنّ     

 .معلّ عبير، ويصبح الإبداع جزءًا طبيعياً من رحلة التّ فكير، ويزدهر التّ التّ 
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  ّابة مين على الكتة في تحفيز المتعلّ الث: دور القصّ المطلب الث

 .عبير الذاتيّ والتّ 

 

 تيّ:دور القصّة في تحفيز المتعلمّين على الكتابة والتعّبير الذاّ /1  

 :ةاتيّ لتحفيز الكتابة الذّ ة كأداة لقصّ ا .1

أفكاره  عبير عنم إطارًا واضحًا يستطيع من خلاله الت  ة المتعل  : تمنح القص  الوصف  -

يكتسب وخصيات، ة ويتفاعل مع الش  فل حين يتابع أحداث القص  ط  ، فالةي  ومشاعره بحر  

 .ةتخييلي   ة لإعادة سرد الأحداث أو ابتكار نهايات جديدة أو تصوير مواقفرغبة طبيعي  

عه على ة ويشج  عليمي  ة الت  م في العملي  شاط يزيد من انخراط المتعل  : هذا الن  أثيرالتّ   -

 ز قدرته على توليد محتوى نصي  ويعز  ≪ج، بشكل متدر   عبير الكتابي  ممارسة الت  

 .≫1ته وخيالهيعكس شخصي  

   عبير بواب الت  أ ة، فتفتح لهاخلي  م القدرة على استكشاف عوالمه الد  ة المتعل  تمنح القص

ختبر فل كاتباً صغيرًا ييصبح الط  ، فعن أفكاره ومخاوفه وأحلامه من دون قيود

أثناء  اتي  ، ويكتسب متعة الاكتشاف الذ  خصي  غة ويبدع فيها وفق إحساسه الش  الل  

 .الكتابة

 

 :حليلفكير والتّ تعزيز القدرة على التّ  .2

م مواقف وشخصيات ، إذ تقد  والإبداعي   قدي  فكير الن  ة للت  ة بيئة غني  ر القص  : توف  الوصف -

  .تائج وفهم العلاقات بين الأحداثفل تحليلها واستنتاج الن  يمكن للط  
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م على ترتيب أفكاره وربط الجمل ببعضها، يساعد المتعل   هني  شاط الذ  : هذا الن  أثيرالتّ   -

إنتاجه ا ينعكس مباشرة على جودة مم  ≪ة أكبر، ز استخدام المفردات بدق  ويعز  

الكتابي  
1≪. 

   ن العقل على ترتيب الأة كونها مجر  ى القص  تتعد فكار د أحداث ترُوى، فهي تمر 

 حليلي  فكير الت  هذا الت  ، وكل موقف له أثره فل أن  تائج، وتعل م الط  وربط الأسباب بالن  

ي قدرة المتعل   ليته ز استقلايعز  ة بنفسه، وة والفكري  غوي  م على مواجهة المشاكل الل  ينُم 

  .ةهني  الذ  

 

 :اتقة والاعتماد على الذّ بناء الثّ  .3

عبير لت  ه قادر على افل بنفسه، إذ يشعر أن  ة في رفع ثقة الط  : تساهم القص  الوصف  -

ه، ما يقلل ة نموذجًا لغوياً يمكن تقليده وتطويرر القص  توف  ، وةوإنتاج نصوصه الخاص  

 .جربة والإبداعع على الت  الخوف من الخطأ أثناء الكتابة ويشج  

ة به، ة الخاص  غوي  خاذ القرارات الل  ة في ات  فل شعورًا بالاستقلالي  : تمنح الط  أثيرالتّ   -

عبير الكتابي  في تطوير مهارات الت   وهو عنصر أساسي  ≪
2≪. 

   يقُدَّم ويسُتمع إليه، يشعر بالقيمة ويزداد عزمه  غوي  فل إنتاجه الل  عندما يرى الط

ة مجزية، ويرتبط صبح الكتابة بالنسبة له تجربة شخصي  ، وتعلى تطوير مهاراته

م وليس عل  الخطأ جزء من رحلة الت   م أن  فس، فيتعل  قة بالن  الإبداع بالث  

  .عائقاً

                                                 
 .152، ص 1998محمد صالح سمك، فن التدريس للتربية اللغوية، دار الفكر العربي، القاهرة،  1

 .95، ص 2001وفنونه، دار المعارف، القاهرة، حسين خاطر، أدب الأطفال: مفهومه  2
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 :غة في سياق وظيفيّ توظيف اللّ  .4

هذا ، وةد كلمات وجمل مجردوليس مجر   غة في سياق واقعي  ة الل  م القص  : تقد  الوصف  -

  .ةاتي  الكتابة الذ   ة، وتطبيقها أثناءغة في مواقف حقيقي  ة توظيف الل  فل بفهم كيفي  يسمح للط  

ي خياله في الوقت نفسه، ويغذ  ≪ غوي  م الل  : يزيد هذا من جودة إنتاج المتعل  أثيرالتّ  -

 .≫1عبيرزه على ابتكار أساليب جديدة للت  ويحف  

   ربط بين فتجعله يغة حي ة في مواقف ملموسة، م من رؤية الل  ة تمُك ن المتعل  القص

ج نصوص فل على إنتاز قدرة الط  بط يعز  هذا الر  ، ولوكياتالكلمات والمعاني والس  

اصل والإبداع مع غة أداة للتو  الل   ة قابلة للفهم والاستخدام، ويمنحه شعورًا بأن  واقعي  

 .الآخرين

 

 :بالتربويّ  فسيّ ربط الجانب النّ  .5

ة، غوي  بية الل  روالت   فسي  حفيز الن  متوازنة بين الت  ة ة بيئة تعليمي  : تخلق القص  الوصف  -

 .مة ضمن إطار منظ  ي  عبير بحر  فل من الت  حيث يمك ن الط  

غة، ة لل  ربوي  وبين الممارسة الت   فسي  شاط الن  شويق والن  ة بين متعة الت  : تجمع القص  أثيرالتّ   -

ة، ويجعل الكتابة نشاطًا ة والإبداعي  م الكتابي  ي إلى نمو متكامل لقدرات المتعل  ما يؤد  ≪

  .≫2فلللط   ذا معنى شخصي  

                                                 
 .228، ص 2006رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأساليبه، دار الفكر العربي، القاهرة،  1

  .174ص  ،2004فتحي علي يونس، استراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية، دار الفكر العربي، القاهرة،  2
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   جعله عبير عن مشاعره دون ضغط أو خوف، وتفل مساحة آمنة للت  ة الط  تمنح القص

 فسي  حفيز الن  كما تخلق تجربة متكاملة تجمع بين الت  ، علميستمتع بعملية الت  

 .ابةي الكتمًا نشطًا يشارك بوعي واهتمام ففل متعل  والمعرفة، بحيث يصبح الط  

 

 :والابتكار فكير الإبداعيّ تحفيز التّ  .6

جديدة  ر نهايات بديلة للأحداث أو ابتكار مواقففل تصو  ة للط  : تتيح القص  الوصف  -

 .خصياتللش  

وإنتاج أفكار جديدة،  فكير الإبداعي  تطوير القدرة على الت  ≪: يساعد ذلك على أثيرالتّ  -

 .≫1بطرق مبتكرة ومرنة عبير الكتابي  ز مهارة الت  ا يعز  مم  

   فكار أندوق"، فتسمح له بابتكار فكير خارج الص  فل على "الت  ة الط  ع القص  تشج

لكل  م أن  يتعل  ، فصبح الكتابة ممارسة للإبداع المستمر  توأساليب سرد جديدة، و

  .صوصمن عملية إنتاج الن   الخيال جزء أساسي   فكرة قيمة، وأن  

 

 :غويّ واللّ  فاعل الاجتماعيّ تنمية التّ  .7

ات قاش والمقارنة بين وجه، تنشأ فرص للن  ة في الصف  : عند قراءة القص  الوصف  -

 .ظر المختلفةالن  

فل عند كتابة نصوصه ز ثقة الط  : يخلق هذا شعورًا بالمشاركة والانتماء، ويعز  أثيرالتّ   -

ي  تعبير الذا  وهو ما يعُد عنصرًا حيوياً في تنمية الت  ≪ومشاركتها مع الآخرين، 
2≪.  

                                                 
  .221، ص 2010عبد الرحمن بن محمد العيسوي، سيكولوجية التعلم والتعليم، دار الفكر العربي، القاهرة،  1

 .145، ص 2012أحمد حسن زيتون، طرائق تدريس اللغة العربية وتنمية مهاراتها اللغوية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية،  2
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   فل م الط  ة والمشاركة في تبادل الآراء، فيتعل  ة فرصًا للمناقشة الجماعي  تخلق القص

م فقط، بل لتكون صوص لا تكُتب للمعل  الن   أثير، وأن  واصل والت  غة وسيلة للت  الل   أن  

ز مهارات الكتابة ويغرس روح فاعل يعز  هذا الت  ، وجسرًا بينه وبين الآخرين

 .عاون والاحترامالت  

م بين أمواج الحروف والأفكار، يكتشف عوالم ة، يسبح المتعلّ في رحاب القصّ      

ل الكلمات إلى تتحوّ ف جديدة لم يزرها بعد، ويصنع لنفسه مسارًا فريدًا بين أحداثها

عبير عن أفكاره ومشاعره بلا قيود، ة التّ يّ أجنحة تحمله فوق حدود الواقع، تمنحه حرّ 

 .ةغويّ ته وذائقته اللّ فتغدو الكتابة مرآة لشخصيّ 

خ مهارات يرسّ  وتربويّ  ز نفسيّ د أحداث تقُرأ، بل هو محفّ رد مجرّ وليس السّ      

، جربة والمبادرةعه على التّ قة في نفسه، ويشجّ ي خياله، ويزرع الثّ فكير، ويغذّ التّ 

، يعيد بناء الأحداث، ويبتكر نهاياته، ه الخاصّ فل فاعلًا في صناعة نصّ يصبح الطّ ف

ينبض بالحياة  إلى فعل إبداعيّ  عبير الكتابيّ ل التّ ويصوغ عباراته وفق رؤيته، فيتحوّ 

 .ويعكس قدرته على الابتكار

غة، ووسيلة لتطوير مهاراته م بعالم اللّ ة جسراً يربط المتعلّ وهكذا، تصير القصّ  

وذات معنى، ل إلى تجربة ممتعة الكتابة تتحوّ ، وةته الفكريّ ة، وتحفيز استقلاليّ الكتابيّ 

ة يكتبه بصمة فكريّ  ة، ليصبح لكل نصّ ر قدراته الإبداعيّ ي شخصيته وتحرّ تغذّ 

منها على عوالم لا تنتهي من الخيال  ة، ونافذة يطلّ ة خاصّ وعاطفيّ 

  .والإبداع
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د سرد بسيط للأحداث، ة ليست مجر  القص   ، يبرز جلياً أن  وفي ختام هذا المبحث      

ة متينة تجعلها أداة ة وتربوي  تقوم على أسس نفسي   دة الأبعادمتعدّ ة وسيلة تربويّ بل هي 

ة ، تمك ن القص  فسي  فمن الجانب الن  ≪، مينلدى المتعل   عبير الكتابي  فاعلة في تنمية الت  

ة نحو ة مألوفة، تثير فضوله، وتخلق لديه دافعي  خول إلى فضاءات خيالي  م من الد  المتعل  

ة غوي  ز ثقته في قدراته الل  ا يعز  من رهبة الخطأ، مم  ف فاعل، وتخف  المشاركة والت  

 .≫1ةوالإبداعي  

، يعكس حياة حقيقي   غة في سياق وظيفي  ة تضع الل  القص   ، فإن  ربويّ ومن الجانب التّ     

راكيب من خلال الموقف والحدث، ويسه ل عليه فهم المفردات والت  ≪ة، فل اليومي  الط  

 .≫2عابيرللقواعد والت  د علم المجر  بدلًا من الت  

، إذ فكير الإبداعيّ ة الخيال والتّ منطلقاً لتنميّ ة كذلك في كونها ة القص  ي  ى أهم  وتتجل       

ة وفق ردي  نه من إعادة بناء المواقف الس  ر الأحداث، وتمك  ة في تصو  ي  م الحر  تمنح المتعل  

ز تنشيط مهارات الت  رؤيته الخاص   ويجعل ≪لديه،  حليلي  والت   قدي  فكير الن  ة، ما يعز 

 .≫3ص بشكل نشط ومبتكرذهنه يتفاعل مع الن  

ة، م على اقتراح نهايات بديلة، أو إضافة عناصر جديدة إلى القص  قدرة المتعل   إن        

، كلها تقود إلى تعزيز قدرة العقل على ص الأصلي  أو تخيل أبعاد غير مرسومة في الن  

 عبير الكتابي  في الت  ة الابتكار والخلق، وهي مهارة مركزي  

   .دالجي  

                                                 
  .270، ص 2002اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة، علي أحمد مدكور، تدريس فنون  1

  .235، ص 2006رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأساليبه، دار الفكر العربي، القاهرة،  2

  .165، ص 1998محمد صالح سمك، فن التدريس للتربية اللغوية، دار الفكر العربي، القاهرة،  3
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عبير مين على الكتابة والتّ تحفيز المتعلّ ي دورًا أساسياً في تؤد   ةالقصّ  كما أن      

ة تساعدهم في بناء ة واضحة وسياقات سردي  ر لهم نماذج لغوي  ها توف  ، لأن  اتيّ الذّ 

م تكون المتعل  ة يتفاعل معها فالكتابة التي تنبع من تجربة سردي  ، ةنصوصهم الخاص  

راته ة وتصو  اتي  وتجاربه الذ   ها تعكس إحساسه الخاص  ة، لأن  أكثر صدقاً وحيوي  

 .1ةاخلي  الد  

، معنى ذا نشاطًا الكتابة تصبح ،هنا ومن       بالواج حدود فيه تتجاوز شخصي 

 تجربته نقل ىعل القدرة ويمنحه المتعل م شخصي ة يثري الذي الحر   الت عبير إلى المدرسي  

  .ومبتكر فريد بأسلوب

في تعليم  الاً عّ مدخلًا تربوياً فل ة تمث  القص   يمكن القول إن   وبناءً على ما سبق،      

والمنهج  ياقي  لس  م اعل  ، وبين الت  فسي  حفيز الن  ، يجمع بين المتعة والت  عبير الكتابي  الت  

و مستمع، أد قارئ م كي يصبح ليس مجر  ها تفتح أبواباً واسعة أمام المتعل  إن  ، العلمي

 ته بوضوح وثقة.عبير عن ذابل منتجًا لغوياً قادرًا على الإبداع، ومبدعًا قادرًا على الت  

، فإن        ة ناجعة ل استراتيجية تعليمي  عليم الابتدائي يمث  ة في الت  استثمار القص   ومن ثم 

الواعدة في تطوير ة متكاملة، وتعد  من الأساليب ة ونفسي  ة وفكري  ق أهدافاً لغوي  تحق  

     .مينلدى المتعل   عبير الكتابي  مهارات الت  

                                                 
 .99، ص 2001حسين خاطر، أدب الأطفال: مفهومه وفنونه، دار المعارف، القاهرة،   1
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د سردٍ يروى أو نصٍ ة بوصفها أكثر من مجر  تجل ت القص   في طياّت هذا الفصل       

م ينطلق منها المتعل   ةة وحضوريّ رحلة معرفيّ لقد اعتلت  أجنحتها، فصارت  ،يقُرأ

د ، تأك  تهايّ ة وأهمّ القصّ ففي المبحث الأول، حين تناولنا ، غة والإبداعصوب عوالم الل  

روب أمام ، يضيء الد  نبعٌ تربويٌ يفيض بالمعنىها ليست حكايةً عابرة، بل لنا أن  

ق جمالها في سياق حيوي  افع إلى استكشاف الل  ويوقظ فيه الد  ≪م المتعل   ينبض  غة وتذو 

 .≫1بالخيال والمعاني

، فرأينا كيف ةبتدائيّ في المرحلة الا عبير الكتابيّ التّ اني إلى الث  ثم انتقلنا في المبحث     

ة عميقة ة فكري  ة تكُتسب بالقواعد والحفظ، بل هي أداد مهارة شكلي  الكتابة ليست مجر   أن  

 ها في نصّ ترتيب أفكاره وتنظيمها وصياغتم، وتجعله قادرًا على ة المتعل  تنُمي شخصي  

 .للعالم من حوله يعكس فهمه الخاص  سق متّ 

هن حوار بين الذّ إنه ≪، في هذا العمر هو أكثر من إنتاج نص   عبير الكتابي  الت   إن       

 .≫2مةزنة ومنظ  ات وإعطائها صوتاً في كتابة مت  ، ومساحة لصياغة الذ  غةواللّ 

كصلة  لكتابيّ عبير اة والتّ العلاقة بين القصّ ، تجس دت الثالثّ وأخيرًا، في المبحث      

 رد مع عمق الفهم والإبداع في الكتابة.وثيقة تنسجم فيها المتعة بالس  

ل إلى لقد رأينا القص        فكير، ويحفّز منطلق ينمّي الخيال، ويفتح نوافذ التّ ة تتحو 

ة خصبة يتفاعل فهي توف ر له بيئة لغوي   ،اتِيّ عبير الذّ م على الإبحار في عالم التّ المتعلّ 

  .≫3ةالأفكار ويعيد تشكيلها، ويمنحها لغةً تنبض بحياته الخاص  فيستنبط ≪معها، 

                                                 
  .2002علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة،  1

  .2006رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأساليبه، دار الفكر العربي، القاهرة،  2
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توظيف القصة في تعليم ة واضحة: إن  ، ينبثق من هذا الفصل رؤية تربوي  وعليه       

ال يدمج بين لا يعُد  خيارًا فنياً جميلًا فحسب، بل هو منهج تربويٌ فع   عبير الكتابيّ التّ 

م عن ذاته ر المتعل  فحين يعب  ، غة والإبداعوالمنهج، بين الل  ة، بين الخيال ربي  فس والت  الن  

د نص ٍ مدرسيٍ ة في مخيلته، يصبح ما يكتبه ليس مجر  كتابةً انطلاقاً من أثر القص  

 .غوي  تعكس فهمه وعمقه الل   ة متكاملةة وشخصيّ تجربة معرفيّ عابر، بل 

فنُّ تشييد ه إن   ،نقل معارفد ة أكثر من مجر  غة العربي  يصبح تعليم الل   ومن ثمّ،     

 فكير،عبير، والت  مٍ قادرٍ على الت  ، وصياغة الفرد كمتعل  العقول وصياغة الوجدان

ن عمق المعنى وجمال يثم   وثقافي   والإبداع، ومن ثم المشاركة الفاعلة في مجتمع لغوي  

  .الأسلوب

 

فل بالخيال والمعرفة، م، تضيء عوالم الط  عل  مس في سماء الت  ة كالش  تتلألأ القص          

، عبير على مصاريعهاغة، وتفتح له أبواب الت  فتغرس في قلبه بذور الفضول والحب لل  

فل على ذاته، يتلمس من د سردٍ للأحداث، بل نافذة يطُل منها الط  فهي ليست مجر  

، خلالها قدراته، ويعيد رسم أفكاره على صفحات الحياة المليئة بالمغامرة والجمال

م فوق حدود الواقع، فتتيح له أن يستكشف نفسه لكلمات أجنحة تحمل المتعل  وتصبح ا

غة كرحلة ممتعة، يختبر فيها قوة قبل أن يستكشف العالم، ويجعله يعيش تجربة الل  

  .ةعبير، ويكتشف إمكاناته الإبداعي  الت  
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الكتابة ليست  ، يتجل ى أن  ةفي المرحلة الابتدائيّ  عبير الكتابيّ دراسة التّ ومن خلال       

فل ذاته، ويصوغ فيها يكتشف الط  ، ةة وروحيّ رحلة فكريّ د حروف وجمل، بل مجر  

غة مع العقل والخيال في لوحة مشاعره، وينسج أفكاره بوعي وانسجام، فتتلاقى الل  

فل عن رؤيته للعالم، ر بها الط  دة، يعُب  ل إلى ممارسة متجد  متكاملة. فالكتابة هنا تتحو  

ة، وتصبح كل جملة يكتبها انعكاسًا لعمق إدراكه، غوي  ة والل  أدواته الفكري  ويصقل بها 

  .جربةورغبة في الإبداع والت  

ة كنبع يفيض، تربط بين ، فهي علاقة حي  عبير الكتابيّ ة والتّ العلاقة بين القصّ ا أم       

يستلهم من ة، فل حين يغوص في أحداث القص  فالط  ، معل  الإبداع والفكر، بين المتعة والت  

ة، فيصبح تائج، ويخلق نهاياته الخاص  ل المواقف، ويستنبط الن  خصيات، ويحل  الش  

حد هنا، تت  ، وواصل، ولغة للإبداع، وجسرًا بين الواقع والخيالأداة للت   عبير الكتابي  الت  

، ويصبح لكل فكرة مكانها، ولكل فيتفاعل العقل والخيال معاًالمتعة بسحر المعرفة، 

 .ةي  ة التي يعُبر بها عن ذاته بكل حر  ألفاظه الخاص  شعور 

فل حب المغامرة والاستكشاف، وتفتح أمامه تزرع في الط   ةالقصّ  كما أنّ       

م لم يعد عل  فالت  ، غوي  ، والابتكار الل  ، والخيال الإبداعي  قدي  فكير الن  فضاءات واسعة للت  

، تجربة مليئة اتي  الاكتشاف الذ  د حفظ أو تكرار، بل صار رحلة متواصلة من مجر  

مع القدرة على  حليلي  فكير الت  هشة، حيث تتناغم المعرفة مع المتعة، وينمو الت  بالد  

ن شخصي  عبير الحر  الت   ة متكاملة، واعية، قادرة على صياغة الأفكار، ة لغوي  ، فتتكو 

  .وتحويل الكلمات إلى أدوات للخلق والإبداع
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 عبير الكتابيّ ة منطلق للتخيلّ والابتكار، التّ القصّ ورة الكاملة: ضح الص  وهكذا تت       

فل القدرة على الانخراط في فكير، والعلاقة بينهما تمنح الطّ واصل والتّ وسيلة للتّ 

، غوي  والل   فل يصبح شريكًا نشطًا في بناء عالمه المعرفي  فالط  ، ة متكاملةتجربة لغويّ 

ة، فيتواصل مع فسي  ة والن  غة بكل أبعادها الفكري  الل  يكتشف متعة الكتابة، ويعيش تجربة 

منها على فضاءات لا  ذاته ومع العالم من حوله، وتصبح كل كلمة يكتبها نافذة يطل  

 .متناهية من الخيال والجمال والإبداع

هم يا واسع العلم والحكمة، اجعل هذا الفصل نورًا يضيء عقولنا وقلوبنا، اللّ       

بالفهم والحكمة، وارزقنا القدرة على تطبيق ما تعلمناه في تنمية واملأ صفحاتنا 

 غار وقلوبهم. عقول الصّ 

فل وفكره، ووسيلة لصقل مهاراته ة جسراً يربط بين خيال الطّ هم اجعل القصّ اللّ     

وح عبير، وارزقنا القدرة على تحفيزه، وتعليمه بأسلوب ينُمّي فيه الفكر والرّ في التّ 

 معاً. 

هم اجعل كل حرف نكتبه وكل فكرة نبتكرها في هذا الفصل سبباً في تنوير اللّ     

ور، وقلوبنا بالهدى، غة، واملأ عقولنا بالنّ للّ  العقول، وغرس القيم، وإشاعة الحبّ 

 ة.وألسنتنا بالحكم
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الفصل الثاّني: الدّراسة الميدانيةّ لتوظيف القصّة في تنميةّ التعّبير  -

 الكتابيّ.
 

من؛ بل هي د كلمات ترُوى، ولا أحداث تسُرد لتمضي مع الز  ة مجر  ليست القص         

ك قلمه، ويمنحه شجاعة إلى وجدان الط  ل نبضٌ لغويٌّ يتسل   فل، فيوقظ خياله، ويحر 

ماع والكتابة، بين الخيال ة إلى جسرٍ بين الس  ل القص  فولة، تتحو  البوح. ففي عالم الط  

والتعبير، بين الفكرة وصياغتها في سطورٍ تحمل ملامح الذات. ومن هنا كان لزامًا 

ة إلى اختبار أثرها في الميدان، حيث تختبر في قيمة القص   ظري  أمل الن  أن ننتقل من الت  

 .لاميذ قبل ألسنتهمالفكرة صدقها، ويظهر أثرها في دفاتر الت  
 

ة لفهم أثر ل خطوة أساسي  يمُث   طبيق العملي  إلى الت   ظري  الانتقال من الإطار الن   إن       

ة. فبعد لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي   عبير الكتابي  ة في تعزيز مهارات الت  توظيف القص  

ة، غوي  ة والل  ربوي  ة ووظائفها الت  ل تأصيل المفاهيم المرتبطة بالقص  في الفصل الأو   أن تم  

الانتقال إلى الميدان لتقويم هذه المفاهيم عملياً، واستكشاف مدى  روري  أصبح من الض  

 .ابي  عبير الكتلاميذ على الت  تها في تطوير قدرة الت  فعالي  

ة ق بكيفية تأثير القص  ة تتعل  ة لتجيب على أسئلة جوهري  طبيقي  راسة الت  وتأتي هذه الد      

 :على

 م وواضح،عبير عن أفكارهم بشكل منظ  لاميذ على الت  تنمية قدرة الت    -

 تعزيز مستوى الإبداع والابتكار في الكتابة،   -

صوص ة المستخدمة في الن  غوي  توسيع مفرداتهم الل   -

  .ةعبيري  الت  
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 :ةثلاثة مباحث رئيسيّ تقسيم هذا الفصل إلى  وقد تم  

 

 ل: المبحث الأوّ   -

راسة، طرق جمع ح هذا المبحث تصميم الد  يوض   :راسةة للدّ الإجراءات المنهجيّ  -

ة قييم المستخدمة لضمان دق  البيانات، اختيار الأدوات، وأساليب الملاحظة والت  

 .تائجالن  

 

 اني: المبحث الثّ   -

يتناول هذا المبحث نتائج الملاحظة المباشرة  :راسةوتحليل نتائج الدّ عرض  -

ة ة، مع تحليلها وبيان أثر القص  لاميذ بعد توظيف القص  واستمارات متابعة إنتاج الت  

  .عبير الكتابي  على مستوى الت  

 

 الث: المبحث الثّ  -

راسة يقدم هذا المبحث استنتاجات مستخلصة من الد   :وصياتالمقترحات والتّ  -

الة في ة كأداة فع  ة، ويقترح إجراءات وتوصيات لتعزيز استخدام القص  طبيقي  الت  

   .لاميذلدى الت   عبير الكتابي  ة الت  تنمي  
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ة د عرضٍ لنتائج أو إجراءات، بل هو رحلةٌ ميداني  وهكذا لا يكون هذا الفصل مجر       

ل القص   لاميذ. د في كتابات الت  تتجس   ةة من نص ٍ مقروء إلى طاقةٍ تعبيري  نرصد فيها تحو 

ة، تنبثق بذرة ى أثر الحكاية؛ وفي كل محاولةٍ كتابي  فل، يتجل  ففي كل سطرٍ يخط ه الط  

ة من طبيق شاهداً حيًّا على ما للقص  ة سبباً في إنباتها. وبهذا يغدو الت  إبداعٍ كانت القص  

فكرةً وعبارةً غار، وصقلها حتى تستقيم غة في أقلام الص  قدرةٍ على إحياء الل  

  .وأسلوباً
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 المبحث الأوّل: الإجراءات المنهجيةّ للدّراسة. -
 

ة، إذ لا يمكن بلوغ دراسة تطبيقي   ة لأي  كيزة الأساسي  الر   ل الجانب المنهجي  يمث       

ة دون تحديد إجراءات واضحة تضبط مسار البحث نتائج دقيقة أو أحكام موضوعي  

ه خطواته. فالمنهج ليس مجر   د إطار شكلي، بل هو منظومة من الخطوات وتوج 

ة، وتحليلها وفق معايير دقيقة تضمن مة التي تكفل جمع البيانات بطريقة علمي  المنظ  

ل أم  راسة الانتقال من الت  . ومن ثم ، كان لزامًا في هذه الد  وموضعيتهاتائج صدق الن  

ة ة إلى ممارسة تطبيقي  ي  ظررات الن  صو  محكم يتُرجم الت   إلى تنظيم عمل ميداني   ظري  الن  

  .قويمقابلة للملاحظة والت  

المعتمد، وتحديد  صميم البحثي  وانطلاقاً من ذلك، يسعى هذا المبحث إلى بيان الت       

لاميذ، فضلًا عن عرض الأدوات والوسائل راسة وطريقة اختيار الت  مجتمع الد  

 .راسي  داخل بيئة الفصل الد  ة تطبيقها المستخدمة في جمع المعطيات، مع توضيح كيفي  

لاميذ، واستعمال ياق على الملاحظة المباشرة لأداء الت  ويعتمد البحث في هذا الس       

ة، قصد الوقوف على مدى إسهام بعد توظيف القص   استمارات متابعة إنتاجهم الكتابي  

، واستجلاء ابتدائي  ابعة نة الر  لدى تلاميذ الس   عبير الكتابي  ة مهارات الت  ة في تنمي  القص  

، وتحسين مستوى صياغتهم غوي  أثرها في تنظيم أفكارهم، وتوسيع معجمهم الل  

  .ةالكتابي  
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  ّراسة وأدواتهاة الدّ ل: منهجيّ المطلب الأو. 

، يهدف إلى ملاحظة أثر توظيف وصفي  -راسة على منهج تطبيقي  تعتمد هذه الد          

ن هذا المطلب ويتضم   .بعة ابتدائي  نة الرا  لدى تلاميذ الس   عبير الكتابي  ة الت  ة في تنمي  القص  

، الأساليب المتبعة لجمع البيانات، والأدوات المعتمدة، ومنها صميم البحثي  توضيح الت  

لاميذ مع يصًا لملاحظة تفاعل الت  إعدادها خص   مين، التي تم  استمارة متابعة إنتاج المتعل  

 .عبير الكتابي  على استخدام المفردات الجديدة في الت  ة، مستوى إبداعهم، وقدرتهم القص  

 

 :راسةة الدّ لًا: منهجيّ أوّ  -

 طبيقيّ المنهج التّ راسة على انطلاقاً من طبيعة الموضوع وأهدافه، اعتمدت هذه الد      

ة ة في تنمي  باعتباره الأنسب للكشف عن أثر توظيف القص   ،حليليّ التّ  ذي البعد الوصفيّ 

. ويقوم هذا المنهج على دراسة بعة ابتدائي  نة الرا  لدى تلاميذ الس   عبير الكتابي  الت  

لاميذ داخل الفصل، ، من خلال ملاحظة أداء الت  بيعي  الط   عليمي  اهرة في سياقها الت  الظ  

 .ةة عقب تنفيذ الأنشطة القائمة على القص  وتحليل إنتاجاتهم الكتابي  

وتحليل  عليميّ قيق للواقع التّ الوصف الدّ الجمع بين  وجه المنهجي  ويتيح هذا الت       

راسة وإشكاليتها، بما يسمح باستجلاء في ضوء أهداف الد  المعطيات المتحصَّل عليها 

. كما يسهم في تقديم قراءة عبير الكتابي  ن مستوى الت  ة وتحس  العلاقة بين توظيف القص  

دة قائمة على معايير محد  ة، لاميذ، بعيدة عن الأحكام الانطباعي  ة لأداء الت  موضوعي  

  .رات واضحةومؤش  
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لات التي قد تطرأ على كتابات حو  اختيار هذا المنهج لقدرته على رصد الت   وقد تم       

لاميذ من حيث تنظيم الأفكار، وتسلسل الأحداث، وتوظيف المفردات، ومدى الت  

 .ةفي  ة الص  عليمي  ة ضمن الممارسات الت  ، وذلك بعد إدماج القص  ي  ص  الانسجام الن  

 .راسةثانياً: أدوات الدّ   -

توظيف  تحقيقاً لأهداف البحث، واستناداً إلى مقتضيات المنهج المعتمد، تم        

  :ل أساسًا فيمجموعة من الأدوات التي تسمح بجمع معطيات دقيقة وموثوقة، تتمث  

 

 :ميناستمارة متابعة إنتاج المتعلّ  .1

مت خصيصًا لمتابعة ة في الد  هذه الاستمارة الأداة المحوري   تعُد         راسة، إذ صُم ِ

ة. وتهدف إلى تقويم عليمي  ة الت  ة داخل الحص  ة بعد توظيف القص  لاميذ الكتابي  إنتاجات الت  

ق بوضوح الفكرة، وتسلسل دة تتعل  رات محد  من خلال مؤش   مستوى الأداء الكتابي  

رد أو ة، ومدى القدرة على إعادة الس  كتسب من القص  الأحداث، وتوظيف المعجم الم

 .ةالإضافة الإبداعي  

، شاط الكتابي  صوص المنتجة، أو أثناء متابعة الن  وتمُلأ الاستمارة عقب قراءة الن        

لأداء  بما يضمن تسجيل الملاحظات وفق معايير مضبوطة تعكس المستوى الحقيقي  

   .لاميذالت  
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 :المباشرةة فيّ الملاحظة الصّ  .2

اعتماد الملاحظة المباشرة داخل الفصل لرصد تفاعل  إلى جانب الاستمارة، تم       

ة أثناء عرضها ومناقشتها، وقياس درجة انخراطهم في الأنشطة لاميذ مع القص  الت  

ة، ليس فقط المصاحبة لها. وتسمح هذه الأداة بتكوين صورة شاملة عن أثر القص  

 .ةفي  ة والمشاركة الص  افعي  ، بل أيضًا على مستوى الد  على مستوى المنتج الكتابي  

ع أثر توظيف وبذلك شك لت المنهجية المعتمدة وأدواتها إطارًا منظمًا مك ن من تتب        

حليل، ويرتكز عاً علميًّا، يقوم على الملاحظة والت  تتب   عبير الكتابي  ة الت  ة في تنمي  القص  

 .تائجقة في استخلاص الن  ة والد  الموضوعي  إلى معايير واضحة تضمن قدرًا من 

ة واختيار الأدوات المناسبة، إلى جانب تحديد ضبط المنهجي   يشير ما سبق إلى أن      

عبير ة الت  ة في تنمي  طبيق، شك ل أساسًا متيناً لمتابعة أثر توظيف القص  نة وميدان الت  العي  

قبل  وموضعيتهاتائج ة الن  يضمن دق   ، بمابعة ابتدائي  نة الرا  لدى تلاميذ الس   الكتابي  

  .الانتقال إلى عرض وتحليل المعطيات
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  ّراسة وميدانهانة الدّ اني: عيّ المطلب الث. 

 راسة والأفراد الذين شملتهم الملاحظة. وقد تم  د هذا المطلب مجتمع الد  يحُد          

ع ة تنو  مختلفة، لتغطي  ة أقسام في مدارس من عد   بعة ابتدائي  نة الرا  اختيار تلاميذ الس  

لاميذ أثناء ركيز على متابعة أداء الت  الت   ويتم   .ة وضمان تمثيل مناسبعليمي  البيئات الت  

لاميذ من تائج مدى استفادة الت  ة، بحيث تعكس الن  المستند إلى القص   شاط الكتابي  الن  

 .ةعبيري  ة في تطوير مهاراتهم الت  توظيف القص  

 

 .راسةنة الدّ لًا: عيّ أوّ  -

الذي  ل الإطار البشري  ة، إذ تمث  طبيقي  راسات الت  نة عنصرًا أساسياً في الد  العي   تعُد       

تائج. وانطلاقاً من طبيعة هذه تخُتبر من خلاله فرضيات البحث وتسُتخلص منه الن  

اختيار  ، تم  عبير الكتابي  ة الت  ة في تنمي  راسة التي تهدف إلى تقصي أثر توظيف القص  الد  

  .بوصفهم الفئة المستهدفة بعة ابتدائيّ نة الراّ ذ السّ تلامي

لميذ من مرحلة الاكتساب ز به من انتقال الت  ويعود اختيار هذا المستوى إلى ما يتمي        

صوص وتنظيم الأفكار، ة إلى مرحلة أكثر نضجًا في بناء الن  للمهارات الكتابي   الأولي  

 .حليلة للملاحظة والت  أكثر قابلي  ة في هذه المرحلة ا يجعل أثر القص  مم  

ة، بما ة مدارس ابتدائي  ابعة في عد  نة الر  راسة عدداً من أقسام الس  وقد شملت الد       

  ع. نو  مثيل والت  تائج قدرًا من الت  ة مختلفة، ويمنح الن  يسمح برصد الأداء في سياقات تعليمي  
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ة، مع أثناء تنفيذ الأنشطة القائمة على القص   لاميذ الكتابي  ت متابعة إنتاج الت  وتم      

 .راسةدة في أداة الد  ة وفق المعايير المحد  عبيري  ر مهاراتهم الت  ركيز على تقييم تطو  الت  

 

 .راسةثانياً: ميدان الدّ   -

ة عليمي  ة، داخل بيئتها الت  ابعة بالمرحلة الابتدائي  نة الر  راسة في أقسام الس  إجراء الد   تم       

 . وقد تم  عبير الكتابي  صة للت  ة العادية المخص  راسي  ة، أي أثناء الحصص الد  بيعي  الط  

المعتاد،  ربوي  ة دون إخراجها عن إطارها الت  في  ة ضمن الأنشطة الص  توظيف القص  

 .ة داخل الفصلتائج وارتباطها بالممارسة الفعلي  ة الن  لضمان واقعي  

راسة، إذ عاملًا مهمًا في تحقيق صدق الد   بيعي  الط   اختيار الميدان المدرسي   ويعُد        

رات مؤث   ة المعتادة، بعيداً عن أي  عليمي  لاميذ في ظروفهم الت  يسمح بملاحظة أداء الت  

 ص  لميذ والن  بين الت   فاعل الحقيقي  تائج. كما يتيح متابعة الت  ر في الن  مصطنعة قد تؤث  

  .، ورصد انعكاس ذلك على كتاباتهالقصصي  

ة بوصفها راسة فضاءً تطبيقياً حقيقيًا أتُيح فيه اختبار أثر القص  وبذلك مث ل ميدان الد       

 .لاميذلدى الت   عبير الكتابي  ة، ومتابعة انعكاسها المباشر على مستوى الت  أداة تعليمي  

ة في  والعمل داخل بيئتهم الص   ابعة ابتدائي  نة الر  اختيار تلاميذ الس   يبُرز ما سبق أن      

، بما يضمن عبير الكتابي  ة الت  ة في تنمي  ة صلبة لرصد أثر القص  ة شك ل أرضي  بيعي  الط  

عرض  ة، حيث يتم  الي  ة الت  طبيقي  تائج ويتيح الانتقال بسلاسة إلى المرحلة الت  ة الن  واقعي  

 .ةوتحليل إنتاجاتهم الكتابي  
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  ّةالقصّ الث: وصف البرنامج أو الأنشطة القائمة على المطلب الث. 

     

تنفيذها داخل  ة التي تم  عليمية العملي  ز هذا المطلب على وصف الأنشطة الت  يرك        

لاميذ، طريقة توجيههم ة للت  ويشمل ذلك خطوات تقديم القص   .ةالفصل باستخدام القص  

، عبير الكتابي  ة لتطوير الت  ة توظيف القص  ة المصاحبة، وكيفي  للمشاركة، الأنشطة الكتابي  

 .عوبة وتشجيع الإبداع والمفردات الجديدةج في الص  در  مع مراعاة الت  

انطلاقاً من أهداف الدراسة الرامية إلى الكشف عن أثر توظيف القصة في تنمية      

التعبير الكتابي، تم إعداد مجموعة من الأنشطة التعليمية القائمة على القصة، نفُذت 

ي، مع مراعاة خصائص تلاميذ السنة الرابعة داخل الحصة الدراسية في إطارها العاد

 .ابتدائي ومستواهم اللغوي

 

 .أولًا: الأسس التي قام عليها البرنامج  -

 :هاة، أهم  ربوي  استند البرنامج إلى جملة من المبادئ الت      

 .لاميذللت   غوي  والل   مراعاة المستوى العمري    -

 .بسيط ولغة واضحة اختيار قصص ذات مضمون تربوي    -

  .إلى الإنتاج الكتابي   فوي  ج في الانتقال من الفهم الش  در  اعتماد الت    -

 .روع في الكتابةفاعل قبل الش  تشجيع المشاركة والت   -

لاميذ، بما ة محفزة للخيال، قادرة على إثارة اهتمام الت  وقد روعي أن تكون القص       

 .عبيريسهم في تحفيزهم على الت  

  



 عبير الكتابيّ.الفصل الثاّني: الدّراسة الميدانيةّ لتوظيف القصّة في تنميةّ التّ 

 

 

 
 91 

 .الأنشطةثانياً: مراحل تنفيذ  -

 :تم تنفيذ البرنامج عبر مراحل متسلسلة، على النحو الآتي 

 :ةمرحلة عرض القصّ  .1

، مع الحرص على توظيف نبرة ة قراءةً أو سرداً بأسلوب تفاعلي  تقديم القص   تم      

لاميذ وفهمهم رد، لضمان انتباه الت  ة أثناء الس  صوت مناسبة وطرح أسئلة تحفيزي  

  .للأحداث

 

 :المناقشة والفهممرحلة  .2

اتها وتسلسلها ة وشخصي  ة لأحداث القص  رد مناقشة جماعي  أعقبت عملية الس      

 :، بهدفمني  الز  

 .تثبيت الفهم العام  -

 .توضيح المفردات الجديدة  -

  .لاميذ على إعادة سرد بعض المقاطع شفوياًتدريب الت    -

 

 :شاط الكتابيمرحلة النّ  .3

 :ة، مثلة مرتبطة بالقص  لاميذ إنجاز أنشطة تعبيري  في هذه المرحلة طُلب من الت       

  .ة بأسلوبهم الخاص  إعادة سرد القص    -

 .كتابة نهاية بديلة للأحداث -

 .خصياتوصف إحدى الش    -

.ة مع تبرير الاختياراقتراح عنوان جديد للقص    -
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 الوقوف على المستوى الحقيقي   ة، حتى يتم  وقد أنُجزت هذه الأنشطة بصورة فردي       

 .لكل تلميذ

 

  .قويمثالثاً: آلية التّ   -

مين، وذلك ة بالاعتماد على استمارة متابعة إنتاج المتعل  تم تقويم الإنتاجات الكتابي      

 :من خلال

 .تقييم تنظيم الأفكار وتسلسلها  -

 .ةملاحظة مدى توظيف مفردات القص    -

 .ةخصي  رصد مستوى الإبداع والإضافة الش    -

 .عبيرتقدير وضوح الأسلوب وسلامة الت    -

 

ة في تطوير مهارات ة بتكوين صورة واضحة عن أثر القص  وقد سمحت هذه الآلي       

بمستواه المعتاد  شاط القصصي  ، من خلال مقارنة مستوى الأداء أثناء الن  عبير الكتابي  الت  

 .ةقليدي  في الأنشطة الت  

ة كوسيلة ة القص  إطارًا عمليًا لاختبار مدى فعالي   طبيقي  وبذلك شك ل البرنامج الت       

ج در  مة تراعي الت  ، من خلال توظيفها بطريقة منظ  عبير الكتابي  ة الت  ة في تنمي  تعليمي  

 .قويم المستمر  فاعل والت  والت  

ة وف را إطارًا عملياً البرنامج والأنشطة القائمة على القص   ح ما سبق أن  توض       

، وتحفيز الإبداع، وتنمية عبير الكتابي  لاميذ من تطوير مهارات الت  يمك ن الت  متدرجًا 

جربة ة، حيث تحليل نتائج هذه الت  ة، بما يمه د للانتقال إلى المرحلة التالي  غوي  المفردات الل  

.ة في الكتابةرات أثر القص  ة واستخلاص مؤش  الميداني  
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راسة، بعد تحديد المنهج الذي قامت عليه هذه الد   وبهذا يكتمل الإطار المنهجي       

طبيق، وعرض نة وميدان الت  المعتمد، وضبط أدوات جمع المعطيات، وتوصيف العي  

ة. وقد شك لت راسي  ة الد  ة داخل الحص  البرنامج والأنشطة القائمة على توظيف القص  

ة ويتيح تتبع أثر القص   ة،قة والموضوعي  هذه الإجراءات أساسًا علميًّا متيناً، يضمن الد  

  .ابعة ابتدائي  نة الر  لدى تلاميذ الس   عبير الكتابي  ة الت  في تنمي  

ل الكلمات إلى ألوان تضيء ضح كيف تتحو  لاميذ، يت  ومن خلال متابعة إنتاج الت      

فس الحياة، والخيال إلى نصوص نابضة بالإبداع. دفاترهم، والأفكار إلى جمل تتن  

ة تفتح أفقاً واسعاً أمام د نص يقُرأ، بل تجربة حي  ياق، ليست مجر  الس  ة، في هذا فالقص  

، ويغدو م وراقي  ة، وينسجوا أفكارهم بأسلوب منظ  اخلي  روا عن عوالمهم الد  الأطفال ليعب  

 .الديهم أكثر ثراءً وتنوعًّ  عبير الكتابي  الت  

د هذا البناء المنهجي         تائج ويسُتخلص حليل الن  للمرحلة القادمة، حيث يعُرض ت ويمه 

ة شاهدة على قدرة ، لتصبح المعطيات الميداني  ة بشكل واضح وموضوعي  أثر القص  

عبير لدى غة، وتعزيز مهارات الت  ة الل  الحكاية على إشعال شرارة الإبداع، وتنمي  

إلى قلب الفصل  ة بل تمتد  ظري  ة لا تقتصر على الن  ة حي  لاميذ، في صورة تطبيقي  الت  

  .راسي  الد  

، تفتح ةربويّ جربة التّ ة وجمال التّ رامة العلميّ الصّ وهكذا يغدو المبحث رحلة بين       

، قبل الانتقال عبير الكتابي  ة في تطوير الت  مه القص  الباب أمام فهم أعمق لما يمكن أن تقد  

راسة لالات التي تشك ل جوهر الد  رات والد  حليل واستخلاص المؤش  إلى مرحلة الت  

 .ةطبيقي  الت  
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 .المبحث الثاّني: عرض وتحليل نتائج الدّراسة -

 

 راسةالد   فيه تنتقل إذ البحث، مسار في الحاسمة ةطبيقي  الت   المرحلة المبحث هذا يمث ل     

رالت   أفق ومن ،العملي   قحق  الت   ميدان إلى ظري  الن   الافتراض مستوى من  إلى صو 

 وتحُلَّل منظ مًا، عرضًا راسةالد   نتائج تعُرَض المقام هذا ففي. حليلوالت   القياس ةأرضي  

 ةفاعلي   مدى على الوقوف قصد ة،وعي  والن   يةالكم   دلالاتها عن يكشف علميًّا تحليلاً 

 .ابتدائي   ابعةالر   نةالس   تلاميذ لدى الكتابي   عبيرالت   مهارات تنمية في ةالقص   توظيف

 القبلي   الاختبارين بين الفروق بيان أو الأرقام سرد على العرض هذا يقتصر ولا      

 تائجالن   وربط المعطيات، واستنطاق رات،المؤش   تفكيك إلى ذلك يتجاوز بل ،والبعدي  

 على حي ة شواهد ماوإن   جامدة، رموزًا ليست هنا فالأرقام. عليمي  والت   ربوي  الت   بسياقها

ل  تأثير تحت مونالمتعل   خاضها ةتعليمي   لخبرة وانعكاسٌ  الأداء، مستوى في طرأ تحو 

  .والحكي ردالس   على قائمة ةاستراتيجي  

 حجم تبُرز واعية، ةتحليلي   قراءةً  تائجالن   قراءة إلى المبحث هذا يسعى ثم ، ومن     

 واستجلاء ابقة،الس   الأدبيات ضوء في لمناقشتها تمهيداً الأثر، أبعاد وتكشف ن،حس  الت  

 المرحلة في الكتابي   عبيرالت   تعليم تطوير في تسُهم أن يمكن ةتربوي   دلالات من تحمله ما

 .ةالابتدائي  
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  المطلب الأوّل: تحليل نتائج الاختبار القبليّ والبعديّ للتعّبير

 الكتابيّ.

 

 

محورًا إجرائياً دقيقاً في هذا البحث، إذ تمث ل  والبعدي   تشُك ل مرحلة القياس القبلي        

ل في الأداء الكتابي  الأداة التي يقُاس بها الأثر، ويضُبط من خلالها مقدار الت   لدى  حو 

غي ر، وتبرز الفروق بين مين. فمن خلال هذا الإجراء المقارن تتجل ى ملامح الت  المتعل  

ر ق له، بما يسمح برصد مسار الت  ومستوى لاح عليمي  دخل الت  مستوى سابق على الت   طو 

  .صوص المنتجَةة داخل الن  دة، بل في تجل ياته الفعلي  لا في صورته المجر  

قة لنتائج الاختبارين، تستهدف تفكيك      ويقوم هذا المطلب على قراءة تحليلية معم 

سلامة  حس ن فيرات الت  ة، عبر تتب ع مؤش  وعي  ية واستنطاق أبعادها الن  المعطيات الكم  

. فالمقارنة بين القياسين لا غوي  صيد الل  راكيب، وترابط الأفكار، وحسن توظيف الر  الت  

 نما بوصفها كشفاً عن انتقال معرفي  تفُهم باعتبارها مقابلة حسابية بين درجات، وإ  

  .عبير ذاتهة في بنية الت  عليمي  جربة الت  يعكس أثر الت   وأدائي  

ل دخ  حليل على منهج مقارن يوازن بين المعطيات قبل الت  الت   ومن ثم ، يعُتمد في هذا     

لة، وتحديد دلالاتها في ضوء أهداف الد   راسة وبعده، قصد إبراز طبيعة الفروق المسج 

 .وإطارها المنهجي  
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 تحليل نتائج الاختبار القبليّ والبعديّ للتعّبير الكتابيّ. /1

 

ة المعتمدة في ضمن الإجراءات المنهجي   والبعدي   تندرج عملية القياس القبلي       

ة، إذ تتيح للباحث الوقوف على مستوى الأداء قبل تطبيق جريبي  راسات شبه الت  الد  

ل الحاصل بعده. وانطلاقاً من هذا الت  ، ثم رصد الت  جريبي  المتغي ر الت   ر، تم  حو  صو 

عقب  اختبار بعدي   ، أعقبهعبير الكتابي  في الت   راسة لاختبار قبلي  نة الد  إخضاع عي  

ة، قصد قياس حجم الأثر ومدى فاعليته في تنمية ة تعليمي  ستراتيجي  اة كتوظيف القص  

 .ةالمهارات الكتابي  

       

 العام   ، كان لزامًا الانتقال من العرض الوصفي  وانطلاقاً من هذا الإطار الإجرائي       

ة والقصور قصد تحديد مواطن القو  ، قيق لمستوى الأداء القبلي  ي الد  بط الكم  إلى الض  

ة، بل يستند إلى لا يكتفي بالملاحظة الانطباعي   لي  شخيص الأو  ة. فالت  بصورة موضوعي  

دة، بما رات محد  ة وفق مؤش  ة مضبوطة تتيح قياس المهارات الكتابي  معايير تقويمي  

 .تهاتائج ودق  ة الن  يضمن مصداقي  

      

تفريغ  ، تم  لاميذ في الاختبار القبلي  مستوى أداء الت   ية دقيقة عنولتقديم صورة كم      

جُمعت هذه  تصنيفها حسب مستويات الأداء. وقد قويم المعتمدة، ثم  تائج وفق شبكة الت  الن  

 :المعطيات في الجدول الآتي
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 .الكتابيّ  عبيرللتّ  القبليّ  الاختبار نتائج عرض: لاً أوّ  -

 

جربة روع في تنفيذ الت  لاميذ قبل الش  لأداء الت   في إطار ضبط المستوى الحقيقي       

، قصد تشخيص واقع الكفايات عبير الكتابي  في مادة الت   إجراء اختبار قبلي   ة، تم  عليمي  الت  

ة والقصور في مختلف المهارات المستهدفة. ة لديهم، والكشف عن مواطن القو  الكتابي  

ة، إذ يوف ر قاعدة جريبي  راسات شبه الت  د  ة في الة أساسي  ويعُد  هذا القياس خطوة إجرائي  

 .لاحقاً جريبي  ر الت  ة المتغي  ة يبُنى عليها الحكم على مدى فاعلي  مرجعي  

رات مضبوطة شملت ة اعتماداً على شبكة مؤش  تقويم الإنتاجات الكتابي   وقد تم       

الالتزام غة، وثراء المعجم، ووضوح الأسلوب، ومدى تنظيم الأفكار، وسلامة الل  

تائج في صورة ته. ولعرض الن  قييم ودق  بعناصر الموضوع، بما يضمن موضوعية الت  

ة وصُن فت وفق مستويات الأداء كما يبي نه مة، جُمعت المعطيات الإحصائي  ية منظ  كم  

  :الجدول الآتي
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 (: 01) رقم جدول -

 :الكتابيّ  التعّبير مهارات في القبليّ  الاختبار نتائج -

 

 المجموع ضعيف مقبول جيدّ ممتاز المهارة المقوّمة الرقم

تنظيم الأفكار  01

 وتسلسلها.

3 6 8 8 25 

 سلامة اللغّة  02

 )نحو وإملاء(.

2 7 9 7 25 

 25 7 10 5 3 ثراء المفردات. 03

وضوح الأسلوب  04

 والتعّبير.

4 6 8 7 25 

توظيف عناصر  05

 القصّة.

2 5 9 9 25 

 

  :العامّ للأداء القبليّ المتوسّط  -

 . %11: ممتاز -

 . %23: جيدّ -

 . %35: مقبول -

  .%31: ضعيف -
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راسة، إذ أتاح الوقوف ة في هذه الد  ة أساسي  مرحلة تمهيدي   شك ل الاختبار القبلي       

جربة قبل إخضاعهم للت   عبير الكتابي  لاميذ في مادة الت  لأداء الت   على المستوى الفعلي  

ة اعتماداً على ة. وقد تم  تحليل الإنتاجات الكتابي  القائمة على توظيف القص  ة عليمي  الت  

غة، ترابط الأفكار، رات، من بينها: سلامة الل  نت مجموعة من المؤش  شبكة تقويم تضم  

  .، ومدى الالتزام بعناصر الموضوعصيد المعجمي  تنظيم الموضوع، ثراء الر  

لة أن  أظهرت الن       فاوت، غير أن  سم بالت  لاميذ يت  لأداء الت   توى العام  المس تائج المسج 

عف، حيث بدت الكتابات طة التي تميل إلى الض  ة تمركزت ضمن الفئة المتوس  الغالبي  

في مجملها بسيطة في بنائها، محدودة في أفكارها، ومقتصرة على سرد مباشر يخلو 

المنتجَة أن  عدداً معتبرًا صوص فصيل. وقد ات ضح من خلال قراءة الن  وس ع والت  من الت  

د للموضوع، إذ غالباً ما لاميذ يواجه صعوبة في صياغة مقد  من الت   مة مناسبة تمه 

 .ون مباشرة في عرض الحدث دون تمهيد أو تحديد واضح للإطار العامؤيبد

، حيث تنتقل سلسل المنطقي  وعلى مستوى تنظيم الأفكار، لوحظ ضعف في الت       

. كما صي  ة تضمن الانسجام الن  فكرة إلى أخرى دون روابط لغوي   بعض الإنتاجات من

مة والعرض والخاتمة، بدت الفقرات غير واضحة المعالم، إذ يندر الفصل بين المقد  

قسيم هائية أقرب إلى فقرة واحدة متراصة، تفتقر إلى الت  ص في صورته الن  ا يجعل الن  مم  

  .الذي يمنحها وضوحًا وترتيباً الهيكلي  

ة واضحة في تائج عن محدودي  ، فقد كشفت الن  صيد المعجمي  ا فيما يتعل ق بالر  أم       

ع المفردات، إذ يعتمد الت   لاميذ في الغالب على كلمات مألوفة ومتداولة، مع تكرار تنو 

  ص الواحد. ملحوظ لبعض الألفاظ داخل الن  
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ة التي تثُري المعنى ير الوصفي  عابعوت والت  قيق للن  وظيف الد  ويلُاحظ كذلك غياب الت      

أو إلى غياب  غوي  وتمنح الكتابة بعداً تصويرياً. ويعُزى ذلك إلى ضعف المخزون الل  

  .دريب الكافي على استثماره في سياق تعبيري  الت  

لت أخطاء متكر  غوي  لامة الل  وفي جانب الس        رة في الإملاء، لا سيما في كتابة ة، سُج 

اء المربوطة والمفتوحة، إضافة إلى بعض الاضطرابات فريق بين الت  الهمزات، والت  

لت في غياب الانسجام ة تمث  في ضبط الأفعال وصيغ الجمع. كما ظهرت هنات تركيبي  

ر على ا يؤث  راكيب، مم  بين عناصر الجملة أو في عدم اكتمال المعنى في بعض الت  

  .صة للن  واصلي  سالة الت  وضوح الر  

لاميذ مستوى أفضل نسبياً، حيث بدت خرى، أظهر عدد محدود من الت  من جهة أ     

"، "بعد ة مثل: "ثم  غوي  وابط الل  إنتاجاتهم أكثر تنظيمًا، مع محاولات لإدراج بعض الر  

ت محدودة ولم ترقَ إلى مستوى البناء هاية"، غير أن  هذه المحاولات ظل  ذلك"، "في الن  

ة ورة العام  أن  الص   داخل القسم، إلا   وجود تفاوت فردي  ص. وهذا يدل  على المتكامل للن  

  .عبيرة إلى تعزيز مهارات الت  تعكس حاجة جماعي  

الأدنى من المطلوب في  لاميذ يلتزمون بالحد  أغلب الت   تائج أن  كما كشفت الن       

ة تعب ر عن رؤيتهم الموضوع، دون توس ع في الأفكار أو إضافة عناصر إبداعي  

أو إلى إعادة إنتاج نماذج  قل الحرفي  صوص في مجملها تميل إلى الن  فالن   ة.الخاص  

، وغياب المبادرة على الأداء الكتابي   لقيني  ابع الت  ا يشير إلى غلبة الط  محفوظة، مم  

   .خصية في بناء المعنىالش  
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تعكس مستوى أوليًا  نتائج الاختبار القبلي   وتبعاً لهذه المعطيات، يمكن القول إن       

 ل بيداغوجي  سم بالبساطة والاقتصار، ويحتاج إلى تدخ  ة، يت  عبيري  في امتلاك الكفاية الت  

ه يسعى إلى تنمية مهارات الت   ، وتعزيز القدرة على غوي  صيد الل  نظيم، وإثراء الر  موج 

ره قصورًا نهائياً، تائج لا يفُهم باعتباوالمنظ م. فالواقع الذي كشفته هذه الن   عبير الحر  الت  

 .حقةطوير اللا  بل نقطة انطلاق تبُنى عليها مراحل الت  

ة دقيقة تكشف عن صورة تشخيصي   قراءة نتائج الاختبار القبلي   وعليه، فإن       

عف ة المحدودة ومجالات الض  جربة، وتبرز مواطن القو  لاميذ قبل تطبيق الت  لمستوى الت  

يته في حق مشروعيته وأهم  اللا   عليمي  ل الت  دخ  الت  الواضحة، الأمر الذي يضفي على 

 .عي إلى الارتقاء بالأداء الكتابي  سياق الس  

مستوى الأداء  ضح أن  ، يت  ل عليها في الاختبار القبلي  تائج المتحص  وفي ضوء الن       

لاميذ ضمن سم بتفاوت ملحوظ، مع تمركز أغلب الت  نة كان يت  لدى أفراد العي   الكتابي  

ق بتنظيم الأفكار، وسلامة اللغة، ة فيما يتعل  عيفة، خاص  طة والض  المستويات المتوس  

 ل بيداغوجي  ة إلى تدخ  وثراء المفردات. ويكشف هذا التشخيص الأولي عن حاجة فعلي  

  .ةيسهم في معالجة مواطن القصور وتعزيز جوانب القو  

ل نقطة مين، بقدر ما تمث  ى مستوى المتعل  تائج لا تعُد  حكمًا نهائياً علهذه الن   غير أن       

ة. ة كاستراتيجية تعليمي  ل الممكن إحداثه عبر توظيف القص  حو  انطلاق لقياس حجم الت  

، قصد الوقوف على ية الانتقال إلى عرض نتائج الاختبار البعدي  ومن هنا تبرز أهم  

.عبير الكتابي  مهارات الت  ة في إحداث تغيير ملموس في عليمي  جربة الت  ة الت  مدى فعالي  
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 .عبير الكتابيّ للتّ  ثانياً: عرض نتائج الاختبار البعديّ  -

القائم على  عليمي  ، وبعد تطبيق البرنامج الت  جريبي  استكمالًا لمسار القياس الت        

مماثل  راسة لاختبار بعدي  نة الد  ، أخُضِعت عي  عبير الكتابي  ة في نشاط الت  توظيف القص  

رات والمعايير المعتمدة، وذلك قصد رصد حجم من حيث المؤش   للاختبار القبلي  

 ة دقيقة. بصورة موضوعي   ل الحاصل في مستوى الأداء الكتابي  حو  الت  

ة بات والمقارنة العلمي  قويم نفسها ضماناً لمبدأ الث  تائج وفق شبكة الت  تفريغ الن   وقد تم       

ل، جُمعت المعطيات حو  ية واضحة عن هذا الت  صورة كم  بين القياسين. ولتقديم 

  ة وصُن فت حسب مستويات الأداء، كما يبي نه الجدول الآتي: الإحصائي  
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 (: 02) رقم جدول -

 :الكتابيّ  عبيرالتّ  مهارات في البعديّ  الاختبار نتائج -

 

 المجموع ضعيف مقبول جيدّ ممتاز المهارة المقوّمة الرقم

تنظيم الأفكار  01

 وتسلسلها.

10 8 5 2 25 

 سلامة اللغّة  02

 )نحو وإملاء(.

8 11 4 2 25 

 25 2 4 7 12 ثراء المفردات. 03

وضوح الأسلوب  04

 والتعّبير.

9 10 4 2 25 

توظيف عناصر  05

 القصّة.

13 6 4 2 25 

 

  :المتوسّط العامّ للأداء البعديّ  -

 . %42: ممتاز -
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 . %17: مقبول -

  .%8: ضعيف -
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ة ة القائمة على توظيف القص  عليمي  جربة الت  عقب تطبيق الت   أجُري الاختبار البعدي      

لاميذ ، وذلك قصد الوقوف على مستوى الأداء الذي بلغه الت  عبير الكتابي  في نشاط الت  

هة والت   ة . وقد تم  تحليل الإنتاجات الكتابي  دريب المستمر  بعد فترة من الممارسة الموجَّ

ة وإمكان ، ضماناً للموضوعي  بالاعتماد على المعايير نفسها المعتمدة في الاختبار القبلي  

  .قيقة بين مرحلتي القياسالمقارنة الد  

لًا ملحوظًا في طبيعة الكتابة لدى أغلب الت  أظهرت الن        لة تحو  لاميذ، تائج المسج 

ت، وتحس ن القدرة على بناء للموضوعا نظيم العام  حيث بدا واضحًا ارتفاع مستوى الت  

مات أكثر حضورًا ووضوحًا، إذ لجأ عدد نص  متكامل العناصر. فقد أصبحت المقد  

ة تضع القارئ في سياق الحدث، لاميذ إلى تمهيد أفكارهم بجمل افتتاحي  معتبر من الت  

 .خول في الموضوع يتم  بشكل مباشر ومقتضب في الاختبار القبلي  بعد أن كان الد  

ر في تسلسل الأفكار وترابطها، حيث برز       وعلى مستوى العرض، لوحظ تطو 

صوص انسجامًا ا أضفى على الن  ، مم  والمنطقي   مني  بط الز  استعمال أوضح لأدوات الر  

أكبر وتماسكًا ملحوظًا. كما بدت الفقرات أكثر انتظامًا، مع محاولة الفصل بين أجزاء 

 .اخلي  ص وأهمي ة تنظيمه الد  ا ببنية الن  الموضوع، وهو ما يعكس وعياً متناميً 

لت الإنتاجات البعدي  صيد المعجمي  ا فيما يتعل ق بالر  أم       ة ثراءً نسبياً في ، فقد سج 

صوص ة من الن  المفردات المستعملة، مع توظيف ألفاظ جديدة وتعبيرات مستمد  

  جربة. ة التي تم  الاشتغال عليها خلال الت  القصصي  
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تجل ى ذلك في استعمال أوصاف دقيقة، وعبارات تصويرية تعب ر عن المشاعر وقد      

ابع أو تصف الأحداث بتفصيل أكبر، الأمر الذي منح الكتابة بعداً حيوياً يتجاوز الط  

  .البسيط ردي  الس  

ة مقارنة بما ة، لوحظ انخفاض في عدد الأخطاء الإملائي  غوي  لامة الل  وفي جانب الس       

رقيم. في ضبط صيغ الأفعال واستعمال علامات الت   سابقاً، مع تحس ن نسبي  تم  رصده 

ا كما أصبحت الجمل أكثر اكتمالًا من حيث المعنى، وأقل  اضطراباً في تركيبها، مم  

أسهم في وضوح الفكرة وسلاسة القراءة. ورغم استمرار بعض الهفوات المحدودة، 

  .غةم بأدوات الل  حك  ملحوظ في الت  ة تشير إلى تقد م ورة العام  الص   فإن  

لاميذ، تمث لت ة لدى عدد من الت  فتة كذلك، بروز محاولات إبداعي  ومن الجوانب اللا       

 ياق العام  ة تثُري الس  ص، أو إضافة أحداث فرعي  في إدراج حوارات قصيرة داخل الن  

ل مؤش  ا الت  . ويعُد  هذأو أخلاقي   للموضوع، أو صياغة نهايات ذات طابع تأملي   رًا حو 

الأدنى  م من الاقتصار على الحد  قة في القدرة على الكتابة، وانتقال المتعل  على تنامي الث  

 .مع الموضوع خصي  فاعل الش  من المطلوب إلى الت  

لاميذ استطاعت الالتزام بعناصر نسبة أكبر من الت   تائج أن  كما كشفت الن        

الأفكار وتدعيمها بأمثلة أو تفاصيل، وهو ما يدل  الموضوع المطروح، مع توسيع 

على تحس ن القدرة على الفهم والاستثمار. ولم تعد الكتابة مقتصرة على جمل قصيرة 

الذي يسمح ببناء معنى أكثر  سبي  متجاورة، بل أصبحت تميل إلى الامتداد الن  

   .اكتمالًا 
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 ن عددي  د تحس  لم يظُهر مجر   ي  الاختبار البعد وتعكس هذه المعطيات مجتمعةً أن       

ر نوعي في الكفاية الت  في الد   لميذ أكثر ة ذاتها؛ إذ بدا الت  عبيري  رجات، بل كشف عن تطو 

 في سياق تعبيري   غوي  نظيم، وأكثر قدرة على استثمار رصيده الل  ية الت  وعياً بأهم  

 إلى أثر إيجابي   رة يؤش  ة والوصفي  ردي  متماسك. كما أن  الحضور الأوضح للعناصر الس  

 .ة في تنشيط الخيال وتحفيز الكتابةعليمي  جربة الت  للت  

تكشف عن مستوى أداء أكثر نضجًا  قراءة نتائج الاختبار البعدي   وعليه، فإن       

نحو امتلاك أدوات  ابقة، وتبرز ملامح انتقال تدريجي  وتماسكًا مقارنة بالمرحلة الس  

للانتقال إلى مرحلة  فصيلي  بقدر أكبر من الكفاءة. ويمُه د هذا العرض الت   عبير الكتابي  الت  

لة وتفسيرها في حليلي  المقارنة الت   ة بين الاختبارين، قصد استجلاء حجم الفروق المسج 

 .ظري  راسة وإطارها الن  ضوء أهداف الد  

 

 .ثالثاً: المقارنة بين نتائج الاختبارين وتحليل الفروق -

ل واضح في  والبعدي   القراءة المقارنة لنتائج الاختبارين القبلي  تكشف        عن تحو 

ية المرتبطة رات الكم  لاميذ، سواء من حيث المؤش  لدى الت   مستوى الأداء الكتابي  

وجودته.  صي  صلة بطبيعة البناء الن  ة المت  وعي  رات الن  رجات، أو من حيث المؤش  بالد  

لة ارت للأداء في الاختبار  ط العام  فاعًا ملحوظًا في المتوس  فقد أظهرت المعطيات المسج 

عيفة، مقابل توس ع دائرة لاميذ المصن فين ضمن الفئة الض  ، مع تقل ص نسبة الت  البعدي  

ل العددي  دة جداً. ويعد  هذا الت  دة والجي  الفئة الجي   دخل رًا أولياً على فاعلية الت  مؤش   حو 

   .المعتمد عليمي  الت  
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ى أساسًا فحسب، بل تتجل   ية هذه الفروق لا تكمن في بعدها الإحصائي  أن  أهم  غير      

يت سم بالبساطة والاقتصار  ة. فإذا كان الأداء في الاختبار القبلي  وعي  في طبيعتها الن  

ص وآلياته. يعكس درجة أعلى من الوعي ببنية الن   الأداء البعدي   نظيم، فإن  وضعف الت  

رد الخطي  غير المنظ م إلى مرحلة لاميذ من مرحلة الس  من الت  فقد انتقل عدد معتبر 

ة، وترُبط بروابط ة منطقي  أكثر ضبطًا وتسلسلًا، حيث أصبحت الأفكار تبُنى في تراتبي  

  .صي  ة واضحة تسهم في تحقيق الانسجام الن  لغوي  

ر ملموس في الر        ت المستعمل؛ إذ لم تعد المفردا صيد المعجمي  كما برز تطو 

عًا  مقتصرة على الكلمات اليومية البسيطة، بل شهدت الكتابات توظيف ألفاظ أكثر تنو 

. ويشير ذلك شاط القصصي  ة المصاحبة للن  جربة القرائي  من الت   ودقة، بعضها مستمد  

صوص المقد مة، بل استطاع إعادة توظيف لميذ لم يكتفِ باستيعاب الن  الت   إلى أن  

 لبي  لقي الس  جديد، وهو ما يدل  على انتقال من مستوى الت   مفرداتها في سياق تعبيري  

  .ةغوي  إلى مستوى الاستثمار الفع ال للمعرفة الل  

ة، تظُهر المقارنة انخفاضًا نسبياً في نسبة الأخطاء غوي  لامة الل  ومن ناحية الس       

رقيم. الت  ة، مع تحس ن في ضبط صيغ الأفعال واستعمال علامات ركيبي  ة والت  الإملائي  

الممارسة المنتظمة للكتابة في سياق محف ز أسهمت في ترسيخ بعض  ويفُهم من ذلك أن  

 .م أكثر انتباهًا لبنية الجملة وسلامتهاة، وجعلت المتعل  غوي  القواعد الل  
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ل بين القياسين؛ إذ ، فقد شك ل أحد أبرز أوجه الت  ا من حيث البعد الإبداعي  أم         حو 

محاولات لتوسيع الأحداث، وإدراج أوصاف وحوارات،  الاختبار البعدي  ظهرت في 

ل تنامي الث  . ويعكس هذا الت  أو قيمي   بل واقتراح نهايات ذات طابع تأملي   فس، قة بالن  حو 

رًا نسبياً من رهبة الكتابة، الأمر الذي ينسجم مع طبيعة القص   ة بوصفها فضاءً وتحر 

  .خي ل وبناء المعنىمفتوحًا للت  

لة بين الاختبارين لا تعب ر عن  وبناءً على ما سبق، يمكن القول إن        الفروق المسج 

ل تدريجي  تحس ن عابر أو ظرفي   لاميذ. ة لدى الت  عبيري  في الكفاية الت   ، بل تشير إلى تحو 

الأدنى من الإنجاز إلى مستوى أكثر وعياً  فقد انتقل الأداء من مستوى يعتمد على الحد  

ل يؤك  مًا وتفاعلًا مع الموضوع. وهذا الت  وتنظي القائم على  عليمي  دخل الت  الت   د أن  حو 

م بالكتابة، فجعلها ممارسة أكثر ة أسهم في إعادة تشكيل علاقة المتعل  توظيف القص  

  .ة وارتباطًا بالمعنىحيوي  

 تثبت وجود أثر إيجابي   والبعدي   المقارنة بين نتائج الاختبار القبلي   ، فإن  وعليه      

ص أو على مستوى ة للن  كلي  ة، سواء على مستوى البنية الش  عليمي  جربة الت  ملموس للت  

ة صلبة للانتقال إلى دراسة الأثر ة علمي  مضمونه ودلالته. ويشك ل هذا المعطى أرضي  

لة بصورة أعمق في المطلب الموالي، قصد تفسير هذا الت  لتوظيف القص   ربوي  الت    حو 

 .ابقةراسات الس  والد   ظري  الإطار الن   ءفي ضو

إلى نتيجة  والبعدي   تفُضي المعطيات المستخلصة من تحليل الاختبارين القبلي        

لاميذ لم يظل  ثابتاً في حدوده الأولى، بل لدى الت   ة مفادها أن  الأداء الكتابي  جوهري  

لًا تدريجياً مس  بنيته الش     ي على حد  سواء. لال  الد  ة ومضمونه كلي  عرف تحو 
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سم بالبساطة والاقتصار، يت   عن مستوى تعبيري   فقد كشفت نتائج القياس القبلي      

ملامح  وجيه، في حين أبرز القياس البعدي  أطير والت  ويعكس حاجة واضحة إلى الت  

ر نسبي    .في تنظيم الأفكار، وتنويع المفردات، وتحسين سلامة التراكيب تطو 

ل باعتباره ارتفاعًا عددياً في الد  يفُهم هذا الت  ولا       رجات فحسب، بل يقُرأ بوصفه حو 

ابع مين، وانتقالهم من أداء يغلب عليه الط  ة لدى المتعل  عبيري  رًا على تنامي الكفاية الت  مؤش  

لة بين  الآلي   إلى كتابة أكثر وعياً وتنظيمًا وتفاعلًا مع الموضوع. إن  الفروق المسج 

هة والبيئة ملموس، يؤك   القياس تعب ر عن أثر تربوي  مرحلتي  د أن  الممارسة الموجَّ

 .في مستوى الإنجاز الكتابي   ة المحف زة قادرتان على إحداث تغيير حقيقي  عليمي  الت  

ة صلبة للانتقال إلى ة تحليلي  ما تم  رصده في هذا المطلب يمث ل أرضي   وعليه، فإن        

ة فاعلة، وذلك من خلال تعميق ة تعليمي  ة بوصفها استراتيجي  استجلاء أثر توظيف القص  

راسة للد   ظري  حس ن وربطه بالإطار الن  القراءة في أبعاد هذا الت  

  .وأهدافها
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 مهارات تحسين على ةالقصّ  توظيف أثر: الثاّني المطلب 

 .الكتابيّ  عبيرالتّ 

بعد تطبيق  الأداء الكتابي  ي قد أظهر تحس ناً في مستوى إذا كان القياس الكم        

ل وأبعاده. جربة، فإن  الوقوف عند الأرقام وحدها لا يكفي لتفسير طبيعة هذا الت  الت   حو 

تائج إلى تحليل العامل ومن هنا تبرز الحاجة إلى قراءة أعمق تتجاوز ظاهر الن  

ا ة بوصفها مدخلًا تعليميً الكامن وراءها، والمتمث ل في توظيف القص   البيداغوجي  

هًا لتنمية مهارات الت    .عبير الكتابي  موج 

د نص  ة، لا تعُد  مجر  ات وأحداث متنامي  ة، بما تحمله من حبكة وشخصي  فالقص       

ي لديه القدرة على بناء م على الت  يقُرأ، بل فضاءً دلالياً خصباً يحُف ز المتعل   خي ل، وينُم 

، حيث فاعل مع الل  للت   لميذ مجالًا المعنى وتنظيمه. إن ها تفتح أمام الت   غة في سياق حي 

ل الت  تتشابك الفكرة بالص   ة ة إلى ممارسة تواصلي  ة جاف  ة مدرسي  عبير من مهم  ورة، ويتحو 

 .نابضة بالحياة

ة في تحسين مهارات وعليه، يسعى هذا المطلب إلى استجلاء أثر توظيف القص        

صيد فاعل، وتنمية الر  المرتبطة بالت  رات ، من خلال تحليل المؤش  عبير الكتابي  الت  

ة التي وبنائه. كما يهدف إلى إبراز الكيفي   ص  ، وتعزيز القدرة على تنظيم الن  المعجمي  

م بالكتابة، وجعلها تجربة أكثر ة في إعادة تشكيل علاقة المتعل  أسهمت بها القص  

 .انخراطًا وإبداعًا

هذا المطلب يروم تفسيره، وربطه  فإن  تائج، حس ن قد تجل ى في الن  فإذا كان الت      

رد في ة الس  ة لاستراتيجي  ربوي  الذي أفرزه، قصد الكشف عن القيمة الت   عليمي  ياق الت  بالس  

  .ةة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي  عبيري  تنمية الكفاية الت  
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 .الكتابيّ  عبيرالتّ  مهارات تحسين على ةالقصّ  توظيف أثر /1

      

ل في نتائج الاختبار البعدي  إلى تعميق فهم الت  سعياً        ، تم  الاعتماد على حس ن المسج 

لدى  عبير الكتابي  ة في تنمية مهارات الت  ة لرصد أثر توظيف القص  استمارة تقويمي  

فاعل، . وقد هدفت هذه الأداة إلى استقصاء طبيعة الت  ابعة ابتدائي  نة الر  تلاميذ الس  

ل في الأدومستوى الت   ة في علاقة الذي أحدثته القص   ، وكذا الأثر العام  اء الكتابي  حو 

 .م بفعل الكتابةالمتعل  

عبارة، قصد تقديم  كرار لكل  وبعد جمع الاستمارات وتفريغها، تم  احتساب نسب الت       

د لتحليل نوعي  صورة كم   ق يكشف دلالات هذه المعطيات في ضوء  ية دقيقة تمه  معم 

  .راسةأهداف الد  

 

ح توزيع ( يوض  03)الجدول رقم  وقد جُمعت هذه المعطيات في جدول إحصائي      

  .ةة تفسيري  كرار، تمهيداً لقراءتها قراءة تحليلي  نسب الت  
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 ةالقصّ  توظيف أثر حول نةالعيّ  أفراد لاستجابات كرارالتّ  نسب توزيع -

 :الكتابيّ  عبيرالتّ  مهارات ةتنميّ  في

 

ممتاز/نعم  العبارة رقم

 كبيربشكل 

 قليل/لا جيدّ/إلى حدّ ما

 10 % 25 % % 65 .ردة أثناء الس  لاميذ بالقص  اهتمام الت   01

لاميذ وأسئلتهم أثناء مداخلات الت   02

 .ردالس  

% 60 % 25 % 10 

لاميذ مع الأحداث تفاعل الت   03

 .خصياتوالش  

% 70 % 30 % 10 

 10 % 20 % 62 % .ةعبير بكلماتهم الخاص  القدرة على الت   04

 10 % 28 % 58 % .ردمستوى الإبداع في الس   05

 10 % 32 % 64 % .توظيف المفردات الجديدة 06

 08 % 26 % 72 % .ةعبير بعد توظيف القص  سهولة الت   07

 60 % 20 % 12 % .ةعوبات أثناء استخدام القص  الص   08

ة كوسيلة دائمة في فعالية القص   09

 .عبيرالت  

% 68 % 22 % 10 

    



 عبير الكتابيّ.الفصل الثاّني: الدّراسة الميدانيةّ لتوظيف القصّة في تنميةّ التّ 

 

 

 
 113 

نة، في استجابات أفراد العي   إيجابي   جاه عام  ( عن ات  03تكشف معطيات الجدول رقم )  

ل . وتمث  عبير الكتابي  ة في تنمية مهارات الت  بما يعكس الأثر الملحوظ لتوظيف القص  

ة تستدعي تقديم عرض شامل لها، قبل الانتقال إلى ة أولي  تائج صورة إجمالي  هذه الن  

 .قةة المعم  لي  حليقراءتها الت  

 

 :عرض إجمالي لنتائج الاستمارة -

ة، حيث ة تمركزًا واضحًا للاستجابات ضمن الفئة الإيجابي  تائج العام  أظهرت الن       

%( عبر مختلف العبارات، مقابل 72و %58تراوحت نسب خيار "ممتاز/كبير" بين )

الحالات نسبة انخفاض ملحوظ في خيار "يحتاج دعم/قليل" الذي لم يتجاوز في أغلب 

10%. 

ملحوظ لتوظيف  ة على وجود أثر إيجابي  ية ذات دلالة أولي  رات الكم  وتعُد  هذه المؤش      

ى في تحليلها تفصيليًا عبر المحاور تائج تتجل  ة لهذه الن  ة، غير أن  القيمة الحقيقي  القص  

 .لاثةالث  

 

 .ةالقصّ  مع لاميذالتّ  تفاعل محور تحليل: لاً أوّ   -

 (.ممتاز %65) ردالسّ  أثناء ةبالقصّ  لاميذالتّ  اهتمام .1

 اهتمامًا أظهروا لاميذالت   ةغالبي   أن   إلى" ممتاز" مستوى في %65 نسبة تشير     

 الانتباه استقطاب في ةالقص   نجاح يعكس رمؤش   وهو ة،القص   عرض أثناء كبيرًا

  . الواعي الإصغاء وتحفيز
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 راسخة ةكتابي   مهارة بناء يمكن لا إذ م،تعل   ةعملي   لكل الأولي   المدخل يعد   فالاهتمام

  .الموضوع في وجداني   وانخراط نفسي   استعداد رتوف   دون

 فئة في محصورًا يكن لم فاعلالت   أن   ديؤك  " جيد" مستوى في %25 تسجيل أن   كما     

 تاحتل   التي ئيلةالض   سبةالن   اأم  . متفاوتة بدرجات مينالمتعل   أغلب شمل بل محدودة،

 .تائجللن   العام   جاهالات   على رتؤث   لا ةفردي   حالات لفتمث   ،"قليل" مستوى

 تعليميًا وسيطًا لتمث   ةالقص   بكون الاهتمام هذا تفسير يمكن ،تربوي   منظور ومن     

 امم   ة،هني  الذ   ورةوالص   والحركة، شويق،الت   بين تجمع فهي فل،الط   عالم من قريباً

  .ةقليدي  الت   بالأنشطة مقارنة الانتباه جذب على قدرة أكثر يجعلها
 

 (.ممتاز %60) ردالسّ  أثناء وأسئلتهم لاميذالتّ  مداخلات .2

 بل بالاستماع، يكتفوا لم لاميذالت   أن  " ممتاز" مستوى في %60 نسبة تظُهر      

. الأحداث على عليقوالت   الأسئلة طرح في لتتمث   نشطة ةتفاعلي   ةعملي   في انخرطوا

 تنشيط على نوعيًا رًامؤش   ليمث   الفاعلة المشاركة إلى لبي  الس   الإصغاء من لحو  الت   وهذا

  .عوق  والت   والاستنتاج، فكير،كالت   العليا، ةهني  الذ   اتالعملي  

 بناء في شريكًا لميذالت   يصبح إذ المعنى، تثبيت في تسهم المداخلات هذه أن   كما     

 ة،تفاعلي   ةي  صف   بيئة يعكس سبةالن   هذه ارتفاع فإن   ثم ، ومن. لها متلقٍ  دمجر   لا لالةالد  

   .لاحقاً للكتابة الاستعداد تحسين في مباشر أثر لها كان
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 (.ممتاز %70) خصياتوالشّ  الأحداث مع لاميذالتّ  تفاعل .3

 يتفاعلوا لم لاميذالت   أن   على يدل   ما وهو المحور، ضمن الأعلى سبةالن   هذه تعُد        

 تعاطفاً أبدوا فقد. والإنساني   لالي  الد   مضمونه مع بل ،لغوي   كخطاب ردالس   مع فقط

 .عميقاً وجدانياً انخراطًا يعكس ما وهو الأحداث، مسار مع وتفاعلًا  خصيات،الش   مع

 ة،القص   مع لميذالت   يتماهى حين إذ الكتابة؛ ةتنمي   في بالغ أثر له الوجداني   البعد وهذا     

 هنا ومن. به خاص   تعبيري   نص   في تطويرها أو إنتاجها إعادة على قدرة أكثر يصبح

 كاتالمحر   أحد ليشك   الذي ،العاطفي   الجانب تفعيل في أسهمت ةالقص   إن   القول يمكن

  .الكتابي   للإبداع ةالأساسي  

 

  .الكتابيّ  الإنتاج محور تحليل: ثانياً -

 (.ممتاز %62) ةالخاصّ  بكلماتهم عبيرالتّ  على القدرة .4

 بلغتهم الأحداث صياغة إعادة على لاميذالت   لدى معتبرة قدرة سبةالن   هذه تعكس     

 إلى يلق  الت   من فالانتقال. الآلي   الحفظ لا العميق الفهم على يدل   رمؤش   وهو ة،الخاص  

 .ةعبيري  الت   الكفاية امتلاك في مةمتقد   مرحلة ليمث   غوي  الل   البناء إعادة

لاميذ استطاعوا أغلب الت   د" تشير إلى أن  % في مستوى "جي  28نسبة  كما أن       

ا . أم  اتي  عبير الذ  ة الت  ة في تنمي  ز أثر القص  ا يعز  ، مم  قل الحرفي  ر نسبياً من الن  حر  الت  

نظيم ب تعزيزًا إضافياً في مهارات الت  الحالات التي احتاجت دعمًا، فهي تتطل  

  .غوي  الل  
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 (.ممتاز %58) ردالسّ  في الإبداع مستوى .5

نة، ة واضحة لدى أكثر من نصف العي  % إلى بروز محاولات إبداعي  58تشير نسبة     

سواء عبر إضافة تفاصيل جديدة أو اقتراح نهايات مختلفة. ويعكس ذلك بداية تشكل 

  .بالفعل الكتابي   وعي إبداعي  

الميل نحو الإبداع كان حاضرًا،  على أن   د" تدل  % في مستوى "جي  32نسبة  كما أن      

ل مرحلة انتقالية تحتاج إلى مزيد سبة المحدودة، فهي تمث  ا الن  وإن بدرجات متفاوتة. أم  

 .حفيزدريب والت  من الت  

 

 (.ممتاز %64)توظيف المفردات الجديدة  .6

 لاميذالت   وأن   ،المعجمي   صيدالر   توسيع في أسهمت ةالقص   أن   سبةالن   هذه دتؤك       

 لحو  الت   وهذا. جديدة ةتعبيري   سياقات داخل المكتسبة المفردات استثمار استطاعوا

ة دق   ص  فثراء المعجم يمنح الن   .ةغوي  الل   الكفاية نتحس   راتمؤش   أبرز من يعُد   المعجمي  

وظيف هذا الت   عًا. كما أن  عبير عن الأفكار بصورة أكثر تنو  ووضوحًا، ويساعد على الت  

ي إلى مستوى الاستعمال لق  المفردة من مستوى الت  يعكس انتقال 

  .الفعلي  
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  .العامّ  أثيرالتّ  تحليل: ثالثاً  -

 (.كبير بشكل نعم %72) ةالقصّ  توظيف بعد عبيرالتّ  سهولة .7

 ةالقص   أن   على واضحة دلالة وهي الجدول، في نسبة أعلى %72 نسبة لتشك       

 فقط تعني لا هنا هولةفالس  . فسبالن   قةالث   وتعزيز الكتابة رهبة تقليص في أسهمت

 أدوات في محك  الت   على والقدرة الكتابة أثناء مأنينةبالط   شعورًا أيضًا تعكس بل لاقة،الط  

 .غةالل  

 من لدى حتى إيجابياً كان الأثر أن   دتؤك  " ما حد إلى" خيار في %20 نسبة أن   كما     

 الاتجاه في رتؤث   لا محدودة حالات فهي %8 نسبة اأم  . جداً عالٍ  مستوى إلى يصلوا لم

 .العام  

 

 %28 – كبيرة %12) ةالقصّ  استخدام أثناء لوحظت التي عوباتالصّ  .8

 (.قليلة %60 – طةمتوسّ 

 توظيف أثناء تذُكر صعوبات يواجهوا لم المشاركين أغلب أن   إلى %60 نسبة تشير    

 مستوى في %28 نسبة اأم  .   ةالعمري   للمرحلة ملاءمتها على يدل امم   ة،القص  

 .تربوياً للمعالجة قابلة ياتتحد   وجود تعكس فهي ،"طةمتوس  "

 ضعف أو ةالفردي   بالفروق تفسيرها ويمكن محدودة، %12 نسبة تبقى حين في     

 طبيقللت   ةالقص   ةقابلي   تائجالن   هذه زتعز   إجمالًا،. لاميذالت   بعض لدى غوي  الل   المستوى

   .ةجوهري   عوائق دون
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 %22 – جدًا الةفعّ  %68) الكتابيّ  عبيرالتّ  في دائمة كوسيلة ةالقصّ  فعالية .9

 (.تطوير تحتاج %10 – الةفعّ 

 عبيرالت   نشاط في مستدامة ةتعليمي   كأداة ةالقص   ةبفعالي   قوياً اقتناعًا %68 نسبة تظُهر    

 تحسينات إدخال إمكانية مع ،العام   الإيجابي   جاهالات   دتؤك   %22 نسبة أن   كما. الكتابي  

 .ةتطويري  

 أكثر قصص اختيار أو الأساليب تنويع إلى حاجة تعكس فهي ،%10 نسبة اأم      

 كخيار ةالقص   لاعتماد داعمًا يبقى العام   جاهالات   أن   غير. ةالفردي   الفروق لبعض ملاءمة

 .المدى وطويل فع ال بيداغوجي  

 

 يحتاج" نسب وانخفاض ة،الإيجابي   الفئة ضمن للاستجابات الواضح مركزالت   إن       

. نةالعي   أفراد أغلب شمل بل ظرفياً، أو محدوداً يكن لم لالمسج   الأثر أن   دانيؤك   ،"دعم

 شاملًا، كان نحس  الت   أن   على يدل   لاثةالث   المحاور عبر سبللن   المتوازن وزيعالت   أن   كما

 .واحد آن في والمهاري   ،والوجداني   ،المعرفي   الجانب مس  

 أسهمت الةفع   ةتعليمي   ةاستراتيجي   مث ل ةالقص   توظيف بأن   الجزم يمكن عليه، وبناءً      

 .متكاملة بصورة الكتابي   عبيرالت   مهارات تحسين في
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 :القصّة توظيف أثر استمارة لنتائج تفسيرية مقاربة -

 .ةالقصّ  لتوظيف المعرفيّ  الأثر: لاً أوّ  -

 ن سطحي  د تحس  لة في مختلف محاور الاستمارة لا تعكس مجر  المسج  إن  المعطيات     

لاميذ. لدى الت   غوي  فكير الل  في بنية الت   تدريجي   ر معرفي  في الأداء، بل تشير إلى تطو  

ة يدل  على انتقال فارتفاع نسب القدرة على إعادة صياغة الأحداث بكلمات خاص  

ن من ، حيث يتمك  حليلي  وى الاستيعاب الت  م من مستوى الفهم المباشر إلى مستالمتعل  

  .جديد تفكيك الحدث وإعادة بنائه في قالب تعبيري  

الكتابة  ة، لأن  رات تنمية الكفاية الكتابي  مؤش   يعُد  من أهم   ل المعرفي  حو  وهذا الت       

وإعادة نظيم، مرك ب يستلزم الفهم، والت   للمعطيات، بل نشاط عقلي   ة نقل آلي  ليست عملي  

ة، بل كانت إطارًا معرفيًا هي أ د مادة تعليمي  ة لم تكن مجر  القص   الصياغة. ومن ثم ، فإن  

 .، وترتيب الأفكار وفق تسلسل منطقي  ردي  فكير الس  م لاكتساب مهارات الت  المتعل  

لدى  ساع الحقل المعجمي  تنامي توظيف المفردات الجديدة يعكس ات   كما أن       

سعت مفرداتها، غة كلما ات  ته. فالل  عبير وتحسين دق  لاميذ، وهو ما يسهم في إثراء الت  الت  

.بوضوح أكبرقيقة، وصياغة أفكاره فريق بين المعاني الد  م على الت  ازدادت قدرة المتعل  
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 .فسيّ والنّ  الأثر الوجدانيّ : ثانياً

ل في الأداء الكتابي  لا يمكن فصل الت          الذي  عن البعد الوجداني   حسن المسج 

عبير بعد توظيف ة بسهولة الت  فاعل، واعتراف الأغلبي  تائج. فارتفاع نسب الت  أظهرته الن  

 .م وفعل الكتابةة بين المتعل  فسي  ن ملحوظ في العلاقة الن  ة، يشير إلى تحس  القص  

ا يعيق هبة والخوف من الخطأ، مم  كثيرًا ما ترتبط بالر   ياق المدرسي  فالكتابة في الس  

شاط ة بوصفها وسيطًا محف زًا جعل الن  إدماج القص   عبير. غير أن  لميذ في الت  انطلاق الت  

ور ى الد  ا يتجل  ثقيل. وهن أقرب إلى تجربة ممتعة منه إلى واجب مدرسي   عبيري  الت  

م بالأمان ويمنحه الجرأة على ة في خلق مناخ صف ي داعم، يشُعر المتعل  للقص   حفيزي  الت  

 .المحاولة

؛ م مهاري  تقد   شرطًا أساسياً لأي   فسي  ل الن  حو  ، يعُد  هذا الت  ربوي  ومن المنظور الت       

قة سم بالث  ر، بل في سياق يت  وت  ق في بيئة يغلب عليها الت  تنمية الكفايات لا تتحق   إذ إن  

للكتابة ليطال بعدها  قني  ل يتجاوز الجانب الت  الأثر المسج   ة. وبالتالي، فإن  افعي  والد  

  .الانفعالي  

 

 .ةعبيريّ التّ  الكفاية وبناء المهاريّ  الأثر: ثالثاً  -

، ص  بنية الن  دة من ن لم يكن جزئياً، بل مس  عناصر متعد  حس  الت   تائج إلى أن  تشير الن       

بط، والقدرة على إضافة تفاصيل كتنظيم الأفكار، وترابطها، وتوظيف أدوات الر  

دة في آن واحد، لا مهارة ة أسهمت في تنمية مهارات متعد  القص   ة. وهذا يعني أن  سردي  

  .معزولة
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ببنية م وعياً مة وعرض وخاتمة، تكُسب المتعل  به من مقد  ة، بما تتطل  ردي  فالكتابة الس       

به على الانتقال المنظ  ص  الن   ة تهيئه متابعة تسلسل القص   م بين الأحداث. كما أن  ، وتدر 

 .عبير، وهو ما ينعكس مباشرة على جودة الت  والمنطقي   مني  الز   لاكتساب الحس  

الأثر لم يقتصر على فئة محدودة من  ويفُهم من انخفاض نسبة "يحتاج دعم" أن       

ة على ملاءمة هذه الاستراتيجي   لاميذ، وهو ما يدل  شمل أغلب الت  قين، بل المتفو  

  .ةلخصائص المرحلة العمري  

يكشف عن تكامل واضح بين مختلف ة وعيّ ة والنّ يّ تائج الكمّ ل للنّ حليل المفصّ التّ  إنّ     

زت ة عز  افعي  ة، والد  افعي  فاعل المرتفع أسهم في تنشيط الد  ل. فالت  أبعاد الأثر المسج  

 صي  ن ملموس في البناء الن  الانخراط في الكتابة، والانخراط أفضى إلى تحس  

( لتشك ل ، المهاري  ، الوجداني  لاثة )المعرفي  . وبهذا تتكامل العناصر الث  والمعجمي  

 .عبير الكتابي  منظومة متناسقة أسهمت في الارتقاء بمستوى الت  

ة لم تؤد  وظيفة القص   على أن   عبر المحاور يدل   ةسب الإيجابيّ تقارب النّ  كما أنّ      

 د ذلك أن  جربة. ويؤك  ة فاعلة في سياق الت  ة، بل شك لت ركيزة تعليمي  ة أو ظرفي  تزييني  

تائج المستخلصة من في الن   يجد تفسيره المنهجي   ل في الاختبار البعدي  ن المسج  حس  الت  

 .هذه الاستمارة

 أسهم في إعادة تشكيل الفعل الكتابي   ةتوظيف القصّ  ومن ثمّ، يمكن القول إنّ       

ل من نشاط تقويمي    ة ذات بعد جمالي  إلى تجربة تفاعلي   تقليدي   داخل القسم، حيث تحو 

ة لدى عبيري  ج في الكفاية الت  ن المتدر  حس  ر الت  ل هو ما يفس  حو  . وهذا الت  ومعرفي  

  .لاميذالت  
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 ، يتبي ن أن  ميناستمارة متابعة إنتاج المتعلّ وفي ضوء ما أسفرت عنه نتائج      

د إجراء داعم، بل شك ل آلية لم يكن مجر   عبير الكتابي  ة في نشاط الت  توظيف القص  

والأداء  في  فاعل الص  ل ملحوظ على مستوى الت  ة فع الة أسهمت في إحداث تحو  تربوي  

معاً. فقد أظهرت المعطيات ارتفاعًا واضحًا في نسب الاهتمام والمشاركة،  الكتابي  

خصيات، وهو ما انعكس إيجاباً على القدرة وتفاعلًا وجدانياً ومعرفياً مع الأحداث والش  

 .ردي  عبير، وتوظيف المفردات، ومحاولات الإبداع الس  على الت  

، مقابل تعزيز الإحساس عوباتتائج عن تراجع مستوى الصّ كما كشفت النّ       

ة فحسب، قني  ة لم تنم ِ المهارات الت  القص   على أن   ا يدل  قة أثناء الكتابة، مم  هولة والث  بالس  

م بفعل الكتابة ذاته، وجعلته أكثر انخراطًا واطمئنانًا بل أعادت تشكيل علاقة المتعل  

ة، ثر هذه الاستراتيجي  لأ مولي  ابع الش  ز الط  . وهو ما يعز  عليمي  داخل الموقف الت  

 .في آن واحد والوجداني   البعد المعرفي   باعتبارها تمس  

د انسجامها مع ما أظهرته نتائج ة لنتائج الاستمارة تؤك  القراءة الإجمالي   ، فإن  وعليه     

ة في تنمية ة توظيف القص  راسة القائلة بفعالي  ة الد  م فرضي  ، وتدع  الاختبار البعدي  

ة، بما يفتح المجال لاعتمادها لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي   عبير الكتابي  مهارات الت  

  .ةفي  خيارًا بيداغوجياً مستدامًا داخل الممارسة الص  
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 السّابقة بالدّراسات ومقارنتها النتّائج مناقشة: لثالثاّ المطلب. 

 

الاختبارين  تائج المتحصَّل عليها وتحليلها في ضوء معطياتعد الوقوف على الن  ب      

تائج ضمن سياقها ونتائج الاستمارة، تبرز ضرورة إدراج هذه الن   والبعدي   القبلي  

ابقة راسات الس  لت إليه الد  الأوسع، وذلك من خلال مناقشتها ومقارنتها بما توص   العلمي  

لا يكتمل بعرض المعطيات وتفسيرها في حدود  ربوي  في المجال نفسه. فالبحث الت  

 ته حين يقُارب في إطار الحقل المعرفي  روسة فحسب، بل يكتسب مشروعي  نة المدالعي  

 .ابقةة الس  الذي ينتمي إليه، ويقُاس مدى انسجامه أو تباينه مع الجهود البحثي  

ة لنتائج ة تحليلي  ومن هذا المنطلق، يسعى هذا المطلب إلى إجراء قراءة نقدي       

فاق والاختلاف بينها وبين ما خلصت إليه ة، من خلال رصد أوجه الات  راسة الحالي  الد  

. كما يهدف عبير الكتابي  ة في تنمية مهارات الت  راسات التي تناولت توظيف القص  الد  

ة، أو خصائص عليمي  ياقات الت  باين في ضوء اختلاف الس  قاطع أو الت  إلى تفسير نقاط الت  

  .نات، أو الأدوات والمنهجيات المعتمدةالعي  

تائج، بل تسعى ة بين الن  كلي  د المقارنة الش  هذه المناقشة لا تروم مجر   فإن  وعليه،      

مها هذه ة التي تقد  اهرة المدروسة، وتحديد القيمة الإضافي  للظ   إلى تعميق الفهم العلمي  

ز مصداقيتها ويسهم في إثراء المعرفة القائم، بما يعز   راسة ضمن المسار البحثي  الد  

  .عبير الكتابي  عليم الت  ة في مجال تربوي  الت  
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 :السّابقة بالدّراسات ومقارنتها النتّائج مناقشة /1     
فاق وانطلاقاً من هذا الإطار المقارن، يمكن الوقوف على جملة من أوجه الات      

ابقة في راسات الس  لت إليه بعض الد  راسة الحالية وما توص  والاختلاف بين نتائج الد  

قاطع والانسجام فاق، باعتبارها تكشف عن نقاط الت  البدء بأوجه الات   المجال ذاته. وسيتم  

 .ةياقي  ة والس  ، قبل الانتقال إلى إبراز أوجه الاختلاف وتحليل مبرراتها المنهجي  البحثي  

 

 .ابقةالسّ  راساتالدّ  مع فاقالاتّ  أوجه: لاً أوّ  -

لت إليه العديد من ة انسجامًا واضحًا مع ما توص  راسة الحالي  تظُهر نتائج الد       

لدى  عبير الكتابي  ة في تنمية مهارات الت  ة التي تناولت توظيف القص  ربوي  راسات الت  الد  

يعُد  من  رد القصصي  الس   راسات أن  دت تلك الد  ة. فقد أك  مي المرحلة الابتدائي  متعل  

م وتحفيز المتعل   ،غوي  فكير الل  ة الفع الة التي تسهم في تنشيط الت  عليمي  الاستراتيجيات الت  

ده لقين. وهو ما تؤك  للت   قليدي  ابع الت  يتجاوز الط   في سياق تفاعلي   على الإنتاج الكتابي  

راسة من خلال الارتفاع الملحوظ في نسب الأداء ضمن مستويي "ممتاز" نتائج هذه الد  

 .مقارنة بالقبلي   د" في الاختبار البعدي  "جي   و

ز قدرة ة يعز  عليمي  ة الت  ة داخل الحص  إدماج القص   سابقة أن  ة بحوث نت عد  فقد بي       

ة القائمة ردي  ، نظرًا لطبيعة البنية الس  م على تنظيم أفكاره وفق تسلسل منطقي  المتعل  

ة، راسة الحالي  بين الأحداث. وهذا ما عكسته نتائج الد   ببي  والس   مني  رابط الز  على الت  

لميذ الت   على أن   ا يدل  ظيم الأفكار وترابطها، مم  ن واضح في مهارة تنل تحس  حيث سُج  

 ك إلى بناء نص  عبير المفك  ، وانتقل من الت  ردي  الس   ص  اكتسب وعياً تدريجياً ببنية الن  

  .ساقاً وانسجامًاأكثر ات  
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ة القص   ة من أن  ربوي  ات الت  راسة مع ما أشارت إليه الأدبي  كما تتقاطع نتائج هذه الد       

ة توُظَّف ة طبيعي  ر لهم سياقات لغوي  مين، إذ توف  للمتعل   صيد المعجمي  توسيع الر  تسهم في 

 دت نتائج الاستمارة والاختبار البعدي  ة. وقد أك  ة حي  فيها المفردات الجديدة بصورة دلالي  

صوص المنتجة، وهو ما يعكس تنامي القدرة على توظيف مفردات جديدة داخل الن  

 ر أساسي  ، وهو مؤش  ي إلى مستوى الاستعمال الفعلي  لق  مستوى الت  انتقال المفردة من 

  .ةغوي  ر الكفاية الل  على تطو  

ور راسات التي أبرزت الد  راسة الحالية مع الد  فق نتائج الد  ومن جهة أخرى، تت        

دت بحوث م والكتابة. فقد أك  ة بين المتعل  فسي  ة في تحسين العلاقة الن  للقص   حفيزي  الت  

ل الن  ف من رهبة الت  ة يخف  إدماج القص   بقة أن  سا من واجب  شاط الكتابي  عبير، ويحو 

ة ممتعة. وهذا ما أظهرته نتائج الاستمارة من ارتفاع ثقيل إلى تجربة تفاعلي   مدرسي  

عبير بعد توظيف مين بسهولة الت  ة المتعل  فاعل والمشاركة، واعتراف أغلبي  نسب الت  

 فسي  والن   الأثر لم يكن تقنيًا فحسب، بل مس  البعد الوجداني   على أن   ة. وهو ما يدل  القص  

 .أيضًا

ي مهارات الت  القص   رح الذي يرى أن  ة مع الط  راسة الحالي  فق الد  كما تت         فكير ة تنم 

ي م لا يكتفي بتلق  المتعل   ياغة، باعتبار أن  حليل والاستنتاج وإعادة الص  العليا، مثل الت  

ة. وقد انعكس ذلك في ارتفاع نسب القدرة يعيد بناءه وفق رؤيته الخاص   الحدث، بل

لدى  غوي  فكير الل  ر في بنية الت  ة، وهو ما يشير إلى تطو  عبير بكلمات خاص  على الت  

  .حليلي  إلى مستوى الاستيعاب الت   طحي  لاميذ، وانتقالهم من مستوى الفهم الس  الت  
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ما  د أن  ، إذ يؤك  للبحث العلمي   راكمي  ابع الت  تائج الط  قاطع في الن  ز هذا الت  ويعز       

 عام   راسة لا يعُد  معطىً معزولًا، بل يندرج ضمن توجه بحثي  خلصت إليه هذه الد  

 والوجداني   متكامل يجمع بين البعد المعرفي   ة كوسيط تعليمي  ة القص  د فعالي  يؤك  

ة، راسة الحالي  ة الد  م في تعزيز مصداقي  تائج يسههذا الانسجام بين الن   . كما أن  والمهاري  

 .عبير الكتابي  ة أوسع ضمن حقل تعليم الت  ة علمي  ويمنحها مشروعي  

الذي رسمته  ة لم تخرج عن الإطار العام  راسة الحالي  الد   ومن ثم ، يمكن القول إن       

مختلف،  تعليمي  د نتائجها في سياق هاتها وتؤك  م توج  ابقة، بل جاءت لتدع  راسات الس  الد  

عبير ثابت في تنمية مهارات الت   ة كخيار بيداغوجي  ز قيمة توظيف القص  ا يعز  مم  

 .ةمي المرحلة الابتدائي  لدى متعل   الكتابي  

 

 .ابقةالسّ  راساتالدّ  مع الاختلاف أوجه: ثانياً -

 راساتالد   من وعدد الحالية راسةالد   نتائج بين الواضح قاطعالت   من غمالر   على     

 الوقوف تستحق التي باينالت   أوجه بعض عن تكشف ةالمتأني   القراءة أن   إلا ابقة،الس  

 لا العلمي   فالبحث. دراسة لكل ربوي  والت   المنهجي   ياقالس   ضوء في وتحليلها عندها

 . المقاربات عوتنو   ياقاتالس   اختلاف يثريه بل تائج،الن   في امالت   طابقالت   على يقوم

 شمل متوازناً أثرًا أظهرت ةالحالي   راسةالد   أن   لةالمسج   الاختلاف أوجه أبرز ومن     

 راساتالد   بعض زترك   حين في واحد، آن في ةوالمهاري   ةوالوجداني   ةالمعرفي   الأبعاد

 حوي  والن   الإملائي   الجانب في نحس  الت   أو غةالل   كسلامة فقط، واحد جانب على ابقةالس  

 كشفت فقد راسة،الد   هذه في اأم  . حفيزي  الت   أو فسي  الن   الأثر تحليل في عوس  الت   دون

 له يفُرد لم بعد وهو عبير،الت   وسهولة ةافعي  الد   في ملحوظ نتحس   عن الاستمارة نتائج

  . حليلالت   من الكافي زالحي   ابقةالس   البحوث بعض في
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 وبعض راسةالد   هذه بين لالمسج   نحس  الت   حجم في نسبي   تفاوت يلاحظ كما     

 في الانخفاض أو" ممتاز" مستوى في الارتفاع نسب تكون قد إذ الأخرى، راساتالد  

 باينالت   هذا تفسير ويمكن. مشابهة بحوث لتهسج   امم   أقل   أو أكثر" ضعيف" مستوى

 راساتفالد   ة؛عليمي  الت   جربةالت   تطبيق ةمد   اختلاف بينها من ة،موضوعي   عوامل ةبعد  

 ترتبط بينما استقرارًا، وأكثر أعمق أثرًا لتسج   قد أطول لفترة البرنامج فيها امتد   التي

 .مستمر   تعزيز إلى يحتاج قد مرحلي   نبتحس   المدى قصيرة جاربالت   في تائجالن  

. الاختلافات تفسير في حاسمًا عاملًا  لتمث   نةالعي   طبيعة فإن   ذلك، إلى إضافة      

 بهم، المحيطة قافيةوالث   ةالاجتماعي   البيئة أو لاميذ،للت   الأولي   غوي  الل   المستوى فاختلاف

. لالمسج   الأثر حجم في رتؤث   عناصر هاكل   م،المعل   وأساليب في  الص   المناخ ىحت   أو

 المقارنة يجعل ما وهو أنتجها، الذي ياقالس   عن فصلها يمكن لا تائجالن   فإن   وعليه،

 . مطلقة لا ةنسبي  

 تصميم على اعتمدت ابقةالس   راساتالد   بعض أن   أيضًا الاختلاف أوجه ومن     

 على راسةالد   هذه ارتكزت بينما ة،تجريبي   وأخرى ضابطة مجموعة نيتضم   تجريبي  

 اختلاف المنهجي   الفارق هذا ريفس   وقد. نفسها المجموعة داخل وبعدي   قبلي   قياس

 تائجللن   ةالعلمي   القيمة ينفي لا ذلك كان وإن ،جريبي  الت   رالمتغي   عزل في ةالدق   درجة

 . الخاص   الإجرائي   إطارها ضمن يضعها بل ة،الحالي  

 زترك   راساتالد   فبعض فة؛الموظ   القصص ةنوعي   في اختلاف تسجيل يمكن كما      

 ةالقص   على راسةالد   هذه اعتمدت حين في قمية،الر   أو رةالمصو   القصص على

 أن   غير. حفيزوالت   فاعلالت   درجة في ريؤث   قد ما وهو القسم، داخل المباشرة ةردي  الس  

 ياقالس   داخل ةالقص   توظيف أشكال عتنو   يعكس ما بقدر تعارضًا يعُد   لا الاختلاف هذا

  . عليمي  الت  
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 تمنحها بل تائج،الن   قيمة من لتقل   لا لةالمسج   الاختلاف أوجه فإن   وعليه،      

 تعليم في ةالقص   ةفاعلي   حول العلمي   قاشالن   إثراء في إسهامها وتبرز تهاخصوصي  

 وهو المقاربات، عوتنو   ياقاتالس   دتعد   يعكس راساتالد   بين باينفالت  . الكتابي   عبيرالت  

 . المدروسة اهرةالظ   فهم تعميق في يسهم معرفياً رصيداً مجمله في ليشك   ما

 اتالأدبي   مع العام   جاههاات   في تنسجم ةالحالي   راسةالد   إن   القول يمكن ثم ، ومن     

 يمنحها ما وهو ،ربوي  والت   المنهجي   سياقها من نابعة ةبخصوصي   احتفاظها مع ابقة،الس  

 .عي نتها حدود خارج عميمالت   أو الإطلاق تد عي أن دون البحثي   المسار ضمن مكانة
 

 .ظريّ النّ  الإطار ضوء في ةنقديّ  قراءة: ثالثاً -

ست عليها ة التي تأس  ظري  ة الن  صل إليها على الخلفي  تائج المتو  عند إسقاط الن        

ة صورات البيداغوجي  ة تنسجم بدرجة كبيرة مع الت  المعطيات الميداني   راسة، يتبي ن أن  الد  

بات ة، تستجيب في آنٍ واحد لمتطل  ة شمولي  ة باعتبارها أداة تعليمي  التي تنظر إلى القص  

ة ة الحديثة، خاص  ربوي  ظريات الت  م. فالن  لدى المتعل   والمهاري   والانفعالي   مو المعرفي  الن  

غة عبر م لا يكتسب الل  المتعل   ة المعرفة، ترى أن  شط وبنائي  م الن  عل  د على الت  تلك التي تؤك  

لالة وإعادة لقين، بل من خلال الانخراط في وضعيات ذات معنى، تسمح له ببناء الد  الت  

  .إنتاجها
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ل في تنظيم الأفكار وتسلسلها باعتباره ن المسج  حس  ياق، يمكن فهم الت  وفي هذا الس       

 ردي  موذج الس  "، حيث أتاح الن  ص  للن   مث ل البنيوي  الت   نتيجة مباشرة لما يمكن تسميته بـ"

إسقاطها على  (، ثم  )بداية، عقدة، حل   ص  ة للن  اخلي  لميذ فرصة إدراك البنية الد  ة للت  للقص  

ارتفاع نسب توظيف المفردات الجديدة يعكس تفعيلًا حقيقيًا  . كما أن  إنتاجه الكتابي  

  .معزول ، لا في إطار حفظي  في سياق استعمالي   لمسار الاكتساب المعجمي  

ف وق  ة تقتضي عدم الاكتفاء بإبراز أوجه الانسجام، بل الت  قدي  القراءة الن   غير أن       

ة، د إدراجها ضمن الحص  ق بمجر  ة لا تتحق  ة القص  ة هذا الأثر. ففاعلي  شرطي  أيضًا عند 

فاعل الذي ة توظيفها، وطبيعة الأسئلة المصاحبة لها، ومستوى الت  ما ترتبط بكيفي  وإن  

ة ليست عنصرًا سحرياً في ذاته، بل القص   م داخل القسم. وعليه، فإن  يخلقه المعل  

س بأبعادها البيداغوجي  د نة تتحد  ة تعليمي  استراتيجي    .ةتائجها بمدى وعي المدر 

 مرتبطًا بسياق تجريبي   يظل   –ة رغم دلالته الإيجابي   –ل حسن المسج  الت   كما أن       

ق من حق  ة، وهو ما يستدعي توسيع مجال البحث للت  مني  ة الز  نة والمد  د من حيث العي  محد  

رح د الط  راسة الحالية تؤك  الد   فإن   استقرار هذا الأثر على المدى البعيد. ومن هنا،

ة ة أعمق حول شروط الفاعلي  بحثي   لمسائلاتها في الوقت نفسه تفتح أفقاً ، لكن  ظري  الن  

  .واستدامتها
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  .ةالحاليّ  راسةللدّ  المضافة القيمة: رابعاً -

أداة ة في كونها لم تكتف بقياس الأثر عبر راسة الحالي  ة للد  ى القيمة العلمي  تتجل      

، والبعدي   دة الأدوات، جمعت بين الاختبار القبلي  واحدة، بل اعتمدت مقاربة متعد  

 ر الكمي  تائج، تجمع بين المؤش  ة للن  ا أتاح قراءة تكاملي  ة، مم  حليلي  والاستمارة الت  

من  تائج، والحد  ة الن  أسهم في تعزيز مصداقي   د المنهجي  عد  . وهذا الت  وعي  فسير الن  والت  

 .راسات المعتمدة على أداة واحدةالذي قد يرافق الد   بع الاختزالي  االط  

ظر ة يمنحها بعداً تطبيقيًا مهمًا، بالن  راسة على المرحلة الابتدائي  تركيز الد   كما أن       

ناجح في  ل تربوي  ة. فكل تدخ  غوي  ل الأساس في بناء الكفاية الل  هذه المرحلة تمث   إلى أن  

ته. ومن هذا المنطلق، فإن   مي  عل  هذه المرحلة ينعكس لاحقًا على المسار الت   تائج الن   برم 

، طبيقي  إلى المجال الت   ، بل تمتد  ظري  تها على الإطار الن  ل إليها لا تقتصر أهمي  المتوص  

  .داخل الأقسام عبير الكتابي  حيث يمكن استثمارها في تطوير طرائق تدريس الت  

ن حس  بين نتائج الاستمارة والت   بط المنهجي  وتبرز القيمة المضافة أيضًا في الر        

ر لم يكن معزولًا أو عرضياً، بل طو  الت   د أن  ، بما يؤك  ل في الاختبار البعدي  المسج  

راسة بعداً تفسيرياً يتجاوز العرض كامل يمنح الد  م. وهذا الت  منظ   نتيجة مسار تعليمي  

ر في أداء غي  ة الت  سب، ليصل إلى تحليل دينامي  للن   الإحصائي  

   .مينالمتعل  
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 تائج يظل  تعميم الن   ، إذ إن  ياقي  ومع ذلك، تبقى هذه القيمة مرتبطة بإطارها الس       

عة، مع مراعاة اختلاف الخصائص ة متنو  مشروطًا بإعادة اختبارها في بيئات تعليمي  

د راسة، بل يؤك  ية الد  ل من أهم  هذا القيد لا يقل   ة. غير أن  ة والبيداغوجي  الاجتماعي  

عبر استراتيجيات  عبير الكتابي  يسعى إلى تجديد تعليم الت   ضرورتها ضمن مسار بحثي  

 .مأكثر تفاعلًا وملاءمة لطبيعة المتعل  

 

راسة نتائج الد   ة، يتبي ن أن  في ضوء ما سبق عرضه من مقارنات وتحليلات نقدي   

رات الأداء، بل تندرج ضمن في مؤش   ن الإحصائي  حس  عند حدود الت  ة لا تقف الحالي  

. فقد أظهرت عبير الكتابي  ة في تعليم الت  فاعلي  ة المقاربات الت  د فعالي  أوسع يؤك   سياق بحثي  

لتوظيف  أكيد على الأثر الإيجابي  ابقة تقاطعاً واضحًا في الت  راسات الس  المقارنة مع الد  

، أو تحسين تنظيم الأفكار، أو صيد المعجمي  ة الر  ى تنمي  ة، سواء على مستوالقص  

ز ، ويعز  ساق العلمي  تائج بعداً من الات  ة نحو الكتابة. وهو ما يمنح الن  افعي  تعزيز الد  

 .ربوي  تها ضمن الحقل الت  مشروعي  

 

هذا الأثر يجد تفسيره في  أن   ظري  في ضوء الإطار الن   ةقديّ كما كشفت القراءة النّ      

ر فكير، وتستنهض الخيال، وتوف  ة متكاملة، تستثير الت  ة بوصفها بنية سردي  طبيعة القص  

س بكيفي   فاعليتها تظل   . غير أن  ص  نموذجًا عمليًا لبناء الن   ة توظيفها، رهينة بوعي المدر 

القيمة  د أن  يؤك  ، وهو ما عليمي  مين وسياقهم الت  وبمدى انسجامها مع خصائص المتعل  

د بطرائق استثمارها لا بوجودها ة تتحد  أداة تعليمي   ة لأي  البيداغوجي  

  .دالمجر  
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دة الأدوات، راسة في اعتمادها مقاربة منهجية متعد  ى القيمة المضافة للد  وتتجل       

، وعي  فسير الن  ية والت  ل، وربطت بين المعطيات الكم  ة للأثر المسج  أتاحت قراءة شمولي  

 مين. كما أن  ل الذي طرأ على أداء المتعل  حو  بما مك ن من تقديم صورة متكاملة عن الت  

ة، باعتبار هذه المرحلة ية تطبيقي  ة يضفي عليها أهم  تركيزها على المرحلة الابتدائي  

 .ةغوي  حجر الأساس في بناء الكفاية الل  

اعي إلى الس   البحثي   راسة تندرج ضمن المسارهذه الد   وعليه، يمكن القول إن        

مرين قائم على الت   ، من خلال الانتقال به من نمط تقليدي  عبير الكتابي  تجديد تعليم الت  

ياق والوجدان. وهي بذلك لا تقدم ة تنبني على المعنى والس  د، إلى ممارسة تفاعلي  المجر  

يجعلها تجربة  فكير في طرائق تدريس الكتابة، بمانتائج فحسب، بل تفتح أفقاً لإعادة الت  

 .عبير الواعيلتلامس أبعاد الإبداع والت   ة، تتجاوز حدود الواجب المدرسي  ة حي  تعلمي  

الة على وجود رات الد  جملة من المؤش   راسة وتحليلها عنأسفر عرض نتائج الدّ     

ة. لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي   عبير الكتابي  ة في تنمية مهارة الت  لتوظيف القص   أثر فعلي  

نًا ملحوظًا في مختلف تحس   والبعدي   فقد أظهرت المقارنة بين نتائج الاختبار القبلي  

مة، كما كشفت معطيات الاستمارة عن تفاعل إيجابي   وانخراط فع ال  المهارات المقوَّ

، انعكس بصورة مباشرة على جودة الإنتاج ردي  شاط الس  في الن  

  .الكتابي  
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ل في طريقة د ارتفاع في نسب الأداء، بل عب ر عن تحو  مجر  ن حس  ولم يكن هذا الت       

نظيم إلى د وضعف الت  رد  مين مع فعل الكتابة ذاته؛ إذ انتقلوا من حالة الت  تعامل المتعل  

ذي انسجام  مستوى أكثر قدرة على ترتيب الأفكار، وتوظيف المفردات، وبناء نص  

ل إليه وص  الت   ما تم   ابقة أن  اسات الس  رتائج في ضوء الد  . كما بي نت مناقشة الن  داخلي  

فاعل والمعنى ة المقاربات القائمة على الت  د فعالي  ة التي تؤك  ربوي  جاهات الت  ينسجم مع الات  

 .غةفي تعليم الل  

قة، لا يكتمل دون الانتقال إلى تائج وتحليلها، مهما بلغ من الد  عرض الن   غير أن        

ساؤلات ة تطرح جملة من الت  منها. فالمعطيات الميداني  ة مستوى الاستفادة العملي  

ة، وتطويره ضمن في  ة تعميم هذا الأثر، وتثبيته داخل الممارسة الص  المرتبطة بكيفي  

شخيص الأطر المنهجية المعتمدة. ومن هنا تبرز الحاجة إلى الانتقال من مستوى الت  

 .طبيقي  وجيه الت  حليل إلى مستوى الاقتراح والت  والت  

ة للانطلاق نحو ة منهجي  ل إليه في هذا المبحث أرضي  وص  الت   وعليه، يشك ل ما تم       

ة ة يمكن أن تسهم في ترسيخ توظيف القص  ة وتوصيات تربوي  صياغة مقترحات عملي  

 .بشكل أوسع عليمي  راسة في تطوير الأداء الت  ، واستثمار نتائج الد  عليم الابتدائي  داخل الت  
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 ّوصياتالمقترحات والتّ : لثالمبحث الثا. 

 

 ضوء في ومناقشتها وتحليلها راسةالد   نتائج عرض ابقالس   المبحث في تم   أن بعد     

 عند القصوى غايته يبلغ لا العلمي   البحث أن   يتبي ن لة،الص   ذات ةربوي  الت   الأدبيات

ل حين أثره يكتمل بل ة،الإحصائي   دلالاتها إبراز أو واهرالظ   تفسير حدود  إلى يتحو 

 عن كشفت التي تائجفالن  . وتطويرها ةعليمي  الت   الممارسة توجيه على قادرة ةاقتراحي   ةقو  

 حبيسة تبقى أن ينبغي لا الكتابي   عبيرالت   مهارة تنمية في ةالقص   لتوظيف الإيجابي   الأثر

 العملي   الإجراء مستوى إلى بها الانتقال تستدعي وإنما الرقمية، والمؤشرات الجداول

 .ربوي  الت   خطيطوالت  

 في أسهم ةعليمي  الت   ةالحص   داخل ةالقص   إدماج أن   ةالميداني   المعطيات أبرزت لقد      

 في قةالث   وتعزيز ،المعجمي   صيدالر   وتوسيع الأفكار، تنظيم وتحسين ة،افعي  الد   تنشيط

 ديحد   واعياً، منهجياً رًاتصو   بيتطل   وتوسيعه الأثر هذا تثبيت أن   غير. الكتابة ممارسة

 المنهاج ضمن استثماره ةوكيفي   ج،المتدر   الإدماج وآليات اجع،الن   وظيفالت   شروط

 ابق،الس   حليلللت   طبيعياً امتداداً بوصفه المبحث، هذا ةأهمي   تنبع هنا ومن. سمي  الر  

 طبيقي  الت   بعدها إلى فسيري  الت   بعدها من راسةالد   لنتائج وتحويلًا 

  .وجيهي  والت  



 عبير الكتابيّ.الفصل الثاّني: الدّراسة الميدانيةّ لتوظيف القصّة في تنميةّ التّ 

 

 

 
 135 

 

 فعيلللت   القابلة ةالعملي   المقترحات من جملة تقديم إلى المبحث هذا يسعى وعليه،     

 وخصائص ةالعمري   المرحلة خصوصيات يراعي بما ،الابتدائي   عليمالت   أقسام داخل

 قصد المناهج، إعداد على وللقائمين سينللمدر   هةموج   توصيات يتناول كما. مينالمتعل  

 انتظامًا أكثر بصورة الكتابي   عبيرالت   تعليم في ةردي  الس   المقاربة حضور تعزيز

 أن يمكن التي ةالمستقبلي   البحث آفاق بعض استشراف سيتم   ذلك، إلى إضافة. ةوفاعلي  

ق  الحقل إثراء في يسهم بما مختلفة، ةتعليمي   سياقات في الموضوع هذا دراسة تعم 

 .طرائقه وتطوير ربوي  الت  

صورات تائج المستخلصة والت  ة بين الن  وبذلك، يشك ل هذا المبحث حلقة انتقالي      

ة إلى رؤية ل المعرفة العلمي  للبحث، حيث تتحو   طبيقي  د البعد الت  المقترحة، ويجس  

ف ية والارتقاء بها. فالغاية من هذا الانتقال ليست ة تستهدف تطوير الممارسة الص  إجرائي  

ة، ة، بل بلورة مقترحات تستند إلى معطيات واقعي  ة عام  ري  د تقديم توصيات نظمجر  

ة، بما يضمن استدامة الأثر وتحقيق عليمي  كييف وفق خصوصيات البيئة الت  قابلة للت  

 ة. أقصى درجات الفاعلي  

ة فحسب، بل يعد  أفقاً عملياً يربط ل خاتمة تحليلي  هذا المبحث لا يمث   ومن ثم ، فإن       

 ، في سبيل بناء تعليم لغوي  اليومي   ربوي  بات الفعل الت  ومتطل   الأكاديمي  بين البحث 

 .م المعاصرأكثر تفاعلًا ووعياً وانسجامًا مع حاجات المتعل  
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  :التعليم في القصة لتوظيف عملية اقتراحاتالمطلب الأوّل 

 .الابتدائيّ 
 

 تنمية في ةالقص   لتوظيف الإيجابي   الأثر عن كشفت التي تائجالن   من انطلاقاً      

 على ظري  الن   أكيدالت   مستوى من الانتقال إلى الحاجة تبرز ،الكتابي   عبيرالت   مهارة

 بصورة إدماجها تضمن ةعملي   آليات بلورة مستوى إلى ةالاستراتيجي   هذه ةفاعلي  

 المجال يفتح ةالحالي   راسةالد   سياق في جربةالت   فنجاح. الابتدائي   عليمالت   داخل ةمنهجي  

 مينالمتعل   طبيعة مع ينسجم بما توظيفها شروط وضبط تعميمها، سبل في فكيرللت  

 .المنهاج باتومتطل  

 وأحداث، وشخصيات زمني   وتسلسل تشويق عناصر من نهتتضم   بما ة،القص   إن       

 رهينة تظل   فعاليتها أن   غير ة،عبيري  الت   الكفاية بناء في للاستثمار قابلة ةتعليمي   بنية لتمث  

 بنشاطات وربطها ة،البيداغوجي   أهدافها وتحديد عرضها، لطريقة خطيطالت   بحسن

 م،منظ   رتصو   إطار في يتم   أن ينبغي توظيفها فإن ثم ، ومن. ومدروسة هةموج   ةكتابي  

 البناء إعادة ثم والمناقشة، الفهم، فرصة مللمتعل   ويتيح عوبة،الص   في جدر  الت   يراعي

  .الكتابي  

 طبيقللت   القابلة ةالعملي   الاقتراحات من جملة تقديم إلى المطلب هذا يسعى وعليه،     

 ةالقص   حضور تعزيز إلى وتهدف ة،الحالي   راسةالد   نتائج إلى تستند القسم، داخل

 المرحلة تلاميذ لدى الكتابي   عبيرالت   مهارة تنمية في فاعل تعليمي   كوسيط

  .ةالابتدائي  
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 :الابتدائيّ  عليمالتّ  في ةالقصّ  لتوظيف ةعمليّ  اقتراحات /1    

ة في تنمية لقص  التوظيف  راسة بشأن الأثر الإيجابي  تائج التي كشفت عنها الد  الن   إن       

لة، بل بوصفها ة معزولا ينبغي أن تفُهم باعتبارها معطيات رقمي   عبير الكتابي  مهارة الت  

ة. مرحلة الابتدائي  عبير داخل الفكير في طرائق تعليم الت  إعادة الت  رًا عملياً يدعو إلى مؤش  

ل في تنظيم الأفكار، وتوسيع الر  حس  فالت   قة في ث  ، وتعزيز الصيد المعجمي  ن المسج 

لًا، وإن  القص   د أن  الكتابة، يؤك   ة قادرة ة تعليمي  جي  ما استراتية ليست نشاطًا ترفيهياً مكم 

 .لميذللت   غوي  ي الأداء الل  ف ل نوعي  على إحداث تحو  

لقين أو ق عبر الت  عبير لا يتحق  تعليم الت   ة أن  ة العربي  ربوي  وقد بي نت الأدبيات الت       

م ة ذات معنى تنخرط فيها قدرات المتعل  ما من خلال مواقف تعليمي  ، وإن  كلي  كرار الش  الت  

، يمكن اقتراح جملة من ظري  . وانطلاقاً من هذا الأساس الن  1ة معًاة والوجداني  العقلي  

ة ة داخل القسم بصورة منهجي  ة التي تسهم في تفعيل القص  رات العملي  صو  الت  

   .وواعية

                                                 
 .23، ص 2001طرائق تدريس اللغة العربية. القاهرة: دار الفكر العربي،  .زقزوق، محمود حمدي  1
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  .ةم لتوظيف القصّ المنظّ  خطيط البيداغوجيّ أولًا: التّ  -

 ل في إدراجها ضمن تخطيط بيداغوجي  ة يتمث  ل شرط لنجاح توظيف القص  أو   إن        

ة لا ينبغي أن تقُدَّم بوصفها الكفايات، مضبوط المراحل. فالقص  د واضح الأهداف، محد  

د دة في آن واحد. ويؤك  نصًا للقراءة فحسب، بل باعتبارها منطلقاً لبناء مهارات متعد  

وتحديد المهارة المستهدفة شرط  عليمي  وضوح الهدف الت   رشدي أحمد طعيمة أن  

 .1ةغة بفعالي  في تعليم الل   أساسي  

ة ما إذا كان الهدف هو تنمية القدرة م قبل عرض القص  د المعل  يقُترح أن يحد   وعليه،     

لاميذ على استعمال أدوات غة، أو تدريب الت  على تنظيم الأفكار، أو تحسين سلامة الل  

ة، وهو ما تشير بط. كما ينبغي اختيار القصص المناسبة لخصائص المرحلة العمري  الر  

فل وإدراكه عامل حاسم ة لميول الط  عليمي  ة الت  ملاءمة الماد   أن  د د حين تؤك  إليه ناهد السي  

خصيات ة القصيرة الواضحة البناء، ذات الش  . فالقص  2ةعليمي  ة الت  في نجاح العملي  

وإعادة إنتاجه  ردي  لميذ فرصة فهم الهيكل الس  المحدودة والأحداث المتسلسلة، تتيح للت  

 .كتابياً بسهولة أكبر

 

 .بدل العرض الأحاديّ  فيّ فاعل الصّ اعتماد التّ ثانياً:   -

لميذ على الاستماع ة إذا اقتصر دور الت  ق الاستفادة القصوى من القص  لا تتحق       

  م في بناء المعنى. يشُرك المتعل   ة إلى فضاء تفاعلي  ، بل ينبغي تحويل الحص  لبي  الس  

                                                 
الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة )إيسيسكو(، تعليم العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأساليبه. الرباط: المنظمة  .طعيمة، رشدي أحمد  1

 .45، ص1989

 .73، ص 2005أدب الأطفال وأهميته التربوية. القاهرة: دار الفكر العربي،  .السيد، ناهد 2
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دة، كما يذهب إلى ذلك محمد المجر  غة تكُتسب بالممارسة والحوار، لا بالمشاهدة فالل      

صالح الشنطي  
1. 

عات، وق  ستثارة الت  لارد م أن يطرح أسئلة قبل الس  ة، يمكن للمعل  طبيقي  ة الت  احي  ومن الن       

خصيات ليل الش  لاميذ بتحف الت  نة لمناقشة الأحداث، ويكل  يوقف القراءة عند نقاط معي   ثم  

ي الت  أو اقتراح نهايات بديلة. هذا الت   القدرة على إعادة  زويعز   حليلي  فكير الت  فاعل ينُم 

     . عبير الكتابي  ا ينعكس مباشرة على جودة الت  البناء، مم  

، غوي  ا بالأمان الل  م شعورً ف رهبة الكتابة ويمنح المتعل  يخف   شاركي  المناخ الت   كما أن       

 .ة المهاراتفي تنمي   أساسي   وهو شرط نفسي  

 

 .الكتابيّ  صّ في بناء النّ  ج المنهجيّ درّ التّ ثالثاً:   -

ة بمراحل ذهني   بة تمر  ة مرك  الكتابة عملي   ة إلى أن  طبيقي  ة الت  ساني  راسات الل  تشير الد       

لميذ بإنتاج مطالبة الت   . ومن ثم ، فإن  2ياغة فالمراجعةالص   خطيط ثم  متتابعة، تبدأ بالت  

ج في در  كامل مباشرة قد تكون عبئاً معرفياً يفوق قدرته. لذلك يقُترح اعتماد الت   نص  

تغيير  تلخيصها، ثم   ة شفهياً، ثم  م بإعادة سرد القص  ، بحيث يبدأ المتعل  الإنتاج الكتابي  

ة جديدة على بعض عناصرها، وصولًا إلى إنتاج قص  

  .منوالها

                                                 
ان: دار الأندلس للنشر،  .الشنطي، محمد صالح  1  .112، ص 2002فن تعليم اللغة العربية. عم 

 .128، ص 2000اللغة العربية. القاهرة: دار الفكر العربي،  تدريس فنون .مدكور، علي أحمد  2
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 ص  م وعياً ببنية الن  ل  ة تدريجيًا، ويكُسب المتعالكتابي   ج يسمح ببناء الكفايةدر  هذا الت       

شاط ل الن  تحو  يم بين الأحداث. وبهذا مه الانتقال المنظ  مة، عرض، خاتمة(، كما يعل  )مقد  

 .مةة تفكير منظ  من استجابة آنية إلى عملي   الكتابي  

 

  .ةغويّ روة اللّ ة الثّ ة في تنميّ رابعاً: استثمار القصّ  -

راسة تنامي استعمال المفردات الجديدة، وهو لة في الد  تائج المسج  من أبرز الن   إن      

لا تفُهم بوصفها  ياق القصصي  ة. فالمفردة داخل الس  للقص   ور المعجمي  د الد  ما يؤك  

ة داخل شبكة من ي وظيفة دلالي  ة معزولة، بل باعتبارها عنصرًا يؤد  وحدة معجمي  

اكتساب المفردات يكون أكثر ثباتاً حين  ريف إلى أن  الش  العلاقات. وتشير أحلام رجاء 

في سياق استعمال حقيقي   يتم  
1. 

ة مثل استخراج الكلمات الجديدة، تصنيفها، وعليه، يمكن اقتراح أنشطة تطبيقي      

ز انتقال استعمالها في جمل، أو إعادة توظيفها داخل نصوص جديدة. هذا الإجراء يعز  

عبير ة الت  هم إلى مستوى الإنتاج، ويسُهم في تحسين دق  المفردة من مستوى الف

  .وثرائه

                                                 
ان: دار المسيرة للنشر والتوزيع،  .الشريف، أحلام رجاء  1 ، 2012تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. عم 

 .59ص
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د ليس مجر   عليم الابتدائي  ة في الت  توظيف القص   يتبي ن من خلال هذه المقترحات أن      

ة واضحة، ويمكن ة متكاملة تستند إلى أسس نظري  ة تعليمي  ل، بل استراتيجي  نشاط مكم  

، ص  في بناء الن   ج منهجي  نشط، وتدر   صفي  تفعيلها عبر تخطيط واعٍ، وتفاعل 

تطبيق هذه المبادئ بصورة منتظمة،  . وإذا ما تم  صيد المعجمي  واستثمار مقصود للر  

ة قادرة على الإسهام في إعادة تشكيل فعل الكتابة داخل القسم، وجعله تجربة القص   فإن  

 .في آن واحد وجمالي   ة ذات بعد معرفي  تعليمي  
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ل مدخلًا يمث   عليم الابتدائي  ة في الت  توظيف القص   أن   نلاحظ هذا المطلبمن خلال      

داخل القسم.  د نشاط ترفيهي  ، وليس مجر  عبير الكتابي  ة مهارة الت  بيداغوجياً فعالًا لتنمي  

صيد ة تسهم في تحسين تنظيم الأفكار، وتوسيع الر  القص   راسة أن  فقد أظهرت الد  

ة ذات أثر مباشر في ا يجعلها وسيلة تعليمي  م في الكتابة، مم  عل  ، وتعزيز ثقة المتغوي  الل  

 .ةغوي  تطوير الكفاية الل  

ة التي تقوم على أسس تقديم مجموعة من الاقتراحات العملي   وانطلاقاً من ذلك، تم        

ة وفق قيق لتوظيف القص  الد   خطيط البيداغوجي  ة، أبرزها ضرورة الت  ة وتربوي  علمي  

، بما بدل الاكتفاء بالعرض الأحادي   في  فاعل الص  دة، واعتماد الت  ة محد  تعليمي  أهداف 

ية أكيد على أهم  الت   ة. كما تم  حليلي  ة قدراته الت  م في بناء المعنى وتنمي  يسمح بإشراك المتعل  

وصولًا إلى إنتاج نصوص  فهي  رد الش  ج في تعليم الكتابة، بدءًا من الفهم والس  در  الت  

  .مومنظ   لميذ على اكتساب مهارات الكتابة بشكل تدريجي  ة، وهو ما يساعد الت  مستقل  

ة من خلال توظيف غوي  روة الل  ة في تنمية الث  إبراز دور القص   إضافة إلى ذلك، تم       

م وانتقالها من ز ترسيخها في ذهن المتعل  ا يعز  ة، مم  بيعي  المفردات في سياقاتها الط  

 .ى الإنتاجمستوى الفهم إلى مستو

ة، ة متكاملة داخل المرحلة الابتدائي  ة تعليمي  استراتيجي   ة تعُد  القص   وبناءً عليه، فإن        

توظيفها وفق مقاربة  إذا ما تم   عبير الكتابي  في تعليم الت   ل نوعي  قادرة على إحداث تحو  

 .مةة واعية ومنظ  بيداغوجي  
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  :ةراسيّ والمناهج الدّ سين توصيات للمدرّ المطلب الثاّني. 

 

ل إلى ة ما لم تتحو  راسة لا تكتسب قيمتها الحقيقي  تائج التي أفرزتها الد  الن   إن       

ة. فالبحث في  ة قادرة على إحداث أثر ملموس في واقع الممارسة الص  توجيهات عملي  

واهر أو تحليل للمعطيات، بل هو أداة د رصد للظ  ، في جوهره، ليس مجر  ربوي  الت  

الأثر  ومن هذا المنطلق، فإن   ة والجودة.لتقويم المسار وتوجيهه نحو مزيد من الفاعلي  

يقتضي صياغة توصيات  عبير الكتابي  ة في تنمية مهارة الت  لته القص  الذي سج   الإيجابي  

 .سين من جهة، وإلى القائمين على إعداد المناهج من جهة أخرىهة إلى المدر  موج  

ل الن  م هو الففالمعل        صوص إلى تجارب اعل المباشر داخل القسم، وهو من يحو 

د طبيعة الأنشطة وأولوياتها. م الذي يحد  ل المنهاج الإطار المنظ  ة، بينما يشك  ة حي  تعليمي  

، فإن   ة، ق بصورة عفوي  عبير لا يمكن أن يتحق  ة في تعليم الت  تعزيز حضور القص   ومن ثم 

ربويين، وإلى إعادة نظر في بعض بأدوار الفاعلين الت   بل يحتاج إلى وعي منهجي  

 .فقط قويمي  ة التي تختزل الكتابة في بعدها الت  قليدي  رات الت  صو  الت  

وصيات التي تستند إلى نتائج وعليه، يسعى هذا المطلب إلى تقديم جملة من الت       

، بما يجعل ر الكتابي  عبيفي تدريس الت   راسة، وتطمح إلى تطوير الأداء البيداغوجي  الد  

 .ة، لا نشاطًا تكميلياً عابرًاغوي  ة أداة مركزية في بناء الكفاية الل  القص  
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  : ةراسيّ سين والمناهج الدّ توصيات للمدرّ  /1

اته، بل خطوة راسة لم يكن غاية في ذلنتائج الد   والكيفي   حليل الإحصائي  الت   إن       

ما كشفته  ة في ضوءعليمي  يعيد توجيه الممارسة الت   ر إجرائي  ة نحو بناء تصو  تمهيدي  

ن ارتفاع في ، وما رافقه مل في الأداء البعدي  ن المسج  حس  ة. فالت  المعطيات الميداني  

م عاني منه المتعل  الإشكال الذي ي على أن   عبير، يدل  قة وسهولة الت  فاعل والث  رات الت  مؤش  

تثبيت  ن  ومن ثم ، فإ بل خللًا في المقاربة المعتمدة.ليس عجزًا ذاتياً،  عبير الكتابي  في الت  

س لمدر  ة وتوسيعه يقتضي صياغة توصيات دقيقة تمس  التوظيف القص   الأثر الإيجابي  

م للفعل نظ  باعتباره فاعلًا مباشرًا داخل القسم، وتمس  المنهاج باعتباره الإطار الم

.عليمالت    ي 

 

 .سينلًا: توصيات موجّهة للمدرّ أوّ   -

  :غويّ اللّ  للفعل منشّط إلى للمعرفة ناقل من سالمدرّ  دور تعريف إعادة .1

 الإلقاء على يقوم نموذج ظل   في قيتحق   لا غةالل   تعليم أن   ةربوي  الت   الأدبيات دتؤك       

 توظيف فإن   وعليه،. 1تواصلية ممارسة بوصفها غةالل   فيها لتفُع   بيئة في بل لقين،والت  

 تحويلها إلى ذلك ىيتعد   بل أحداثها، شرح أو قراءتها على يقتصر ألا   ينبغي ةالقص  

 ومواقف تفكير، وأسئلة مفتوح، لحوار منطلق إلى

  .تحليل

                                                 
 .112ص ،2001 القاهرة، العربي، الفكر دار. العربية اللغة تدريس طرائق. حمدي محمود زقزوق،  1
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 أن فبدل م؛ل  والمتع سالمدر   بين العلاقة صياغة يعيد ورالد   في لحو  الت   هذا إن        

هًا يصبح للمعنى، وحيداً مصدرًا لالأو   يكون  إنتاج فرصة لميذللت   يتيح زًا،ومحف   موج 

 فاعلالت   من هامش لهم أتُيح الذين لاميذالت   أن   راسةالد   نتائج أظهرت وقد. بنفسه لالةالد  

  .الأفكار وتنظيم ياغةالص   إعادة على أكبر قدرة أظهروا

 سالمدر   درةق بمدى مرتبط عبيرالت   تنمية في ةالقص   نجاح فإن   ذلك، على وتأسيسًا     

 مجال إلى رحللش   مادة من ص  الن   وتحويل المشاركة، دائرة وتوسيع قاش،الن   إدارة على

 .المشترك فكيرللت  

 

 :الكتابيّ  صّ النّ  بناء في المنهجيّ  جدرّ التّ  اعتماد .2

 ولا متتابعة، بمراحل تمر   بةمرك   ةعقلي   ةعملي   الكتابة أن   مذكور أحمد علي يرى    

نهائي   إنتاج لحظة في اختزالها يمكن
 مسارًا سالمدر   يعتمد بأن يوُصى ثم ، ومن. 1

 قبل شفهياً، سرده فإعادة عناصره، تحليل ثم   ،القصصي   ص  الن   بفهم يبدأ تدريجياً

 .الكتابة إلى الانتقال

 القلق من فيخف   بل المنتج، ص  الن   جودة تحسين في فقط يسهم لا جدر  الت   هذا إن       

 شاطالن   لو  يتح والمراجعة، خطيطللت   فرصة لميذالت   يمُنح فحين. الكتابة بفعل المرتبط

 .هةموج   متعل   تجربة إلى مفاجئ اختبار من

 تسلسلها،و الأفكار تنظيم في ملحوظ نتحس   على البعدي   الاختبار نتائج دل ت وقد     

 لا يجياً،تدر ردي  الس   الحس   ببناء تسمح التي جدر  الت   بمنهجية تفسيره يمكن ما وهو

 .فجائي   بشكل

  

                                                 
 .85ص ،2000 القاهرة، العربي، الفكر دار. العربية اللغة فنون تدريس. أحمد علي مدكور،  1
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 :السّياق داخل المعجميّ  الرّصيد تنمية في القصّة استثمار .3

 أكثر تصبح حي   سياق في تقُد م حين المفردة أن   إلى ريفالش   رجاء أحلام تشير     

 لتمث   وأوصاف، وشخصيات أحداث من نهتتضم   بما ة،والقص  . 1دلالة وأعمق ثباتاً

 .مالمتعل   لدى المعجمي   الحقل تنمية خلالها من يمكن ةغني   ةلغوي   بيئة

 ينبغي بل ت،المفردا شرح يكفي لا إذ منهجياً؛ وعياً بيتطل   الاستثمار هذا أن   غير    

 تنتقل بهذاو. بديلة نهاية كتابة أو ردالس   كإعادة لاحقة، ةإنتاجي   أنشطة في إدماجها

 .الفعلي   وظيفالت   مجال إلى الفهم زحي   من الكلمة

 أن   ديؤك   البعدي   الاختبار في" المفردات ثراء" رمؤش   في لالمسج   الارتفاع إن       

 ةالقص   اعتماد ةمشروعي   زيعز   ما وهو المعزول، الحفظ من ةفاعلي   أكثر ياقي  الس   معل  الت  

 .غوي  الل   صيدالر   لتوسيع أداةً 

 

 : تبنيّ تقويم بنائيّ داعم .4

 تقويمًا يكون أن ينبغي غةالل   تعليم في قويمالت   أن   على طعيمة أحمد رشدي ديشد       

 الأخطاء على المفرط ركيزفالت  . 2الخطأ معاقبة إلى لا الأداء تحسين إلى يهدف نمائياً

 .عبيرالت   في انطلاقه دون ويحول لميذالت   ةدافعي   يثبط قد ةحوي  الن   أو ةالإملائي  

 توجيه مع ،الإيجابي   عزيزالت   أسلوب سالمدر   يعتمد بأن يوُصى المنطلق، هذا ومن     

 الآمن فسي  الن   فالمناخ. ياغةالص   لإعادة فرصة وإتاحة ة،مرحلي   بصورة الملاحظات

  .ةالكتابي   الكفاية لبناء ضرورياً شرطًا ليمث  

                                                 
ان، المسيرة، دار. الابتدائية المرحلة تلاميذ لدى الكتابي التعبير مهارات تنمية. رجاء أحلام الشريف،  1  .134ص ،2012 عم 
 .56ص ،1989 الرباط، إيسيسكو،. وأساليبه مناهجه: بها الناطقين لغير العربية تعليم. أحمد رشدي طعيمة،  2
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 ارتبط ةلقص  ا توظيف بعد عبيرالت   بسهولة عورالش   أن   راسةالد   نتائج نتبي   وقد      

 .ةعليمي  ت  ال ةالعملي   في فسي  الن   البعد يةأهم   يعكس ما وهو الكتابة، رهبة بانخفاض

 

 .الدّراسيةّ والبرامج للمناهج موجّهة توصيات: ثانياً  -

 : المنهاج داخل تكامليّ  إطار في القصّة إدماج .1

 المهارات بين كاملالت   على تقوم أن ينبغي الحديثة المناهج أن   شحاتة حسن يرى     

 القراءة، بين يربط محورًا ةالقص   فتوُظ   أن يسُتحسن وعليه،. 1تجزئتها بدل ةغوي  الل  

  .والكتابي   ،فهي  الش   عبيروالت   والاستماع،

 في يسهم الكتابي   للإنتاج منطلقاً بوصفها عبيرالت   وحدة ضمن ةالقص   إدراج إن       

 .رابطوالت   نظيمللت   عملياً نموذجًا ويمنحه ،ص  الن   لبنية واضحًا رًاتصو   مالمتعل   إكساب

 ملش بل واحد، جانب على يقتصر لم حسنالت   أن   راسةالد   نتائج أظهرت وقد     

  .ةلقص  ا لتوظيف كاملـي  الت   ابعالط   يعكس ما وهو ،ص  الن   بنية من دةمتعد   عناصر

 

  :ةة توجيهيّ إعداد دلائل بيداغوجيّ  .2

ف على وضوح إجراءاتها ة تتوق  مقاربة تعليمي   ة أي  فعالي   د إلى أن  ي  تشير ناهد الس       

ن نماذج ة، تتضم  ة مرافقة للكتب المدرسي  لذلك يوُصى بإعداد دلائل منهجي  . 2ةطبيقي  الت  

  .قويمنفيذ وأساليب الت  عبير، مع تحديد خطوات الت  ة في تعليم الت  ة لتوظيف القص  تطبيقي  

     

                                                 
 .97ص ،2002 القاهرة، اللبنانية، المصرية الدار. والتطبيق النظرية بين العربية اللغة تعليم. حسن شحاتة،  1
 .73ص ،2005 القاهرة، العربي، الفكر دار. التربوية وأهميته الأطفال أدب. ناهد السيد،  2
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ة، في  يحد  من الارتجال في الممارسة الص  لائل من شأنه أن وجود مثل هذه الد   إن  

 .ربويينة بين مختلف الفاعلين الت  ؤية البيداغوجي  ويضمن توحيد الر  

 :التعّليميّ  السّرد استراتيجيات في المستمرّ  التكّوين تعزيز .3

 وعليه،. مناسباً تكويناً سينالمدر   إعداد دون ينجح أن منهجي   تجديد لأي   يمكن لا    

 تقنيات على زترك   المستمر   كوينالت   برامج ضمن ةتدريبي   وحدات بإدراج يوُصى

  .فع ال إنتاجي   نشاط إلى القصصي   ص  الن   وتحويل الحوار، وإدارة رد،الس  

 يظل   المنهاج في تطوير وكل ة،عليمي  الت   ةالعملي   في ةالمركزي   الحلقة هو مفالمعل       

 .ةواعي   ةصفي   ممارسة إلى يتُرجم لم ما ناقصًا

 

لا  عبير الكتابي  ة في تعليم الت  تفعيل القص   وصيات المقترحة أن  من مجمل الت   يتبي ن    

ة ب رؤية بيداغوجي  ة، بل يتطل  ة داخل الحص  د إدراج نصوص سردي  يرتبط بمجر  

 كوين المهني  والت   ر المنهاجي  صو  ة مع الت  في  متكاملة، تنسجم فيها الممارسة الص  

ة، عليمي  ة الت  س بوظيفة القص  المقاربة رهين بمدى وعي المدر   س. فنجاح هذهللمدر  

يها بوصفها مادة للقراءة ة لا الاكتفاء بتلق  وقدرته على توجيهها نحو بناء الكفاية الكتابي  

 .فحسب

ة بصورة ردي  ز حضور المقاربة الس  ة بما يعز  راسي  تطوير المناهج الد   كما أن       

ة ة تعليمي  إلى استراتيجي   ة من نشاط عرضي  تحويل القص  جة يسهم في منهجية ومتدر  

قة في الكتابة لدى فكير، وتعزيز الث  ، وتنظيم الت  غوي  الل   راسخة، قادرة على تنمية الحس  

 .مالمتعل  

رهين تكامل الجهود بين  ة يظل  من توظيف القص   تحقيق الأثر المرجو   وعليه، فإن       

، بما ر المنهاجي  صو  ة والت  في  وبين الممارسة الص   ،ط البيداغوجي  س والمخط  المدر  

جربة المحدودة راسة من نطاق الت  ة التي كشفت عنها الد  تائج الإيجابي  يضمن انتقال الن  

فعيل المستدام داخل المدرسة إلى أفق أوسع من الت  

  .ةالابتدائي  
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  ّةالث: آفاق البحث المستقبليّ المطلب الث. 

ة في لتوظيف القص   ل إليها قد أبرزت الأثر الإيجابي  المتوص  تائج إذا كانت الن        

لا يقف  البحث العلمي   ة، فإن  لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي   عبير الكتابي  تنمية مهارة الت  

 ساؤلات والإمكانات. فكل  ق، بل ينفتح بطبيعته على أفقٍ أوسع من الت  عند حدود ما تحق  

صل، يكتمل مت   جزءًا من مسار معرفي   ة، تظل  لمنهجي  ة واق  دراسة، مهما بلغت من الد  

 .ع المقارباتبتراكم الجهود وتنو  

ظر في هذا رات واعدة تدعو إلى تعميق الن  ة عن مؤش  لقد كشفت المعطيات الميداني       

رات، أو اعتماد أدوات قياس نة، أو تنويع المتغي  المجال، سواء من حيث توسيع العي  

ة لات رقمي  ر، وما يشهده من تحو  المتغي   عليمي  ياق الت  الس   أن  أكثر تفصيلًا. كما 

ضمن بيئات  رد القصصي  ة توظيف الس  فكير في كيفي  ة، يفرض إعادة الت  وبيداغوجي  

 .قليدي  الت   في  ة جديدة، قد تتجاوز الفضاء الص  تعليمي  

ة البحثي  ومن هذا المنطلق، يسعى هذا المطلب إلى استشراف جملة من المسارات       

ة، وتعمل على تطويرها أو راسة الحالي  الممكنة، التي يمكن أن تبني على نتائج الد  

اختبارها في سياقات مختلفة. فالغرض هنا لا يقتصر على اقتراح موضوعات جديدة، 

، وتسهم في ربوي  اه إلى تحديد زوايا نظر ومنهجيات يمكن أن تثري الحقل الت  بل يتعد  

  .ةعبيري  ة الكفاية الت  رد وتنمي  ة بين الس  تعميق فهمنا للعلاق

ل راسة، حيث تتحو  للد   وبذلك، يشك ل هذا المطلب امتداداً طبيعياً للمسار العلمي       

فعلٌ  ربوي  البحث الت   د أن  تائج من معطيات منجزة إلى منطلقات لأسئلة جديدة، تؤك  الن  

طوير راكم والت  الت  ، بل يقوم على هائي  د لا يعرف الاكتمال الن  متجد  

  .المستمر  
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  :ةآفاق البحث المستقبليّ  /1 

ة حول رات إيجابي  راسة، رغم ما حملته من مؤش  تائج التي أفرزتها هذه الد  الن   إن       

، ل نهاية المسار البحثي  ، لا تمث  عبير الكتابي  ة في تنمية مهارة الت  ة توظيف القص  فعالي  

ق فهم العلاقة  ربوي  جديدة يمكن أن تثري الحقل الت   بل تفتح أفقاً واسعاً لتساؤلات وتعم 

، تتكامل فيه بطبيعته فعل تراكمي   ة. فالبحث العلمي  غوي  رد وتنمية الكفاية الل  بين الس  

بانفتاحه على مسارات أخرى تستثمر ما  ؤى، ولا يكتمل إلا  الجهود وتتقاطع فيه الر  

 .1رهق وتطو  تحق  

عطيات ماقتراح جملة من الآفاق البحثية التي تستند إلى وانطلاقاً من ذلك، يمكن  

 .الدراسة الحالية، وتطمح إلى توسيع نطاقها وتعميق نتائجها

 

  .ةعليميّ ياقات التّ نة وتنويع السّ لًا: توسيع العيّ أوّ   -

هو ما ون، معي   دة ضمن سياق مدرسي  نة محد  ة على عي  راسة الحالي  اقتصرت الد       

ات نات أكبر، وفي بيئات نفسها على عي  إعادة اختبار الفرضي  يفرض الحاجة إلى 

 (.ةة، مدارس عمومي  ة، مدارس خاص  ة، حضري  عة )ريفي  ة متنو  تعليمي  

 ص  فاعل مع الن  ر في طبيعة الت  ة قد يؤث  قافي  ة والث  روف الاجتماعي  باين في الظ  فالت        

وهو ما تؤك د عليه الد راسات . حصيل الكتابي  ، كما قد ينعكس على مستوى الت  القصصي  

التي تربط الأداء الل غوي  بالس ياق الاجتماعي  والت ربوي  
2 .  

                                                 
 .214، ص2002الدار المصرية اللبنانية،  شحاتة، حسن. تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق. القاهرة:  1

 .187، ص2000لقاهرة: دار الفكر العربي، مدكور، علي أحمد. تدريس فنون اللغة العربية. ا  2
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د مدى د  إجراء دراسات مقارنة بين سياقات مختلفة من شأنه أن يح ومن ثم ، فإن      

 .ةلقص  ارة في نجاح توظيف ة المؤث  ياقي  تائج، ويكشف عن العوامل الس  ة الن  عمومي  

ا كان الأثر ة أخرى، لمعرفة ما إذراسة لتشمل مستويات دراسي  يمكن توسيع الد  كما      

ط ه يرتبأم أن   ،انوي  ط أو الث  ور المتوس  إلى الط   ة يمتد  ل في المرحلة الابتدائي  المسج  

 .ة الأولىة المرحلة العمري  بخصوصي  

 

  .دةة والوسائط المتعدّ قميّ ة الرّ ثانياً: دراسة أثر القصّ  -

ر في توظيف فكيالت   روري  ة المتسارعة، أصبح من الض  قمي  لات الر  حو  الت   ظل   في      

لعروض ة، وافاعلي  رة الت  ة، والقصص المصو  قمي  ة في صيغ جديدة، كالقصص الر  القص  

 .ورةوت والص  مة بالص  ة المدع  ردي  الس  

في أشارت بعض الكتابات الت ربوي ة إلى أن  توظيف الوسائط المتعد دة يسهم قد و     

. وعليه، يمكن اقتراح دراسات تقارن بين 1لدى المتعل م ة وتنشيط الخيالافعي  يز الد  عزت

 .عبير الكتابي  ة في تنمية مهارة الت  قمي  ة الر  ة المقروءة وأثر القص  قليدي  ة الت  أثر القص  

دة على تنظيم الأفكار، واستعمال البحث في مدى تأثير الوسائط المتعد  كما يمكن      

ة غوي  ربية الل  ة، وهو ما يفتح مجالًا لدمج الت  ردي  بط، وبناء الحبكة الس  أدوات الر  

  .ةعليمي  كنولوجيا الت  بالت  

                                                 
ان: دار المسيرة، الابتدالشريف، أحلام رجاء. تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة   1  .96، ص2012ائية. عم 
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  .ة لقياس الأثر البعيدثالثاً: اعتماد دراسات طوليّ  -

ة، وهو ما ة محدودفي مدة زمني   وبعدي   قياس قبلي   ة علىراسة الحالي  اعتمدت الد      

  .رورة عن مدى استمراريتهه لا يكشف بالض  يسمح برصد الأثر المباشر، لكن  

ي ة الد راسات الط ولي ة في قياس استدامة الت عل م       وتشير الأدبي ات المنهجي ة إلى أهم 

من كامل  على فصل دراسي   تمتد  ومن ثم ، يقُترح إجراء دراسات . 1وتراكمه عبر الز 

، ومعرفة ما عبير الكتابي  ن في مهارة الت  حس  ة كاملة، لقياس مدى ثبات الت  أو سنة تعليمي  

 .ةق بمرور الوقت أم يتراجع في غياب الاستراتيجي  إذا كان الأثر يتعم  

 

  .ةفسيّ رات النّ ة والمتغيّ رابعاً: دراسة الفروق الفرديّ  -

فاوت في الت   ن  ينة، غير أناً عامًا لدى أغلب أفراد الع  راسة تحس  أظهرت نتائج الد        

والجنس،  ة،رات أخرى، كالفروق الفردي  مستويات الأداء يفتح المجال لدراسة أثر متغي  

 .ةاتي  ة الذ  افعي  ابق، والد  حصيل الس  ومستوى الت  

ر ة أن  الد افعي ة تمث ل يأك دت الد راسات الس يكو بيداغوجفقد        عاملا حاسما في تطو 

الأداء الل غوي  
، وتبحث تدمج البعد الن فسي  والت ربوي   بحوثومن هنا يمكن اقتراح . 2

اتج عن المقاربة الن   ن الكتابي  حس  ة والت  خصي  مات الش  في العلاقة بين الس  

  .ةردي  الس  

                                                 
 .142، ص1989إيسيسكو،  طعيمة، رشدي أحمد. تعليم العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأساليبه. الرباط:  1

 .73، ص2005لقاهرة: دار الفكر العربي، السيد، ناهد. أدب الأطفال وأهميته التربوية. ا  2
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  .ة مختلفةخامسًا: المقارنة بين استراتيجيات تعليميّ   -

في  ة باستراتيجيات أخرىمجال البحث عبر مقارنة توظيف القص  يمكن توسيع       

 .ةة الحر  لكتابة الإبداعي  ، أو اهني  ، أو العصف الذ  عاوني  م الت  عل  ، كالت  عبير الكتابي  تعليم الت  

ة، وتساعد على استراتيجي   ة لكل  سبي  تحديد القيمة الن   هم فيراسات المقارنة تسفالد        

، وهو ما يتماشى يجمع بين أكثر من مقاربة في آن واحد تكاملي   بناء نموذج تعليمي  

 .1مع الات جاهات الحديثة في تطوير تعليم الل غة العربي ة

 

 .صوص المنتجَةللنّ  وعيّ حليل النّ سادسًا: تعميق التّ   -

 ء، غير أن  ق بمستويات الأداة تتعل  رات كمي  ة على مؤش  راسة الحالي  زت الد  رك        

ة لات نوعي  و  قاً قد يكشف عن تحصوص المنتجة تحليلًا أسلوبياً ولسانياً معم  تحليل الن  

 .صي  م الن  ن الانسجاوابط، أو تحس  ع الر  ر طول الجملة، تنو  في بنية الخطاب، مثل تطو  

ة في تشكيل ة لتأثير القص  م قراءة أكثر دق  أن يقد   وعي  حليل الن  ومن شأن هذا الت       

ة ة والبنية الفعلي  تائج الإحصائي  م، وأن يربط بين الن  لمتعل  لدى ا ردي  الس   الحس  

  .صوصللن  

                                                 
 .158، ص2001دريس اللغة العربية. القاهرة: دار الفكر العربي، زقزوق، محمود حمدي. طرائق ت  1
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غم ة، على الر  راسة الحالي  الد   ة أن  من مسارات بحثي   ضح من خلال ما تمّ اقتراحهيتّ     

ل خاتمة القول في موضوع توظيف ة التي كشفت عنها، لا تمث  تائج الإيجابي  من الن  

ة أوسع وأكثر ، بل تشك ل منطلقاً لمرحلة بحثي  عبير الكتابي  ة في تنمية مهارة الت  القص  

ل يفتح المجال أمام تساؤلات جديدة تت   عمقاً. فقد بي نت المعطيات أن   صل الأثر المسجَّ

ة ة ونفسي  رات سياقي  بمدى استدامته، ودرجة تعميمه، وإمكان تطويره في ضوء متغي  

 .عةة متنو  وتكنولوجي  

ة، قمي  ة، واستثمار الوسائط الر  ولي  راسات الط  نات، واعتماد الد  عي  تنويع ال كما أن       

 جاهات من شأنها أن تثري الفهم العلمي  ها ات  صوص، كل  للن   وعي  حليل الن  وتعميق الت  

لا يكتفي بإثبات  ربوي  ة. فالبحث في المجال الت  عبيري  رد وبناء الكفاية الت  للعلاقة بين الس  

  .تفسير شروطها، وضبط حدودها، وتطوير آلياتها ة، بل يسعى إلىالفاعلي  

ة ة لهذا المطلب لا تكمن في حصر اقتراحات مستقبلي  القيمة العلمي   وعليه، فإن        

ب مشروعًا مفتوحًا يتطل   يظل   عبير الكتابي  تجديد تعليم الت   فحسب، بل في تأكيد أن  

يؤمن  راسة على أفقٍ استشرافي  د  ة وتكاملها. وبذلك تخُتتم هذه التضافر الجهود البحثي  

مزيداً  واعد يستحق   ما مدخل بيداغوجي  ة عابرة، وإن  د أداة تعليمي  ة ليست مجر  القص   بأن  

ق والت  من الت    .ة مختلفةجريب في سياقات تعليمي  عم 

راسة؛ إذ لم يعد الهدف في مسار الد   لحظة انتقال نوعي   لقد مثلّ هذا المبحث     

 ربوي  تائج وتحليلها، بل تعد اه إلى مساءلتها في أفق الفعل الت  عرض الن  مقتصرًا على 

  ة. عليمي  وتوجيه الممارسة الت  
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ة توظيف القص   أن   حليل الكيفي  ة قد أثبتت بالأرقام والت  فإذا كانت المعطيات الميداني      

ة القيمة الحقيقي   فإن   ة،لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي   عبير الكتابي  أسهم في تنمية مهارة الت  

ة واعية، تتجاوز حدود ل إلى رؤية اقتراحي  حو  تائج تكمن في قدرتها على الت  لهذه الن  

 .الوصف إلى مجال الإصلاح

ة ة ليست نشاطًا عرضياً يدُرج في الحص  القص   ة أن  لقد أبرزت المقترحات العملي      

من  متكاملة تعيد تشكيل الفعل الكتابي  ة ة تعليمي  ة فحسب، بل استراتيجي  لغايات تنشيطي  

ي الحس   صيد للأفكار، وتثري الر   نظيم المنطقي  م الت  ، وتدع  ردي  الس   الداخل؛ فهي تنم 

م وتحد  من د المتعل  ف في الآن ذاته من رهبة الكتابة التي كثيرًا ما تقي  ، وتخف  المعجمي  

 انطلاقه. 

نجاح هذه المقاربة رهين  والمناهج أن   سينهة للمدر  وصيات الموج  دت الت  كما أك      

حسين ز على الت  يرك   خطيط، واعتماد تقويم بنائي  بتكامل الأدوار، ووضوح الت  

 .صنيف والحكمطوير بدل الاقتصار على الت  والت  

ل نهاية راسة لا يمث  ق في هذه الد  ما تحق   ة، فقد كشفت أن  ا آفاق البحث المستقبلي  أم       

 جريب. ة مفتوحة على مزيد من الاستقصاء والت  ضمن سيرورة علمي  المسار، بل خطوة 

ة، لا يزال مجالًا ة وجمالي  ة ووجداني  ، بما يحمله من أبعاد معرفي  عليمي  رد الت  فالس       

ة قمي  لات الر  حو  ياقات، واستثمار الت  نات، وتنويع الس  خصباً للبحث، يستدعي توسيع العي  

  .غةفي خدمة تعليم الل  
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راسة، للد   والإصلاحي   طبيقي  هذا المبحث قد جس د البعد الت   وعليه، يمكن القول إن       

فعيل، ومن ة قابلة للت  رات عملي  ة إلى تصو  رات رقمي  تائج من مؤش  لت الن  حيث تحو  

 . عبير الكتابي  يسعى إلى تجديد تعليم الت   ة إلى مشروع تربوي  قراءة تحليلي  

شخيص يربط بين الت   للفصل، في انسجام داخلي   ء المنهجي  وبهذا يكتمل البنا     

د للانتقال إلى الخاتمة العام   راسة في إطار ة التي ستجمع خيوط الد  والاقتراح، ويمه 

إلى تطوير تعليم  ةاعي  وموقعها ضمن الجهود الس   تركيبي شامل، يبرز إسهامها العلمي  

 الل غة العربي ة في المرحلة الابتدائي ة.

 

ة من مجال ابض، حيث انتقلت فيه الإشكالي  راسة الن  مث ل هذا الفصل قلب الد       

ر إلى فضاء صو  ، ومن حدود الت  حقق العملي  إلى ميدان الت   ظري  الافتراض الن  

طرحًا  عبير الكتابي  ة في تنمية الت  المعطيات الملموسة. فلم يعد الحديث عن فاعلية القص  

في أداء  ل حقيقي  ة كشفت عن تحو  ة ونوعي  ا بشواهد كمي  افتراضياً، بل أصبح مدعومً 

  .لاميذالت  

ن لم يكن عابرًا حس  الت   أن   والبعدي   حليل المقارن بين الاختبارين القبلي  لقد أظهر الت      

ز تسلسل ر تنظيم الأفكار، وتعز  في عمقها؛ إذ تطو   ص  أو جزئياً، بل مس  بنية الن  

، وازداد وضوح الأسلوب، مع تراجع ملحوظ في المعجمي  صيد سع الر  الأحداث، وات  

 عف. مظاهر الاضطراب والض  

لت ، حيث تبد  إلى البعد الوجداني   ، بل امتد  ولم يقتصر الأثر على الجانب المهاري      

د إلى علاقة أكثر ثقة م بالكتابة من علاقة حذر وترد  علاقة المتعل  

  .وانخراطًا
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د ة، بوصفها وسيطًا تعليمياً، لم تكن مجر  القص   ة أن  حليلي  الت  كما كشفت الاستمارة      

ة، افعي  زًا معرفياً ووجدانياً في آن واحد؛ إذ أيقظت الد  ، بل كانت محف  إطار سردي  

 ي إلى موقع الإنتاج الواعي.لق  م من موقع الت  وفع لت المشاركة، ومه دت لانتقال المتعل  

د انسجام هذه المعطيات ابقة، تأك  راسات الس  ضوء الد  تائج في ومن خلال مناقشة الن       

 .ةعبيري  الة لبناء الكفاية الت  رد أداة فع  ة الحديثة التي ترى في الس  ربوي  جاهات الت  مع الات  

    

ة تكشف ة، بل قد م قراءة تركيبي  لم يكتفِ بإثبات الفرضي   هذا الفصل وعليه، فإنّ     

 . عبير الكتابي  م الت  ة تعل  ة في عملي  فسي  ة والن  والمهاري  ة عن تكامل الأبعاد المعرفي  

تائج، بحيث لم تعد أرقامًا على الن   كامل في إضفاء عمق تفسيري  وقد أسهم هذا الت      

اء، بل مؤش   ل بيداغوجي  رات دال  صم   .حقيقممكن الت   ة على تحو 

د أرضية صلبة للانتقال إلى البعد  حليلي  وبذلك يختتم الفصل مساره الت         وقد مه 

ة قابلة رات عملي  تائج من معطيات مبرهَنة إلى تصو  ل هذه الن  ، حيث ستتحو  الإجرائي  

والارتقاء به إلى مستوى أكثر انسجامًا  عبير الكتابي  فعيل، في أفق تطوير تعليم الت  للت  

 .م وروح العصرمع طبيعة المتعل  
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 الخاتمة:

الذي انطلق من تساؤل بسيط في ظاهره عميق في  في ختام هذا المسار البحثي        

 عبير الكتابيّ التّ  ة لتنمية مهارةة أن تكون رافعة حقيقيّ هل يمكن للقصّ  —جوهره 

ا. ا كان متوقعًّ ساعًا مم  تتكشف أمامنا صورة أكثر ات   — ؟عليم الابتدائيّ لدى تلاميذ التّ 

ة، بل كان رحلة في عمق الفعل ة أداة تعليمي  د اختبار لفعالي  فقد لم يكن البحث مجر  

لفكر، بين رد واغة والوجدان، بين الس  ذاته، ومحاولة لقراءة العلاقة بين الل   ربوي  الت  

 .م والكلمة التي يخط هاالمتعل  

ة لم عليمي  ة الت  ة داخل الحص  توظيف القص   ة أن  وعي  ة والن  تائج الكمي  لقد كشفت الن       

ل إلى تجربة تعليمي   ة ذات أثر ملموس في بنية يكن إجراءً شكلياً أو تزيينياً، بل تحو 

انتقالًا واضحًا  والبعدي   الاختبار القبلي  حليل المقارن بين . فقد أظهر الت  الأداء الكتابي  

عبير، وثراء المفردات، وتوظيف العناصر في مستوى تنظيم الأفكار، وسلامة الت  

في نسب الأداء، بل كان دلالة على  ن عددي  د تحس  ة. وهذا الانتقال لم يكن مجر  ردي  الس  

 .م بفعل الكتابةل أعمق في وعي المتعل  تحو  

ة أو صيغ راسة، ليست نشاطًا آلياً يخُتزل في قواعد نحوي  برهنت الد  فالكتابة، كما      

نظيم. ل، والانفعال، والت  خي  ما هي فعل مرك ب يتداخل فيه الفهم، والت  ة جامدة، وإن  لغوي  

ة، لم تضُف مادة جديدة فحسب، بل عليمي  ة الت  ة في قلب العملي  وعندما وُضعت القص  

لت  ص  لميذ بالن  غي رت علاقة الت  ، وف ي  أعادت تشكيل المناخ الص   وبذاته الكاتبة. لقد تحو 

ة إلى تجربة ة تقويمي  ، ومن مهم  عبير الحر  ثقيل إلى مساحة للت   الكتابة من واجب مدرسي  

  .ة مشحونة بالمعنىتفاعلي  
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إلى البعد  الأثر لم يكن معرفيًا فحسب، بل امتد   نت نتائج الاستمارة أن  وقد بي       

قة في ة، وانخفضت رهبة الكتابة، وتنامت الث  افعي  رات الد  ؛ إذ ارتفعت مؤش  الوجداني  

عبير لمهارات الت   كل إصلاح حقيقي   د أن  القدرة على صياغة الأفكار. وهذا المعطى يؤك  

غة تزدهر في بيئة آمنة، الذي يحتضنه. فالل   فسي  لا يمكن أن ينجح بمعزل عن المناخ الن  

 .محاولته مقدَّرة صوته مسموع وأن   م بأن  شعر فيه المتعل  والخيال ينمو في فضاء ي

ما توص لت إليه  ابقة، تبي ن أن  راسات الس  تائج في ضوء الد  ومن خلال مناقشة الن        

ة في فاعلي  ية المقاربات الت  د أهم  ة التي تؤك  ربوي  جاهات الت  راسة ينسجم مع الات  هذه الد  

ة ل مدخلًا بيداغوجياً غنياً لتنمي  رد يشك  الس   رح القائل بأن  الط  ز ة، ويعز  غة العربي  تعليم الل  

ياق الذي أنُجزت فيه ة الس  خصوصي   ة. غير أن  عبيري  وبناء الكفاية الت   غوي  الل   الحس  

، وهو ما يضفي عليها تائج بعداً تطبيقياً مرتبطًا بواقع القسم الابتدائي  راسة منحت الن  الد  

 .ظري  ها الن  ة تتجاوز بعدقيمة عملي  

ة في تحسين رة لا تكمن فقط في إثبات أثر القص  القيمة المضافة لهذه المذك   إن       

قه، وأبعاده ة هذا الأثر، وشروط تحق  ، بل في إظهار كيفي  عبير الكتابي  مستوى الت  

 ة، وأن  افعي  يرتبط بتنشيط الد   ن المعرفي  حس  الت   المتداخلة. فقد كشفت المعطيات أن  

أكثر  الانخراط المنتظم يفضي إلى بناء نص   ز الانخراط في الكتابة، وأن  ة تعز  افعي  الد  

في  — ، المهاري  ، الوجداني  المعرفي   —لاثة تماسكًا وثراءً. وبهذا تتكامل الأبعاد الث  

  .ة متناسقةمنظومة تعليمي  
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دريبات عبر تكثيف الت   لا يمر   عبير الكتابي  تجديد تعليم الت   راسة أن  كما أبرزت الد        

ظر في طبيعة المدخل المعتمد. ة أو الإكثار من الواجبات، بل عبر إعادة الن  كلي  الش  

خصيات، يصبح بوصفه عالمًا حياً نابضًا بالأحداث والش   ردي  الس   ص  فحين يقُدَّم الن  

  .متثاللقين، وأقرب إلى المشاركة منه إلى الام أقرب إلى الاكتشاف منه إلى الت  عل  الت  

تائج التي لا يد عي الاكتمال. فالن   —بطبيعته  — البحث العلمي   ومع ذلك، فإن        

جربة، ن، وهو ما يستدعي توسيع الت  دة وسياق معي  نة محد  مرتبطة بعي   قت تظل  تحق  

 ة تقيس الأثر في المدى البعيد. كما أن  ة، واعتماد دراسات طولي  عليمي  وتنويع البيئات الت  

ة في صيغ ة التي يشهدها العالم اليوم تفتح المجال لاستثمار القص  قمي  لات الر  حو  الت  

 حفيزي  دة، بما قد يضاعف من أثرها الت  ة والوسائط المتعد  قمي  ة الر  جديدة، كالقص  

 .والجمالي  

الحكي داخل  رة، في جوهرها، هي دعوة إلى إعادة الاعتبار لفن  هذه المذك   إن       

ة قادرة على بناء ة وتربوي  فه نشاطًا ترفيهياً، بل باعتباره أداة معرفي  المدرسة، لا بوص

ة تنظ م د حكاية ترُوى، بل هي بنية فكري  ة ليست مجر  ر. فالقص  المفك   غوي  الإنسان الل  

ب العقل على الت  الحدث، وتمنح الل   سلسل والمنطق، وتفتح للخيال أفقاً غة روحًا، وتدر 

 .رحباً

ه لا يكتب كلمات ة، فإن  فل حين يمُنح فرصة أن يكتب قص  الط   جربة أن  الت  لقد أثبتت      

ل الكتابة من حظة، تتحو  ة. وفي تلك الل  فحسب، بل يعيد ترتيب العالم بطريقته الخاص  

عبير. ، ومن واجب مفروض إلى مساحة للوجود والت  ة إلى فعل إبداعي  مهارة مدرسي  

فل كيف يكتب، وفي الوقت نفسه نعُل مه : أن نعُل م الط  ةربوي  سالة الت  وهنا يكمن جوهر الر  

ر، وكيف يشعر، وكيف يمنح صوته شكلاً لغوياً كيف يفك  

  .واضحًا
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ليس  عبير الكتابي  ة في تعليم الت  توظيف القص   وفي ضوء ما سبق، يمكن القول إن       

وينسجم مع مبادئ م، يستجيب لطبيعة المتعل   ه بيداغوجي  خيارًا عابرًا، بل هو توج  

واصلي. وهو ما يستدعي من والت   ة بعدها الجمالي  غة العربي  ة الحديثة، ويعيد لل  ربي  الت  

ة، ومزيداً من ردي  مين وصانعي المناهج مزيداً من الانفتاح على المقاربات الس  المعل  

 .دريسالجرأة في تجديد طرائق الت  

يضُاف إلى رصيد البحث  إنجاز أكاديمي  د راسة لم تكن مجر  هذه الد   ختامًا، فإن       

ة عليمي  في تجديد الممارسة الت   —ولو بقدر يسير  —، بل كانت محاولة للإسهام العلمي  

فكير تكون فضاءً حياً للت   ة على أن  غة العربي  قة بقدرة الل  داخل أقسامنا، وفي إعادة الث  

لاميذ، ن في صفحات الت  حس  ة قد نجحت في إشعال شرارة الت  كانت القص   والإبداع. فإن  

ة أوسع، حيث تصبح الكتابة رارة لتضيء مسارات تعليمي  هذه الش   الأمل أن تمتد   فإن  

… ل المدرسة إلى فضاء يصُغي للحكايةفعلًا حياً نابضًا، لا تمريناً جامداً، وحيث تتحو  

 .ويمنحها فرصة أن تكُتب من جديد

 

نيا يذهب سدى، واكتب لي به رفعةً في الد   هم لا تجعل تعبي يضيع، ولا جهديالل       

ك ولي  إن   .والعملي   قني لما هو خير لي في مستقبلي العلمي  ودرجةً في الآخرة، ووف  

هم اجعل عملي هذا علمًا نافعاً، وبارك لي فيه، ووف قني لما تحب الل   .ذلك والقادر عليه

 .وترضى، واكتب لي به قبولًا وتيسيرًا ونجاحًا دائمًا
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 ةمين بالمرحلة الابتدائيّ استمارة متابعة إنتاج المتعلّ 

 :ةابعة( عبر توظيف القصّ نة الرّ )تلاميذ السّ 

 

 :تعليمات الاستخدام -

شاط ة في الن  لاميذ بعد توظيف القص  تسُتخدم هذه الاستمارة لمتابعة إنتاج الت   -

 .الكتابي

تعبئة  ة، ثم  شاط أو قراءة تعبيراتهم الكتابي  لاميذ أثناء أداء الن  ملاحظة الت   يتم    -

 .فصل/قسم ة واحدة لكل  الاستمارة مر  

عبير، ومستوى ة، قدرتهم على الت  لاميذ مع القص  الهدف هو رصد مدى تفاعل الت    -

 .المستعملةالإبداع والمفردات 

 

 .ةلاميذ مع القصّ ل: تفاعل التّ المحور الأوّ   -

قليل  ☐د ط / جي  متوس   ☐كبير / ممتاز ☐ :ردة أثناء الس  لاميذ بالقص  اهتمام الت    -

 .يحتاج دعم /

 ☐د ط / جي  متوس   ☐كبير / ممتاز  ☐ :ردلاميذ أثناء الس  أسئلة ومداخلات الت    -

 .قليل / يحتاج دعم

ط / متوس   ☐كبير / ممتاز  ☐ :ياتهاة وشخص  أحداث القص  لاميذ مع تفاعل الت    -

 .قليل / يحتاج دعم ☐د جي  
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 .اني: إنتاج التعبير الكتابيّ المحور الثّ   -

 ☐ممتاز  ☐ :ةة بكلماتهم الخاص  عبير عن أحداث القص  لاميذ على الت  قدرة الت    -

 .يحتاج دعم ☐د جي  

 ☐د جي   ☐ممتاز  ☐:نهايات جديدةة أو ابتكار مستوى الإبداع في سرد القص    -

 .يحتاج دعم

 .يحتاج دعم ☐د جي   ☐ممتاز  ☐ :ةاستخدام المفردات الجديدة المستقاة من القص    -

 

 .عبير الكتابيّ على التّ  أثير العامّ الث: التّ المحور الثّ   -

م ، نع ☐عبير عن أفكارهم بسهولة أكبر؟ لاميذ على الت  ة الت  هل ساعدت القص    -

 .لا ☐نعم، إلى حد ما  ☐بشكل كبير 

 .قليلة ☐طة متوس   ☐كبيرة  ☐ :ةعوبات التي لاحظتها أثناء استخدام القص  الص    -

دة جي   ☐حسين قابلة للت   ☐: ي  عبير الكتابة في الت  مقترحات لتحسين توظيف القص    -

 .ممتازة ☐
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 فهرس المحتويات:

 المحتوى الصفحة

 شكر وعرفان 

 الإهداء 

 ملخص الدراسة 

 مةمقدّ  ه-د-ج-ب-أ

 مدخل

  الإطار النظّريّ لتوظيف القصّة في تنميةّ التعّبير الكتابيّ.الفصل الأول: 

 القصّة وأهميتّها في العمليةّ التعّليميةّ.المبحث الأول:  

24-27 

27-31 

31-33 

34-36 

37-41 

ة. .1  مفهوم القص 

 أنواع القص ة. .2

ة الت ربوي ة. .3  وظائف القص 

ة في تنمي ة مهارات الل غة العربي ة عند المتعل مين. .4  دور القص 

ة ال .5 هة للط فل.خصائص القص   موج 

 : التعّبير الكتابيّ في المرحلة الابتدائية.المبحث الثاني 

43-45 

46-48 

49-52 

53-57 

.مفهوم الت عبير  .1  الكتابي 

2. .  أهداف الت عبير الكتابي 

3. .  مراحل تنمي ة مهارة الت عبير الكتابي 

4. .  الص عوبات التي تواجه المتعل مين في الت عبير الكتابي 

 .الكتابيّ  التعّبيرالعلاقة بين القصّة ولمبحث الثالث: ا 

60-62 

60-62 

63-68 

69-73 

ة في تعليم الت عبير. .1  الأسس الن فسي ة لتوظيف القص 

ة في تعليم الت عبير.الأسس  .2  الت ربوي ة لتوظيف القص 

 .الإبداعي   والت فكير الخيال لتنمية كمنطلق القص ة .3

 .الذاتي   والت عبير الكتابة على المتعل مين تحفيز في القص ة دور .4

 توظيف القصّة في تنميةّ التعّبير الكتابيّ.لة ميدانيّ الراسة دّ ال: نياالفصل الثّ 

 

85-87 

88-89 

 الإجراءات المنهجيةّ للدّراسة.: الأول المبحث
 وأدواتها. منهج الد راسة .1

 الد راسة وميدانها.عي نة  .2
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ة. .3 93-90  وصف البرنامج أو الأنشطة القائمة على القص 

 عرض وتحليل نتائج الدّراسة.: الثاني المبحث

109-94 

110-122 

124-132 

 

136-142 

143-148 

150-155 

.تحليل نتائج الاختبار  .1  القبلي  والبعدي  للت عبير الكتابي 

2. .  أثر توظيف القص ة على تحسين مهارات الت عبير الكتابي 

 مناقشة الن تائج ومقارنتها بالد راسات الس ابقة. .3

 المقترحات والتوّصيات.: لثالثا المبحث

1. . ة في الت عليم الابتدائي   اقتراحات عملي ة لتوظيف القص 

سين والمناهج  .2  الد راسي ة.توصيات للمدر 

 آفاق البحث المستقبلي ة. .3

 خاتمة  158-162

 قائمة المراجع  164-168

 الملاحق 170-171

 ل:جداوفهرس ال

 الصفحة العنوان الرقم 

 

01 

02 

03 

 

  الكتابي   الت عبير مهارات في القبلي   الاختبار نتائج 

 الكتابي   عبيرالت   مهارات في البعدي   الاختبار نتائج

 توظيف أثر حول نةالعي   أفراد لاستجابات كرارالت   نسب توزيع

 .الكتابي   عبيرالت   مهارات ةتنمي   في ةالقص  

98 

103 

112 


	وعلى هذا الأساس، يتبيّن أنّ مهارة التّعبير الكتابيّ لا تنشأ دفعة واحدة، وإنّما تتكوّن عبر مسار نمائيّ متدرّج، تتآزر فيه الخبرات اللّغويّة، وتتراكم فيه القدرات التّعبيريّة، حتى يبلغ المتعلّم مستوى من التّمكّن يتيح له تحويل مدركاته الذّهنيّة وتمثّ...
	فكلّ مرحلة من هذه المراحل تؤدّي وظيفة تأسيسيّة تُفضي إلى التي تليها، ضمن نسق تكوينيّ يروم الارتقاء بالأداء الكتابيّ من البساطة إلى الإحكام، ومن التّبعية إلى الاستقلال.
	بيد أنّ هذا المسار التدرّجي لا يخلو من معوّقات قد تعترض المتعلّم، فتحدّ من انسيابيّة تعبيره، وتكشف عن مواطن قصور في رصيده اللّغويّ، أو في قدرته على التّنظيم والتّركيب. ومن ثمّ، فإنّ استجلاء هذه الصّعوبات، والكشف عن تجليّاتها وأبعادها، يُعدّ مدخلً...

