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 يـر الشفهـالتعبي معوقات
 -أدب-لأولى ثانوي لدى تلاميذ السنة ا 

 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 
 –مستغانم  –جامعة عبد الحميد بن باديس 

 كلية الآداب والفنون
 قسم الأدب العربي

 تخصص: لسانيات عربية
 

 مذكرة تخرج ماستر في اللغة والأدب العربي
 ـــــــــ :المــــــوســــــــومـــــــــــــــــة بـ

 

 

 

 

 

 ىشمــــــــــــــــــــــــاوي فتيحــــــــــــــــــــــــــــــــــة الأستاذة المشرفة:             
                                                 

 ين:تمن إعداد الطالب     
  فواطميــــــــــــــــــة حنــــــــــــــان 

 م سلمـــىحضــري مريــــــ 
 

 8108/8109السنة الجامعية: 
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 قسم اللغة العربية وآدابها
 
 

 :برت عنواف
 

 يـالشفهر ـالتعبي معوقات
 -أدب-لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي  

 
 

 ىشمــــــــــــــــــــــــاوي فتيحــــــــــــــــــــــــــــــــــة الأستاذة المشرفة:                      
                                                      

 ين:تالطالب إعداد من 

  فواطميــــــــــــــــــة حنــــــــــــــان 

 حضــري مريــــــم سلمـــى 
    

 8108/8109السنة الجامعية: 

 

 



 3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 
 

 إني رأيت أنو لا يكتب إنسان كـتاب
 فـي يومـو إلا قـال فـي غـدّه

 لـو كـان غيـر ىـذا لكان أحسن
 ولـو ريـد ىـذا لـكان يستحسـن
 ولـو قـدّم ىـذا لـكان أفضــل
 ولـو تـرك ىـذا لـكان أجيــل
 وىــذا مــن أعظــم الصبـر

 ة البشروىو دليل استيلاء النقص عمى جمم
 

 عماد الدين الأصفهاني                                    
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وعلـى  الله ونشكـره الـذي ىـدانا وعلمـنا ما لـم نعلـم ونصلـي ونسلـم علـى صفـوة خلقـو نحمـد     
 آلـو وصحبـو أجمعـين وعلـى مـن اىتـدى بهديـو إلـى يـوم الديـن عمـلا بالقـول 

 

 الله مـن لا يشكـر النـاس " " لا يشكـر
 

 بعيـد مـن أو قريـب سيـرنا أن نتقـدم بأسمـى عبـارات الشكـر والعـرفان لـكل مـن ساىـم معـنا مـن     

وتوجيهاتـها  بإرشاداتـها علـينا تبخـل لـم الـتي الأسـتاذة المشرفـة بالذكـر ونخـص العمـل ىـذا إنـجاز فـي
كتـب  مـن احتجـناه ما لـنا توفيرىـم علـى المكتبـة وأعـضاء محسـن الأسـتاذ شكـرن أن ننسـى لا كـما القيمـة

 ومراجـع قيمـة.

 كـما نتقـدم بالشكـر الخـاص إلـى كل أساتذتـنا مـن الطـور الابتدائـي حتـى الطـور الجامعـي.      
 ... إلـى كـل ىـؤلاءإلـى كـل من وقـف إلـى جانبـنا لإنـجاح ىذا العمـل ولـو حتـى بكلمـة     

 شكــرا                                                                                   
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 إلى من علمني النجاح والصبر                
فجقدى  فُ مٍأجٌة ألصعاب                             

 
 إلَ من أ
رثٍي من حواهي ...                                             

 
 و لم ثمٌلي ألدهيا ل

بــــــــــــــُ رحمي الله                                                             
 
 أ

 إلَ  سبب وجٍدي فُ ألحياة                                   
 إلَ من علمجوُ ألصمٍد مٌما ثبدلت ألظروف                                 

مــــــــــــــــــــــُ ألحبيبة                                                  
 
 أ

حبجُ                          
 
ًلُ و أ

 
 إلَ إخٍثُ وأ

 زوجُ ألغالُ وعائلجي إلَ                                     
ًدي ًذأ ألعمل        

 
 أ
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 أهدي هذا العمل المتواضع            

 إلى أمي و أبي اللذان لم يبخلا علي يوما بشيء               

 إلى إخوتي وأسرتي جميعا                             

 إلى كل من علمني حرف ا أصبح برقه يضيء الطريق أمامي     

 إلى أستاذتي المشرفة التي كانت لي سندا في هذا المشوار       

 هذا العمل  إلى من شاركتني في                

 ووقفت معي                    

 في مرّ وحلو الأوق ات           

 " حن          ان "            
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 العيوب النطقية في التعبير الشفهي لدى

  -أدب -تلاميذ السنة الأولى ثانوي 
 

I- الجانـب النظـري 
 اللغػة والكلبـ :مدخـــــل 

 اللغػػة مبحث الأول:ال

 تعريف اللغة -
 عوامل اكتسابها -

 مراحل اكتسابها -

 وظائف اللغة -

 : الكلبـالمبحث الثاني
 تعريف الكلبـ -
 مظاىر تأخر الكلبـ -

 أسباب تأخر الكلبـ -

 وظائف اللغة -

 تعليم اللغة العربية في مستواىا الشفاىي :ول الفصل الأ
 سلبمة الإدراؾ النطقي والسمعي المبحث الأول:

 النطقي الإدراؾمة سلب -1
 السمعي الإدراؾسلبمة  -2

 

 مظاىر تعليم اللغة في مستواىا الشفاىي ) التعبتَ ( المبحث الثاني:
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 مفهوـ التعبتَ الشفهي وأنواعو -1
 أىداؼ التعبتَ الشفهي وأبنيتو -2

 تعليم التعبتَ الشفهي وأىدافو العامة في التدريسخطوات  -3

 ىي وأىدافهاوسائل تعليم اللغة العربية في مستواىا الشفا -4

 الصعوبات التي تعتًي لتعلُّم الشفاىي -5
 

 عيوب النطق وطرؽ علبجها: انيالفصل الث

 عيوب النطق ) الكلبـ ( المبحث الأول:
 تعريف العيب النطقي وأنواعو -1
 اضطرابات النطق وخصائصو -2

 أنواع العيوب النطقية اللغوية وأسبابها -3

 طرؽ علبج العيوب النطقية المبحث الثاني:

 سرة وابؼدرسة والمجتمع في العلبجدور الأ -1
 طرؽ علبج بعض العيوب الوظيفية -2

 طرؽ علبج بعض العيوب النطقية -3

II- يـب الميدانـالجان 
 منهج البحث -

 وصف العينة -1
 تصنيف الأخطاء وبرليلها -2
 عرض النتائج -3

 ابػلبصػة
 الاقتػراحات
 التوصػيات

 ابػابسػة
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 مقدمــة
 

في مكتباتنا العربية يلفت نظرنا أمرا لو شأنو وخطوتو ونرى في جانب  رؼالط نقلب عندما     
من جوانبها ثغرة برتاج إفُ من يسدىا وأحسسنا إفُ موضوع يتناوؿ عيوب النطق والكلبـ ولا 

سيما أف ىذا ابؼوضوع كاف بؿل اىتماـ الدوؿ الكبرى الغربية وأولتو عنايتها عندما شعرنا 
كادت تلك العيوب النطقية تفسد عليها مستقبلها وإننا لنأمل  أبنائها من طائفة انقاد بابغاجة إفُ

بعض ما بهب علينا بكو فئة من المجتمع  أدينا قد بذلك ولنكوف مباركا بدءًا ىذا موضوعنا يكوف أف
تعاني ذلك النوع من النقص، ويعتبر موضوع التعبتَ الشفهي وعيوبو النطقية من ابؼوضوعات 

وسيلة لاتصاؿ بالعافَ ابػارجي وابػاصية ابؼميزة للغة وىي  العاـ الإطار ضمن جيندر  ابؽامة كونو

للئنساف دوف باقي ابؼخلوقات كما أنها تعتبر من العوامل ابؽامة في حياة الإنساف ورغم وجود 
تعد ظاىرة وبزتلف ىذه العيوب والاضطرابات النطقية  لا أنها إلا النطقية الاضطرابات العديد من

 نس والعمر والبيئة.حسب ابع
كما أشارت بعض الدراسات إفُ أف ابؼشاكل التي واجهها ابؼصاب بعيوب النطق وخاصة       

اصة من ابعانب النفسي. خفي بؿيطو الدراسي والاجتماعي بفا بهعل أحيانا الأمور أكثر تعقيدا 

ة والكفالة خاصة الفئة بكو بـتصتُ أرطفونيتُ بهدؼ الإعان ىذه بإرشاد ابؼختصتُ ما يبعث وىذا

الدراسي يواجهوف ظروفا جديدة في حياتهم منها الابتعاد عن ابعو  الصف داخل في التلبميذوأف 
يواجهها التلبميذ في الطور الثانوي خاصة في  أخرى ومواقف الابتدائي الطور تلبميذ الأسري خاصة
لأستاذ أو أثناء القراءة. عن أسئلة ا الإجابة سواء النطق وباتصع من يلبقيو وما التعبتَ الشفوي

وىذا ما حفزنا لدراسة ابؼوضوع بغرض القياـ بكفالة شاملة وعميقة للتلميذ ابؼصاب بالعيوب 

 النطقية في التعبتَ الشفهي.
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 ىذا في ما بىص سبب اختيارنا بؽذا ابؼوضوع، أما بالنسبة للهدؼ وابؼغزى من دراستو:
في ابعانب الدراسي وعدـ التعمق فيها، لأف قلة الدراسات التي تهتم بعيوب النطق خاصة • 

 الدراسات التي بست في ىذا المجاؿ فَ تعر الاىتماـ للمصابتُ بالعيب النطقي.

 * تضمن البحث جانبتُ فكاف الأوؿ نظري والآخر ميداني.

  مبحثينوكل فصل مقسم إفُ فصلين مدخل و فتضمن ابعانب النظري 

فهو خاص  لأولوالفصل ا اللغة والكلامعنواف:  برتفصل بسهيدي كاف عبارة عن فالمدخل 

فهو الفصل الأختَ في ابعانب  نيالفصل الثاأما  بتعليم اللغة العربية في مستواىا الشفاىي

 .عيوب النطق وطرق علاجهاالنظري كاف برت عنواف: 

العينة ابؼنهج الوصفي التحليلي ووصف  اختيارارتأينا إفُ  التطبيقي )الميداني(أما ابعانب      

 مع تصنيف الأخطاء وبرليلها مع عرض النتائج وكذا وضع اقتًاحات وتوصيات.
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 الجانـب النظـري
 

 اللغة والكلبـ :مدخـــــــــــــــل

 

 الشفاىي تعليم اللغة العربية في مستواىا :لأولالفصل ا

 

 عيوب النطق وطرؽ علبجها :نيالفصل الثا
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 لامـة والكـلغال

 
 ةػاللغ :المبحث الأول

 تعريف اللغة -1

 عوامل اكتسابها -2

 مراحل اكتسابها -3

 وظائف اللغة -4
 

 لبـػالك :المبحث الثاني
 تعريف الكلبـ -1

 مظاىر تأخر الكلبـ -2

 أسباب تأخر الكلبـ -3
 وظائف اللغة -4
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 اللغة والكلام                                        المدخل                                                 

 

 اللغة: المبحث الأول:
 تعريف اللغة: -0

اللغة ىي عبارة عن بؾموعة من الرموز ابؼنطوقة تستخدـ كوسيلة للتعبتَ والتواصل وىي تشمل      
 (1)اللغة ابؼنطوقة واللغة ابؼكتوبة ولغة ابغركات )الإبياءات والتكشتَات(

  بها كل فرد عن أغراضو"تٍ لقولو "حدّىا أصوات يعبّر جها ابن ويعرف
اللغة ملكة فطرية عند ابؼتكلمتُ بلغة ما لفهم  N.chomskyواـ تشوسكي نكما يعرفها      

 (2)وتكوين بصل بكوية.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 .20، د. فيصل بؿمد خبر الزراد، دار ابؼريخ للنشر، صاللغة واضطرابات النطق والكلام -1
 .113، ص112، صالإسكندريةدار ابؼعرفة ابعامعية دراسات في اللسانيات التطبيقية،حلمي خليل،  -2
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 اللغة والكلام المدخل                                                                                           

 

 عوامل اكتساب اللغة: -8
 تمييزىا:وضوح الإحساسات السمعية و  -أ

ثم تنموا ىذه وابػامس  يظل الطفل عاجزا عن برديد مصدر الأصوات في بؿيطو حتى الشهر الرابع     
لنمو يوازي مرحلة التقليد  القدرة ببطء حتى أوائل السنة الثانية لتدخل في طور النضج تدربهيا وىذا

 اللغوي في بموه ويدعمو.
 

 الذاكرة السمعية: -ب
عدة أسابيع حفظ الأصوات ابؼسموعة واستعادتها عند ابغاجة إليها وتظهر بعد وىي القدرة على      

السنة الثانية تبدأ في النضج من الولادة، لكنها تظل ضعيفة حتى أواخر الشهر الرابع ثم ترتقي ببطء حتى 
الاحتفاظ بالصورة الصوتية الطفل وبذلك فإنها تساير بمو الإحساسات السمعية حيث لا يستطيع 

بفيزات ىذه الأصوات بوضوح وىو ما يسمح لو  وات والكلمات في ذاكرتو واستعادتها، إلا إذا أدرؾللؤص
 (1)بدحاكاتها تدربهيا من لغتو.

 

 الأساس الفكري للتقليد اللغوي: -ج
القوة الفكرية  بإشراؼ يعتمد التقليد اللغوي في الطفولة على ميل فطري للمحاكاة بصورة قصدية وإرادية     
ا في ذلك هوفهم مدلوبؽا مثلللؤصل مطابقة  وإصلبح الصورة ابػاطئة للنطق، وجعلهاأدائها وتنظيمها على 

 (2)الأشياء وتركيب الألعاب. مثل الألعاب الراقية التي يقوـ بها الطفل في الاستطلبع على
 
 
 
 
 
 
 .112، ص111رية ص، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكنددراسات في اللسانيات التطبيقيةحلمي خليل،  -1
 .25، ابؼرجع السابق، صاللغة واضطرابات النطق والكلام -2
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 اللغة والكلام المدخل                                                                                          

 

 النضـج: -د
متوافق والبيئة العضوية التي تفرض وجود أعضاء بؿيطة بو وجهاز عصبي مركزي  الإنسافلغة إف      

تسمح باكتساب اللغة لا تقوـ بعملها منذ الولادة ولا تبقى على نفس الدرجة طوؿ حياة 
 (1)الشخص.

يدؿ على وىذا  مراحل الاكتساب تتماشى تدربهيا مع مراحل التطور العصبي الفيزيولوجي،وكل      
وابغركية للكلبـ تكوف ابؼستقبلية  الفيزيولوجية للآلياتالأطوار ابؼتتابعة للنمو العقلي للطفل، كما أف الأسس 

الآليات يتوقف على النضج العقلي  مهيأة للقياـ بوظيفتها منذ الولادة، لكن التوظيف ابغقيقي بؽذه
 (2)اللبحق.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .57، ص56، ابؼطبعة ابعزائرية للمجلبت وابعرائد بوزريعة )د ت( صاللغة عند الطفلإبظاعيل لعيس،  -1

2
- M.L Moreau et Richelle « L’acquisition de langage » Eds : Pierre Mardaga 1981, 

p261. 
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 اللغة والكلام المدخل                                                                                         

 

 مراحل اكتساب اللغة: -3
ة البكاء وفيها يعبر الطفل عن حاجاتو وانفعالاتو بالصراخ ويصدر الطفل أو مرحل مرحلة المناغاة: -أ

 الأصوات أو ابؼقاطع ويكررىا وبستد من ابؼيلبد وحتى السنة الأوفُ من العمر.
ىذه ابؼرحلة يقلد الطفل الأصوات أو الكلمات وبستد من السنة الأوفُ من العمر  مرحلة التقليد: -ب

 ة.وحتى السنة الرابعة وابػامس
وفي ىذه ابؼرحلة يربط الطفل بتُ الرموز اللفظية ومعانيها وبستد من السنة الأوفُ حتى  مرحلة المعاني: -ج

 السنة ابػامسة من عمره وبعدىا.
 وىذه ابؼرحلة السابقة الذكر متداخلة فيما بينها ولا بيكن الفصل بينها لأف كل مرحلة بسثل مرحلة     

 (1)الطفولة.
 ر في اكتساب اللغة والنمو اللغوي لدى الطفل نلخصها فيما يلي:وىنالك عوامل تؤث

 سلبمة أعضاء النطق والكلبـ وابعهاز العصبي وابغواس لدى الطفل. -          
خاصة بتُ الأـ والطفل ودور الرعاية والتشجيع وابغناف أو ابغرماف العلبقة الأسرية  -          
 في بمو اللغة.العاطفي 
 امل التشجيع الاجتماعي وسهولة تعامل الطفل مع أشياء الوسط وثقافة الأسرة.ع -          

 مثتَات لغوية تساىم في بمو اللغة. كلها تعتبر وغتَىا والتلفزيوف والإذاعة الإعلبـ وسائل -          
 عامل ابعنس حيث أف الإناث يتفوقن على الذكور في سرعة بمو اللغة وإتقانها... -          

 (2)اؾ عوامل أخرى متعددة صحية ونفسية ووجدانية وثقافية...مثل ازدواجية اللغة.وىن

 
 
 
 
 
 .55، صالمرجع السابقإبظاعيل لعيس،  -1
 .56، دار ابؼريخ ابؼملكة العربية السعودية، صاللغة واضطرابات النطق والكلامالزراد، ختَ فيصل بؿمد  -2



 20 

 اللغة والكلام                                                         المدخل                                 

 

 : الكلامالمبحث الثاني
 تعريف الكلام: -0

رغم تعدد صور اللغة وأساليبها إلا أف الشائع بتُ البشر استخداـ اللغة الشفهية وبذلك يعد الكلبـ      
 ا.بؽ من اللغة وىو الفعل ابغركي ابعانب الشفهي وابؼسموع

لنظاـ معتُ متفق عليو في النظاـ اللغوي بىضع والكلبـ عبارة عن سباؽ من الرموز الصوتية      
من اللغة لأنو أحد صورىا فاستخداـ الكلمة ابؼسموعة  خصوصية بذلك أكثر ابػاص بكل لغة وىو

 والنظاـ جزء من الفطرة التي زود الله الإنساف بها. الأصلىي 
لبـ على بمو بؾموعة من الأجهزة ابغسية وابغركية والعصبية لدى الفرد ويعد تعتمد عملية الك     

تكامل وظائف ىذه الأجهزة وتناسقها مطلبا واستعدادا أساسيا بؼمارسة الكلبـ بصورة 
 (1)صحيحة.

للمتكلم إذ  وإراديةىو ظاىرة فردية ": F.de Soussureالكلبـ حسب فردناند دي سوستَ 
لبـ ومن ثم يتعلق الكلبـ أساسا بالتأدية الفردية للمتكلم معتمدا على يتجسد من خلبؿ فعل الك

مادة اللساف ابػاصة بلغتو )أي بؾموع الظواىر ابؼتعلقة باستعماؿ اللساف والكيفية التي يتعامل بها 
 ."ابؼتكلم مع القواعد(

 ي:ولغفالكلبـ ىو استعماؿ الشفرة من قبل الأفراد )أي ابؼتكلم(، ويتجسد في كل نشاط 
 توظيف الدلائل لتكوين بصل. -          
 (2)ضها البعض من أجل خلق ابؼعتٌ العاـ للجملة.عببربط معاني الدلائل  -          

 
 
 
 
، 1997، ابؼطبعة الفنية ابغديثة، القاىرة، اضطرابات النطق والكلام، تشخيصها، علاجها، أنواعهاعبد العزيز السيد الشخص،  -1

 .28، ص27ص
 .80، ص79، ص، دار النشرى سيميولوجيا الاتصالالمدخل إلمد ايراقن، بؿ -2
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استقباؿ  بؽاأو العملية التي يتم من خلب ابغركي الفعل ذلكأنو  الكلبـ إفُ مفهوـ إرجاع وبيكن     
 الرموز الصوتية وإصدارىا.

 ويتضمن الكلبـ التنسيق بتُ أربع عمليات وىي كالآتي:
 

 للنطق. ـالعملية التي تؤدي إفُ توفتَ ابؽواء اللبز  التنفس:
 

 ويعتٍ إخراج الصوت بالاعتماد على ابغنجرة وتوظيف الأحباؿ الصوتية. إخراج الصوت:
 

تذبذب في متفق ابغلق ابؼليء بابؽواء وحركة التبات الصوتية وىي تعتٍ استجابة ال رنين الصوت:
 بفا يؤدي إفُ تغيتَ نوع ابؼوجة الصوتية.

 

أي استخداـ الشفاه واللساف والأسناف ومتفق ابغلق لإخراج الأصوات المحددة  نطق الأصوات:
 (1)واللبزمة للكلبـ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .22، ص21، ص2005، عافَ الكتب، القاىرة، 1التشخيص والعلبج ط، اضطرابات النطق والكلامبؿمود أمتُ شهتُ،  -1
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 ر الكلام:مظاىر تأخ   -8
يكوف على شكل إحداث  وأشكالا عدة، فهو إما أف صورا يأخذ الطفل إف تأخر الكلبـ عند     

قرب إفُ أمعدودة الدلالة يقوـ بها الطفل كوسيلة للتخاطب والتفاىم وىو في ىذه ابغالة  أصوات
فنجد  بصاعة الصم والبكم في طريقة تعبتَىم عن حاجاتهم ودوافعهم وإما أف يأخذ مظهرا آخر،

ورا، ولكنو ما زاؿ يعبر السن التي تسمح لو أف يستعمل اللغة استعمالا ميس بو وقد تقدمت الطفل
الكلبـ يشتًؾ إف ىناؾ مظهرا كابتا لتأخر  ثم بـتلفة بالرأس أو اليدين وإبياءات بإشارات عما يريده

ىذه الفئة حيث يتعذر عليهم الكلبـ باللغة ابؼألوفة التي تعودنا بظاعها، بل  فيو الكثتَ من أفراد
 دلالة لغوية.أننا بقدىم يستعملوف لغة خاصة ليست بؼفرداتها أية 

 (1)ألفاظ مدغمة متداخلة بدرجة لا تسمح للسامع بدتابعتها أو معرفة دلالتها.

 ومن مظاىر تأخر الكلبـ ما يلي:
 

حيث بزتفي بعض الأصوات في الكلمات التي يتلفظ بها خاصة تلك التي  حذف الأصوات: -       
 ."مستشفى" مثلب تصبح "مستفى"تنطق في مدة قصتَة بالنسبة للؤصوات ابؼمتدة الأخرى، فكلمة 

 

 حيث تقلب الأصوات داخل الكلمة الواحدة. قلب الأصوات: -       
 

حيث يستعمل صوت في مكاف صوت آخر، وىذه التغتَات على مستوى  تعويض الأصوات: -       
 (2)الأصوات غتَ ثابتة.

 
 
 
 
 
 
 .51، ص48، ص1975، مصر، 5اعة ط، دار النشر للطبأمراض الكلام ، في علم النفس،مصطفى فهمي -1
 .82، ص79، ص، المرجع السابقإبظاعيل لعيس -2
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 أسباب تأخر الكلام: -3
متنوعة في مظهرىا  - كما بيّنا -وىي  تطرقنا فيما سبق للمظاىر ابؼختلفة لتأخر الكلبـ     

في ىذه الظاىرة ابؼرضية  ابػارجي، ويرجع ىذا التنوع إفُ اختلبؼ أسباب العلة، إف مصدر العلة
الكلبمية ليس واحد في كل نوع فهناؾ عوامل بـتلفة منها ما يتصل بنقص في القدرة العقلية أو 

طفل بأمراض طاؿ زمن علبجها في الشهور عيب في ابغدة السمعية ومنها ما يرجع إفُ إصابة ال
الأوفُ من حياتو ومنها ما يرجع إفُ أسباب نورولوجية )عصبية( تتصل بإصابة ابؼراكز الكلبمية 

ابؼرض أو  وإما بسببفطرية في اللحاء بتلف أو تورّـ أو التهاب وتكوف ىذه الإصابة إما ولادية 
 (1).ابغوادث

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .51، ص48، صمرجع السابقالمصطفى فهمي،  -1
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 وظائف اللغة: -4
إفُ بعض الوظائف الأخرى لأف  بالإضافةلغة لاالتعبتَ ىو أساس  اللغة كوسيلة للتعبير: -أ

نقل العواطف والأحاسيس لالكلمات فإبما يفعل ذلك لكي يعبر أي  إذا نطق ببعض الإنساف
 والأفكار من الداخل إفُ ابػارج.

بالكلمات فحسب، بل  لا عبر عن ابؼقصود تَ يتخذ أشكالا وصورًا عدة، فهو ولكن التعب     
كذلك بحركات اليد أو بهز الرأس، وبتعبتَ ملبمح الوجو، وما إفُ ذلك من وسائل أخرى، ضف 

بو الإنساف فقط، لأف ابغيوانات تستطيع ىي كذلك أف تعبر  صّ ت ذلك أف التعبتَ أمرا لا بىإفُ
عن حاجاتها الضرورية بجملة من الأصوات وابغركات وأف تتفاىم فيما بينها ببعض من 

 الصرخات ابؼتمايزة من حيث الشدة والارتفاع والنغم.
بيعيا(، وإما أف يكوف اصطلبحيا )وضعيا( ويتخذ التعبتَ شكلتُ: فإما أف يكوف فطريا )ط     

قبل أف فهو لغة العواطف والانفعالات والأحاسيس في شكلها العاـ  فالنوع الأول )الفطري(،
وقبل أف يصنع بؽا المجتمع قوالب الألفاظ  والتعابتَ ابؼصطلحات ع ابغضارة ما شاءت منبزتً 

 (1)وصيغ ابعمل.

لصراخ والضحك والبكاء، إذ يقوـ الطفل بتًديد أصوات إف التعبتَ الطبيعي يتم بواسطة ا     
بـتلفة منها ماىو موجود في اللغة الأـ ومنها ما ىو خليط من الأصوات غتَ ابؼتمايزة، وىذا 
النمط من السلوؾ مفيد للطفل من حيث أنها تعتبر بسرينا بعهاز النطق لديو وتدريبو على 

 (2)ابغركات النطقية الدقيقة في ابؼستقبل.
 
 
 
 
 
 .72، ص2003، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، بن عكنوف، ابعزائر، 5، طمحاضرات في علم النفس اللغويحنفي بن عيسى،  -1
 .16، ص15، صالمرجع السابقإبظاعيل لعيس،  -2
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، فهو لغة التفكتَ والعمليات العقلية ابؼعقدة ولغة النوع الوصفي )الاصطلاحي(وأما      
من ويتميز ىذا النوع الناس في حياتهم ويتفابنوف بها لقضاء شؤونهم ابغضارة والتقدـ، وبها يتعامل 

لضرورية للبقاء، إذ إراديا ومقصودا وبعدـ اقتصاره على ابغاجات ابكونو  ؿالتعبتَ عن النوع الأوّ 
بيكن بواسطة اللغة الاصطلبحية أف يعبر عن كل شيء سواء منو الضروري أو الكمافِ ويشمل 

 نوعتُ:على التعبتَ الوضعي 
 البصرية وابغركات اليدوية التي تستخدمها الصم والبكم كالإشاراتما يدرؾ بالصبر    -1

وضيح والشرح والعلبمات اللغوية تَ عن خواطرىم، وابغركات التي نرفق بها الكلبـ للتللتعب
 ابؼكتوبة.

ما يدرؾ بالسمع: ونقصد بو الأصوات ابؼركبة وابؼقاطع والكلمات وابعمل وتشتًؾ معظم   -2
في الطريقة الأوفُ من التعبتَ، وىي الطريقة التي بظيناىا باللغة  الإنسافابغيوانات مع 

ة من ىذه ابغالات تثتَىا برس بالبرد والعطش وكل حال كالإنسافالفطرية، فابغيوانات  
 العينتُ والتكشتَ عن الناب ووقوؼ الشعر. حدقةالفطرية كاتساع  من الاستجابات بصلة

ا خاصة كالصهيل ، أو بذعلها تصدر أصواتً فتًاسلاوا ختباءلاواوتدفع بها إفُ سلوؾ معتُ كابؽروب 
العرب أنها من البهائم وابػوار والزئتَ...وما إفُ ذلك من أصوات ابغيوانات. كما يذىب قدماء 

العجماء غتَ بؾهزة بدراكز في ابؼخ تشرؼ على العمليات العقلية ابؼعقدة بغفظ الكلمات وتذكتَىا 
 عند اللزوـ والتأليف بينها في التًاكيب وابعمل.
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 بليغ:اللغة كوسيلة للت   -ب
مهما اختلفت الطرؽ وتنوعت في رى خإف ابؼقصود بالتبليغ ىو نقل خبرا من نقطة إفُ أ     

 التبليغ فيستوجب ىذا الأختَ بطسة عناصر تكوينية:
 .لتقاطا/ قناة، جهاز  مرسل / مصدر، مستقبل / منتهي، جهاز إرساؿ، بفر

نقطة ىي نقطة البداية إفُ نقطة أخرى ىي النهاية ولا بد نتقل من تبر )الرسالة(، أي أف ابػ     
حينئذ من أف يسلك طريقا يدعى ابؼمر أو القناة لكي ينتقل ابػبر عبر الوسط الناقل لو فلب بد أف 

 (1)بهعلو صابغا للتبليغ ويتحقق ذلك بجهاز إرساؿ وأختَا يبلغ ابػبر منتهاه.
 

 ية:الوظيفة النفع -ج
من خلبؿ اللغة بيكن اتساع ابغاجات والدوافع والرغبات من مرحلة الطفولة وحتى ابؼراحل      

 ، ذلك بالتعبتَ لغويا عن ىذه ابغاجات والدوافع.ةالنهائية اللبحق
 

 الوظيفة التفاعلية: -د
 تفاعلالمجتمعات فمن خلببؽا يتم ال بتُاللغة ىي الوسيلة والأداة الرئيسية في التخاطب      

 والتواصل الاجتماعي لأنها بزدـ وظيفة الأنا.
 

 الوظيفة الإخبارية: -ىـ
اللغة بسثل إحدى الوسائل ابؽامة في نقل الثقافة والتًاث ابغضاري بتُ الشعوب من جهة      

 وإيصاؿ ىذا التًاث إفُ الأجياؿ ابؼتتابعة من جهة أخرى
 
 
 
 

 

 
 
 .75، ص74، صالمرجع السابقحنفي بن عيسى،  -1
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كما أنها بزدـ وظائف اجتماعية أخرى من خلبؿ الدعايات والإعلبنات وابػطب السياسية       
 (1)والدينية.

بأف اللغة تتكوف من سلسلة من الإشارات  رىفهو ي K.Buhlerأما العافَ كارؿ بوىلر      
 الإدراكية التي برمل في طياتها ثلبثة وظائف ىي:

 وظيفة التعبتَ -
 وظيفة الطب -

 وظيفة التقديم -

فهي تربط بابغالة أو الغاية للذي يرسل الرسالة أو الإشارة وىذه الرسالة لا بد  وظيفة التعبيرإف 
وظيفة تٌ ومدلوؿ وتأثتَ معتُ وىذه ىي وأف يدركها شخص آخر )مستقبل(، ويكوف بؽا مع

ىي إخبار الشخص الآخر عن  وظيفة التقديمأو وظيفة التأثتَ في الشخص الآخر، أما  بلالط
 حداث.لأأو ا اءيشلأا

 :يللغة ثلبثة وظائف أساسية ىيرى بأف  E.Pichonأما العافَ إدوار بيشوف      
 اللغوي.الوظيفة ابؼثتَة أو الدافعية التي برقق الدافع   -
وظيفة ابؼطابقة لتنظيم الرسالة أو ابػبر، بدعتٌ أف اللغة بدا بسلكو من خصائص تقوـ بعملية   -

 تنظيم الرسائل أو الرموز حتى برقق ىدؼ معتُ.

وظيفة عملية أو واقعية وىي أف اللغة بيكنها أف تعدّؿ أو تعبر من الواقع العملي من   -
 حيث الاستجابات أو السلوؾ.

اجتماعية  ، كما أف بؽا وظيفةلغة وظيفة شخصية ىي بـاطبة النفسوف بأف لكما يرى يبش  -
 (2)لية أو بزاطبية.اصتو 

 

 
 
، 2004، دار الشجرة للنشر والتوزيع، دمشق، 1، طأطفالنا...وصعوبات واضطرابات اللغة، ىدى عبد الله ابغاج عبد الله العشاوي -1

 .65، ص63ص
 .19، ص18، صطرابات النطق والكلاماللغة واضفيصل بؿمد ختَ الزراد،  -2
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 النطقي والسمعي الإدراكسلامة  المبحث الأول:
 :سلامة الجهاز النطقي -0

لا بيلك الإنساف عضوًا بـتصا بالكلبـ وحده، بل ىو نتاج أعضاء، وتسمى أعضاء النطق أو الكلبـ      
 اـ رئيسية:من ثلبثة أقس الإنسانيويتكوف جهاز النطق 

 .أعضاء التنفس التي تقدـ ابؽواء ابعاري ابؼطلوب لإنتاج معظم الأصوات اللغوية 

  ،ابغنجرة التي تنتج معظم الطاقة الصوتية ابؼستعملة في الكلبـ وىي العضو ابؼسؤوؿ عن التصويت
 صمّاـ ينظم تدفق تيار ابؽواء. بدثابةوتعد 

  الضوضاء التي تستعمل في  تُ، وفيها ينتج معظم أنواعنالتجاويف فوؽ ابؼزمارية تقوـ بدور حجرات الر
 (1)الكلبـ.

 تشمل الرئتتُ والقصبة ابؽوائية. أولا( أعضاء التنفس:
إفُ بؿرؾ أما الرئة فهي جسم مطاط قابل للتمدّد والانكماش، لا يستطيع ابغركة بنفسو فهو بحاجة   -

 الصدري من جهة أخرى. من جهة والقفصيدفعو للتمدّد والانكماش، وىذا المحرؾ ىو ابغجاب ابغاجز 
ابػلف متّصل  أما القصبة ابؽوائية ىي أنبوبة مكونة من غضاريف على شكل حلقات غتَ مكتملة من  -

اف اللتاف فلها إفُ فرعتُ أساسيتُ بنا الشعبتببغضها ببعض بواسطة نسيج غشائي بـاطي، وتنقسم من أس
 تدخلبف إفُ الرئتتُ.

تيار ابؽواء، تدفّق  ن التصويت وتعد بدثابة صمّاـ يتضّحوىي العضو ابؼسؤوؿ ع :Larynxثانيا( الحنجرة 
 بالطرؼ الأعلى للقصبة ابؽوائية وتي. وىي عبارة عن صندوؽ غضروفي متصلوبيكن تسميتها بابؼصدر الصّ 

 :Supraglottalcativitiesثالثا( تجاويف ما فوق المزمار 
 يتمّ يف الأنف، وىي تقوـ بدور حجرات الرئتتُ وفيها تشمل على: بذويف ابغلق، بذويف الفم، بذاو 

 .(2)معظم أنواع الضوضاء التي تستعمل في الكلبـ
 
 .60القومي، لبناف، ص الإبياء، مركز علم الأصوات العام، أصوات اللغة العربي ةبكة بسّاـ،  -1
 .109ص، 100، ص1997، عافَ الكتب، القاىرة، دراسة الصوت اللغويأبضد بـتار عمر،  -2
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 الشفاىي

 

 (1تُ فوؽ ابؼزماريةّ وىذا حسب الشكل )نوبيكن تسميتها بحجرات الر 
 

 
 

 

 الصوت اللغوي ينتج عن أربعة عمليات منفصلة ىي: فوىكذا بيكن القوؿ بأ
 .عملية تيار ابؽواء التي ترتبط بالرئتتُ -
 عملية التصويت التي ترتبط بابغنجرة وبخاصة الوترين الصوتيتُ فيها. -

 تُ التي ترتبط بفجوات الأنف والفم.نالعملية الرئيسية أو عملية حجرات الر  -

 العملية النطقية التي ترتبط خاصة باللّساف والشفتتُ. -

 العملية النطقية: 8 -0
بموضع د العديد من علماء اللّغة في برديدىم لنوعية الأصوات وتصنيفهم بؽا على ما يسمونو يعتم     

 (1)يسميو علماء اللغة القدامى بدخرج ابغرؼ. ما ىوو  point d’articulation نقطة الن طق أو النطق

اج الصوت وموضع النطق مكاف في الآلة الصوتية، أو بالأحرى أحد أعضائها يشارؾ في عملية إنت     
بدلبمسة عضو النطق لعضو آخر، أو باقتًابو منو اقتًابا يعيق مرور ابؽواء، وىو بعبارة أخرى ابؼوضع إما  الكلبمي،

 العقبة )العائق( التي تتكوّف من تضييق أو إغلبؽ ابؼمّر الفمي أثناء النطق. الذي توجد فيو
 الذي يعد بكونو عضوا يشارؾ في Articulateurلناطق وبييز العلماء اللغّويوف في تلك ابؼواضع ما يدعونو ا     

مرور ابؽواء ابػارج من الرئتتُ )ابؼلبمسة أو الاقتًاب الشديد( أو بتغيتَ  إخراج الصوت الكلبمي إمّا بإعاقة
 حجم ابغجرات الرئتتُ، والعضو الناطق إمّا أف يكوف علوياً أو سفلياً.

 :: التصنيف ابؼخرجياللغوية بحسب بـارجها ومواضع نطقها وبذلك بميز بتُ عدة أنواع من الأصوات     
وي"، "ابؼخرج ابغنكي"، "الغاري"، "ابؼخرج الطبقي"، ث"، "ابؼخرج اللّ لأسناني"ابؼخرج الشفوي"، "ابؼخرج ا

 (2)"ابؼخرج اللّهوي"، "ابؼخرج ابغلقي"، "ابؼخرج ابغنجري"، "ابؼخرج الأنفي"، "ابؼخرج الوسطي".
 
 .60، ص59، صعلم الأصوات العام، بيكة بسّاـ -1
 .114، ص113ص ،دراسة الصوت الل غويأبضد بـتار عمر،  -2

 التجويف الصدري

 اخمنـف

 الحنجــرة
 مصدر الصوت

 الأعضاء الفوق المزمارية
 ينحجـرات الرن
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 الصوامت والصوائتسمى كما قاـ علماء الأصوات بوضع تصنيفات للؤصوات اللّغوية والتي ت      
 اؿ.فستلإ، اتعلبءسلإابعهر، ابؽمس، الشدّة، الرّخاوة، اوحدود صفات كل صوت منها:

ولا يقوـ الفم  larynxوابغنجرة  phorynxوىناؾ بؾموعة من الأصوات تنتج في منطقة ابغلق      
تكاكا، أو أي صوت والأنف بأي دور سوى تشكيل الصوت بدعتٌ أنو لا يوجد أي عائق في الفم ينتج اح

ذكر أف الأصوات و على ىذا النوع اسم الأصوات الرنينيّة  Glessonجليسون بيكن إدراكو وقد أطلق 
  (1)المجهورة الرنينيةّ أكثر شيوعا من ابؼهموسة.

 

 سلامة الإدراك السمعي: -8
صوات اللّغوية والدور للؤ إنتاجوعلى  الإشراؼالفرد، وفي  تكوين ذات و الأذف فيعبتل ابؼهم الذي إف الدور

الذي يلعبو السامع في العمليّة الكلبمية، لا تقل عن أبنية دور ابؼتكلم، فالأذف أداة تتلقى الصوت اللّغوي 
 (1الشكل) إفُ إشارات عصبية تنتقل إفُ الدماغ الذي يفسرىا حسب )الدبدبات(مادية،  إشاراتمن  فتحولو

 

 الس امـع                                             المتكلــم                     

 

 
 

 أعصاب                  الهـواء                       أعصاب                    
 )معابـر عصبية(                                         )معابـر عصبية(              

 وتنقسم الأذف إفُ ثلبثة أجزاء ىي:
 oreille externeذف ابػارجية الأ -1
 oreille moyenneالأذف الوسطى  -2

 oreille interneالأذف الداخلية  -3
 

 التي تلتقط الذبذبات ابؽوائية وىي بدورىا تنقسم إفُ قسمتُ: الأذن الخارجية: (أولا
 (3)معي ابػارجي )الصّماخ(.ابؼمر السّ  -صواف الأذف،  -

 
 .46، ص45، صغويدراسة الصوت اللأبضد بـتار عمر،  -1-2
 .56، صعلم الأصوات العامبكة بساـ،  -3

 العقـل الأذن أعضاء النطق العقـل
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 والتي بروّؿ الضغط الضوئي إفُ ذبذبات ميكانيكية وتتكوف من الأقساـ الثلبثة: ثانيا( الأذن الوسطى:
 داف.سّنلة الأذف، العظيمات، ابؼطرقة والطب

 

 لتيووتسمى بػ ا ثالثا( الأذن الداخلية:
وتتكوف من عضو التوازف  الدماغعصبية ترسلو بكو  سيالةالتي بروؿ الذبذبات ابؼيكانيكية إفُ 

دائرية( تنغمس فيها ألياؼ وعصب الدىليز ية )نصف للبىيتألف من بذويف ومن ثلبث قنوات  الذي
 .السّمعي

وابعهاز السمعي الرئيسي يتكوف على الأخص من القوقعة. الواقع أف الأذف في أقسامها      
 م الصوت.يالثلبثة لا تقوـ بنقل الصوت فحسب فهي تعمل كذلك عمل حجرة تضخ

ف الأذف أالأذن واللغة، في بذارب ضمنها كتابو  A.Tomatisألفرد توماتيس فقد برىن      
ساسي في حياة الإنساف ابعسدية والاجتماعية فهي الآلة التي بها يتلقى عضو رئيسي يقوـ بدور أ

 (1)الإنساف الكلبـ والتي بواسطتها يستيقظ على وجود ذاتو.
م ما ىفي استعماؿ الأذف )وغتَىا من الأعضاء( ظاىرة تعدّ من أL’ateralité إف ابعنينة      
 بؼرء من اكتساب اللغة واستعمابؽا.عن سائر ابؼخلوقات فبدونها لا يتمكن ا الإنسافبييز 
بتجارب على الأطفاؿ ابؼصابتُ بالتأتأة والتأخر في الكلبـ  A.Tomatisتوماتيس وقد قاـ      

وتفضيلها على الأخرى،  الأذنتُهم استعماؿ إحدى يف فرأى والتعبتَ الكتابي والقصور العقلي
غة ل"إفّ التًبية بال ابعسد، لذلك بقده يقوؿ:فلبحظ تقدما سريعا في تلقيهم اللّغة وابغركة والتعبتَ ب

ة ابعني ، وفي الوقت ذاتو إفُ تكوينPraxiques( فُ تطور ابغركات البراكسيّة )العملبنيةتؤدي إ
 (2)ابؼعرفية".

 

 

 
 
 
 
 .58ص، 56، صعلم الأصوات العامبكة بسّاـ،  – 2 -1
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 D.Anzrieu يوديديو انز ة في استعماؿ الأذف عند ابعنيبّ  أبنية على آخر شاىدا ا بقدأنن كما      
اللّحن إذا قدـ إفُ أذنو اليسرى ووصل بالتافِ الذي يقوؿ: "إفّ ابؼرء يتعرؼ بشكل جيّد على 

مركز تعلم ف النصف الأيسر من الدماغ يكوف على ما يبدو ...ذلك أمباشرة في دماغو الأيسر
والشاىد على ذلك أف ابغديث الأنظمة وىذا التعلم يؤدي دائما إفُ ابغلوؿ بؿل العمل الفطري 

العهد بابؼوسيقى يتعرؼ على فكرة موسيقية أو إيقاع موسيقى بالتقاطها ساذجاً عن طريق أذنو 
ى الذي اعتاد برليل ابعملة ابؼوسيقية إفُ نوبات متتالية، فإنو اليسرى في حتُ أف ابؼتمرنتُ للموسيق

oreille directriceابؼوجّهة يتمتع بأذف بيتٌ أفضل وذلك ما يسمى بػ: الأذف 
(0 

 

 العملية السمعية:  8-0

ذف، وتصل إفُ طبلة حظة حتُ تدخل موجة صوتية صماخ الأتبدأ العملية السمعية من اللّ      
عن طريق سلسلة العظاـ توثر في السائل ابؼوجود في الأذف الداخلية  انتقابؽا بعدو  فتحركها، الأذف

 (2)بطريقة بررؾ أعصاب السمع، وتنقل ىذه الأعصاب صورة ىذا الاضطراب إفُ ابؼخ.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .58، صعلم الأصوات العامبكة بسّاـ،  -1
 .48، صدراسة الصوت الل غويأبضد بـتار عملر،  -2
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 المبحث الثاني: مظاىر تعليم اللغة في مستواىا الشفاىي )التعبير(
 مفهوم التعبير الشفهي وأنواعو:

ينها فهو فن من فنوف الاتصاؿ ىناؾ تعريفات عديدة للتعبتَ لا بقد خلبفا جوىريا ب مفهوم التعبير: -0
يتوقف تصويرنا بؼا نريد إفهامو لغتَنا بحريةّ وطلبقة،  العملية فعليو حياتنا كبرى في اللّغوي ابؼنطوؽ ولو أبنية

، وبرصيل خبراتنا، وتفهم مشكلبتنا والتغلب عليها بصيلة الأسلوب واضحة ابؼعتٌ، وبعبارة صحيحة ابؼبتٌ،
 ة التحدث، ثمّ إف التعبتَ في البداية والنهاية يستند على جوانب ثلبثة ىي:باستخداـ اللّساف وىو مهار 
: وسيلة التعبتَ، وبؿتوى التعبتَ، ومعايتَ التعبتَ، أما وسيلة التعبتَ ىي اللّغة يالوسيلة، والمحتوى، وابؼعيار أ

 ابؼنطوقة )الشفاىية(.
ة، في ضوء معايتَ الوضوح نابفصاح والإفأما بؿتواه فهو الأفكار والأحاسيس وابؼشاعر بهدؼ الإ     

 (1)وابعماؿ والدّقة.
 النطق. ابؼتكلم عندما يعبّر عن نفسو بدرحلتتُ: مرحلة التخطيط بؼا يريد أف يقولو، ومرحلة التنفيذ أي: بيرّ 

 ابؼتكلم أف السامع بولل ما يسمعو من كلبـ في الوقت نفسو الذي تتلقى فيو أذناه أصواتا جديدة، فكذلك كما
دوف شعور واع  بسرعة فائقة ينفذ ما خططّو في الوقت نفسو الذي يقوـ فيو بتخطيط جديد، وبنا أمراف بودثاف

 بهما.
 وحدة: constituentبىطّط ابؼتكلم للحديث إبصالا ثم بىطط لكل مكوّف بصلي  التخطيط: -أ

 :لدّلافِ بؼا يريد أف قبل أف يتكلم الإنساف لا بد أف يكوف قد ىيأ المحتوى ا تخطيط الحديث كك ل
 يقولو، أي الأفكار التي يريد نقلها إفُ السّامع وكذلك الغاية من ابغديث.

 :اللغوي الذي يصوغ  الإطاربىتار ابؼتكلم المحتوى الدلافِ لكل بصلة مع مراعاة  تخطيط الجملة
و وابػبر يعتمد بار فإفّ ترتيب ابؼخبر عنالأسلوب الذي اختاره ىو الاخ (2)فيو تلك ابعملة، فإذا كاف

على ابؼعلومات ابؼفتًضة ابؼعروفة عند السّامع ثم ابغديث عن ابؼعلومات ابعديدة كما يشمل الإطار 
 (2).يب ابؼكونات ابعمليةتاللغوي تر 

 
 .07، جامعة الأقصى، صالإنسانية، كلية الآداب والعلوـ التعبير، أنواعو، وظائفو، طرق تطويرهد. عبد ابعليل حسن صرصور،  -1
 33، ص2، دار ابؼعرفة، للنشر والتوزيع، لبناف، طتقنيات التعبير الكتابيد. رياض زكي قاسم،  -2
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 خبر + مبتدأ             
 مفعوؿ بو + فاعل + فعل            
 مفعوؿ بو + فعل + أو: فاعل            

 تخطيط المكو ن الجملي: 

العاـ وليس كلّ التفصيلبت،  ابؽيكل أو للجملة الأساسية العناصر ابعملة بىتار ابؼتكلم عند بزطيط
أمّا تفصيلبت كلّ مكوّف بصلي فيخطط بؽا ابؼتكلم في بداية ذلك ابؼكوّف ابعملي قبل تنفيذه 

 مباشرة.
 

 اختيار المفردات: -0          
في نهاية التخطيط لكل مكوّف بصلي بىتار ابؼتكلّم ابؼفردات ابؼناسبة للتعبتَ عن الفكرة التي يريد 

 نقلها إفُ السّامع، ولكن كيف نعرؼ أف ابؼتكلّم بىطط بؼا يقولو بالطريقة التي ذكرناىا؟
يدور في الذّىن يستنتجها الباحثوف  التي بؽا علبقة بدا ابؼعلومات وغتَىا من السّابقة ابؼعلومات إف

 (1)بفاّ يقولو ابؼتكلّم ويفعلو، وبصفة خاصة من التوقف والتًدّد والأخطاء والتصحيحات.
 

 التنفيذ: -8          
 الإطار اختباربعد التخطيط العاـ للجملة أي بعد بو خطّط أف يبدأ لاحظنا أفّ التنفيذ ىو ما 
ابؼكوّنات ابعملية يوجّو  أحد بزطيط ينتهي فعندما ابعمليّة. وناتللمك اللّغوي والعناصر الأساسية

الدماغ تعليمات لأعضاء النطق اللّفظي، وتدّؿ الأخطاء التي يقع فيها ابؼتكلموف أف ىذه 
بل لمجموعة كلمات تؤلّف  حداأو لكل كلمة على  حداالتعيمات لا تعطى لكل صوت على 

 (2)في الفهم. بساسكو أساسيافة ابؼكوّف ابعملي و مكوف بصلّي لأف وحد

 
 
 
 
، 77، ص2002، 2001، 2، دار ابؼعرفة للطباعة والنشر والتوزيع، بتَوت، لبناف، طتقنيات التعبير الكتابيد. زكي رياض قاسم،  -1-2

 .78ص
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 أنواع التعبير الشفاىي: 0-8
ناقشة، ناظرة، النّدوة، أو ابؼية، ابؼرائق متنوعة منها: ابػطاإف التعبتَ الشفاىي، أنواعا وأبماطاً بـتلفة وط

 (1)المحاضرة، ابؼساجلة، ابؼسابقة، المحادثة، حكاية قصّة...
 

 :شفاىيأىداف التعبير ال -8
 البرغماتي:الهدف  -أ

 تعبتَ الشفاىي إفُ الأىداؼ التالية:يرمي درس ال
 فصيح. تدريب التلبميذ على التعبتَ بالألفاظ عن أفكارىم في بصل صحيحة وأسلوب مستقيم وأداء -
تنمية ابعرأة الأدبية والقدرة ابػطابية والعادات ابؼسجلة في ابغديث وابؼناقشة وابعدؿ والتخلص من  -

 ظاىرة ابػجل، واحتًاـ الآخرين.

 ة بإتاحة الفرص للتعبتَ عن النفس وتوكيد الذات.تنمية الشخصي -

 ـالثقةلعثممعابعة العيوب النفسية التي تكوف لدى بعض ابؼتعلمتُ، ابػوؼ، وابػجل، والت -  (2)بالنفس. ، وعد

لة العامة اويدخل التعبتَ الشفاىي في كل الدّروس ولا سيما حتُ يتبع ابؼعلّم الطريقة الاستقرائية والطرائق الفعّ 
تستغرؽ فيها الأسئلة والأجوبة وابؼناقشة والمحادثة جانبا كبتَا من حصة الدّرس، لذا بهب أف يبدأ التي 

الشفاىي منذ عهد مبكر في حياة الطفل الدراسية وتشمل دروس التعبتَ الشفاىي نشاطات بالتعبتَ 
 وتدريبات متنوعة في ابؼرحلة الثانوية بتنوع المجالات مثل:

مثل في عدة أنواع نذكر منها كيفية إعداد الكلبـ في ابؼناسبات وكذلك التهاني، ويت المجال الاجتماعي:
لة للوقوؼ ئوكذلك في التعازي، ويعتمد ابؼعلّم ىنا عدة طرؽ منها أسلوب ابغوار وابؼناقشة يطرح بعض الأس

 قدـ ابؼعلّم بموذجا أين بودد الطلبب الأسلوب ابؼناسب.هم بؽذا ابؼوضوع ثم يمدى فهمعلى 
 (3)ذلك الأمر بالنسبة في بقية المجالات مثل المجاؿ الأدبي، ابػطابة، ابؼناظرة.وك
 
 .08، صالتعبير، أنواعو، وظائفو، طرق تطويرهد. عبد ابعليل حستُ صرصور،  -1
الشعب،  ، دار4، طكيف نعلم أطفالنا في المدرسة الابتدائيةبؿمد صافٌ بصاؿ، بلغيس عوض، عبد الله تاج الدين، دين يوسف،  -2

 .273بتَوت، ص
 .50، وزارة ابؼعارؼ، ابؼملكة العربية السعودية، صا الل غة العربيةمشرفو  والإنشاءدليل المعلم في التعبير  -3
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ه الأنواع بىتلف عن غتَه من حيث ابعهد الذي يتطلبو والعمل الذىتٍ الذي كل نوع من ىذ  أفب دبق     
 يقتضيو.

 (1)لذا وجب التدرج في ىذه التمارين من السهل إفُ الصعب ومن البسيط إفُ ابؼعقد.
 ة على ثلبثة أمور ىي:ولعّل جودة ابغديث متوقف

 لذىن.موضوع ابغديث وترتيبها في احضور الأفكار التي ستكوف  -أ       
 معرفة الكلمات التي تعبّر عن تلك الأفكار وحضورىا في الذىن. -ب       
 (2)والأداء. ترتيب الكلمات والعبارات بحيث تؤدي ابؼعتٌ ابؼطلوب بالإضافة إفُ طلبقة اللّساف واللفظ -ج       

 ولذلك كاف واجب ابؼعلّم أف يعلّم الطالب موضوعا ما.
 تعلقة بابؼوضوع ابؼعتُّ في ذىن الطالب.أف يولد الأفكار ابؼ -       
 أف يعلمهم الكلمات ابؼوافقة والتعابتَ ابؼناسبة. -       

أف بيرنهم على تأليف عبارات وبصل من تلك الكلمات موافقة لتلك ابؼعاني فنجد بأف واجب  -       
 (3)ألوفة لديو.ابؼعلّم الأوؿ وىو اختيار موضوعات تكوف مستوحاة من بؿيط الطالب والأمور ابؼ

فإف أسهل التمرينات ىي التي تدور حوؿ الأشياء المحسوسة، لذلك كانت الصّلة وثيقة بتُ دروس التعبتَ 
 العلوـ خاصة في الصفوؼ الأوفُ. ومبادئالشفاىي 

 .الاستبداؿ ابؼتعدّد للمواضيع وىو تغيتَ للمادة اللّسانية في عدّة مواضع على التوافِ
بهما ترسيخ العناصر اللّسانية ابؼكتسبة لفظا ومعتٌ من حيث الدّلالة الوظيفية  بؼقصودوا ابغذؼالزيادة أو 

 مع تثبيت العناصر ابعديدة في الاستعماؿ.
التصريف والتحويل ويعّد جوىر العملية التدريبية في إعطاء ابؼعلّم القدرة الكافية على تركيب البتٌ 

 ري الكفاءة اللّغوية لدى الطالب.والزيادة بفاّ يث بابغذؼاللّسانية وتفكيكها 
يوصف عاملًب بناءاً لتًسيخ ابؼدارؾ العقلية عن طريق بضل  التعليمية اللّغوي في العمليّة التمرين ومنو فإفّ دور

 الطالب على الاصطلبح.
 
 .55، ص1973، سنة1، دار الفكر، دمشق، ططرق تدريس اللغة العربيةد. جودت الركّابي،  -1
، دار 4، طكيف يتعلم أطفالنا في المدرسة الابتدائيةبصاؿ،بلقيس عوض، عبد الله تاج الدين، ديب يوسف،  بؿمد صافٌ -2-3

 .140الشعب، بتَوت، ص
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الدقيق وفي أحسن الظروؼ على إدراؾ النظاـ اللّساني ابؼراد  بضل الطالب على الاضطلبع العلمي     
 التّواصل. ز الفعلي للّغة من أجل برقيق عمليةتعلمو في ضوء امتلبؾ مهارات القراءة والكتابة والابقا

 

عاني إفّ للتعبتَ أبنيّة كبتَة في حياة ابؼتعلّم وفي ترسيخ ابؼهارة الذىنيّة لديو، فالأفكار وابؼ أىمية التعبير:
ماؿ عضطر إفُ إعندما يضطرّ إفُ التعبتَ فهو ي والإنسافغالبا ما تكوف غامضة وغتَ بؿدّدة في الذىن، 

 (1)الدىن لتحديد الأفكار وابؼعاني وتوضيحها والتعبتَ عنها شفاىياًّ، أو الكتابة فيها برريريًّا.
 درس التعبتَ بل إنوّ بيتد إفُ أما على الصعيد ابؼدرسي فهو نشاط لغوي مستمر وىو ليس مقرراّ في     

بصيع فروع اللغة العربية داخل الصف أو خارجو وكذلك بيتد إفُ ابؼواد الدراسية الأخرى ففي فروع أخرى 
 تكوف إجابة الطاّلب أسئلة في القراءة فرصة بؼمارسة التعبتَ، وفي شرح الطاّلب.

لتحقيق التعبتَ، ومع  الإملبءة حوؿ نقص والشعر تدريب على التعبتَ، وفي إجابة الطالب عن أسئل     
 (2)ذلك فإفّ إجادة التعبتَ وابؼهارة فيو لا يتحققاف إلاّ بابؼمارسة ابؼستمرة والتدريب ابؼتواصل.

وبهب أف لا يتبادر إفُ الذىن أفّ التعبتَ يعتٍ بؾموعة من ابؼهارات اللّغوية التي بهب أف يتقنها      
بالبعد ابؼعرفي، وىذا البعد  إبماّ التعبتَ زيادة على ذلك يعُتٌسو فقط، و الطالب ليعبّر فيها عما في نف

كار وابػبرات ولا يتم ذلك إلاّ بالقراءة ابؼستمرة ابؼتنوعة الواعية، فيرتبط بتحصيل ابؼعلومات وابغقائق والأ
د موضوعات أي أنوّ بهب أف يسبق كل عمليّة قراءة عمليّة تعبتَ، ويتطلب ىذا الأمر من ابؼعلمتُ بردي

 (3)قرائية أو كتب تقرأ قبل تكليف طلبتهم بابغديث عن موضوع معتُّ أو الكتابة فيو.

 
 
 
 
 
 
، 1، دار الشروؽ للنشر، عماف، الأردف، طالطرائق العملي ة في تدريس اللغة العربية، د. سعاد الكريم الوائلي، مييطو حستُ الدل -1-2

 .202، ص201، ص2003سنة 
 .121، دار الفكر، دمشق، سوريا، صطرق تدريس اللغة العربيةبي، د. جودت الركا -3



 40 

 تعليم اللغة العربية في مستواىا الشفاىي                                                        ولالفصل الأ

 

اء مد معلمو اللغة العربية إفُ برفيظ طلبتهم قطعا نثرية أو قصائد شعرية، أو إجر تىنا يع ومن     
ركيبها واستعماؿ وإتقاف اللغة وقواعدىا وت بؼعرفةا نطاؽ توسيع على يساعد المحاورات لأف كل ذلك

 (1)الألفاظ في مواقعها ابؼطلوبة.
 

 بيكن إبصاؿ تعليم التعبتَ فيما يلي: الأىداف التعليمية للتعبير: -ب
بألفاظ فصيحة وتراكيب  اكتساب ابؼتعلمتُ القدرة على التعبتَ عن ابؼعاني والأفكار -1       
 سليمة.
بعضها على بعض في بصل متًابطة  وبناء القدرة على تسلسل الأفكار اكتساب ابؼتعلمتُ -2       

 ترابطا منطقيا.
 تدريب ابؼتعلمتُ على بؾاورة التعبتَ ابؼباشر إفُ التعبتَ الفتٍ المجازي. -3       
 تي تساعدىم على التعبتَ الواضح السليم.تزويد ابؼتعلمتُ بالثروة اللّغوية ال -4       
 اكتساب ابؼتعلمتُ القدرة على توخي ابؼعاني ابعديدة والأفكار الطريفة. -5       
وحسن  تعويد ابؼتعلمتُ الصراحة وابعهر بالرأّي أماـ الآخرين وإكسابهم ابعرأة الأدبية -6       

 الآراء وآداب ابغديث.
 (2)ابؼنافسة. وتعويدىم حسن ابؼلبحظة ودقتها وتشجيعهم على لتحليل لدى ابؼتعلمتُتنمية روح النقد وا -7        
 
  طرائق تعليم التعبير الشفهي: *

معرفة مهارات التعبتَ بشكل عاـ وأىداؼ تدريسو أمّا مهارات  قبل البدء بتدريس التعبتَ لا بدّ من     
بكتابتو أو ابغديث عنو، وكذا إخضاع التعبتَ تدريس التعبتَ فهي قدرة ابؼتعلم على وضع خطة بؼا يقوـ 

في  الإقناععناصر  إيراد تو علىوقدر  واضحة عن أفكاره وقدرة ابؼتعلّم على نقل صورة وغايتو ابؼوقف بؼطالب
ومراعاة الفكرة  الإبهاز استخداـ على وكذلك القدرة التعبتَ واستحضار الأمثلة والشواىد ابؼناسبة للموضوع،

 (3)ب، والقدرة على تقويم ما يقولو ابؼتعلم وما يكتبو.واللّغة والأسلو 
 
 .122، صطرق تدريس اللغة العربيةد.جودت الركابي،  -1
 .201، صالطرائق العلمية في تدريس الل غة العربي ةلي، الوائطو حستُ الدليمي، د.سعاد كريم  -2-3
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 خطوات تعليم التعبير الشفهي:
 مبادئ تعليم التعبير الشفهي: -أ

 خاصة في تدريس التعبتَ سواء كاف شفاىيا أـ كتابيا والتي تتمثل في: مبادئىناؾ 
ابؼوضوعات،  اختيار على ويساعدىم الدرس عملو في ما بهب للتلبميذ ابؼدّرس ويكوف بأف يشرح * التمهيد:

 وضوعات.ابؼذكر ابؼيادين التي بيكن أف بىتاروا منها و 
بعض الأسئلة على التلبميذ حوؿ  وإلقاء نقاطو الأساسية، ويتم بتقسيم ابؼوضوع ابؼعطى إفُ *العرض:
 (1)، ثم بصع الأفكار وتنسيق العناصر.ابؼوضوع

ابؼوضوع  وىذا يتم بطريقة حديث الطلبة عن عن ابؼوضوع، الفكرة الطّلبب يأخذ أف بعد *المناقشة:
وبالتافِ تعطينا  الإجاباتوترتب ىذه  عنها، الإجابةومناقشة الأستاذ بطرح بعض الأسئلة التي بيكن 

 (2)وتنتج موضوعًا ذا معتٌ.
 خطوات تعليم التعبير الشفاىي: -ب

فإذا كاف التعبتَ الشفهي  إفّ خطوات تدريس التعبتَ الشفاىي تتغتَّ وتتنوع صور ذلك التعبتَ     
 على شكل قصّة فإنوّ بيكن إتباع ابػطوات الآتية:

 خطوات التعبير الشفهي على شكل قصة:*
 التمهيد:

ويكوف بحديث قصتَ أو بأسئلة توحي بها القصة وتتضمّن حلًب لتلك الأسئلة وبيكن أف بيهّد ابؼعلّم 
 بأف بىبر التلبميذ فقط بأنو سيقص عليهم قصة.

 القص ة: اء إلق  -

وما تتطلبو من ألواف الأداء والتصوير عتٌ ومراعاة ابؼواقف ابؼختلفة، والوضوح، وبسثيل ابؼ مع التأني
 (3)تكلّف. والتمثيل، والناتج من ابؼدرستُ من يأسر إبظاع التلبميذ ببراعتو في إلقاء القصة دوف

 
 .212ص ،ة في تدريس اللغة العربيةالطرق العلميد.طو حستُ دليمي، د. سعاد عبد الكريم الوائلي،  -1
 .121، صطرق تدريس اللغة العربيةد. جودت الركّابي،  -2
 .140، صتقنيات التعبير العربيد. رياض زكي قاسم،  -3
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يدرب  على أف تكوف متسلسلة بحسب القصة، وعلى ابؼدرّس أف ن الأسئلة:إلقاء مجموعة م -
 طلبتو على تنويع الإجابات.

يطلب ابؼدرّس من التلبميذ أف بىتار كلّ منهم عنواناً ويناقشهم في  اختيار عنوان للقص ة: -
درّس بىتار ابؼالعناوين التي يقتًحونها، وثبتت بعضها على السورة ثم يأخذ رأيهم فيها، وبعد ابؼناقشة 

 ا بؼوضوع القصّة.والطلبب العنواف الأكثر صلبحً 

 منها. يطلب ابؼدرّس من التلبميذ تلخيص القصّة، بحيث يلخّص كل طالب مرحلة :التلخيص -

أف يكلّف بعض  سلمدرّ أو بعض أجزائها صابغة للتمثيل فل إذا كانت القصة التمثيل: -
 (1)الطلبة أداءىا بسثيلب.

 *التعبير الحر:
ومن الطرؽ ابؼفيدة لتدريس الطلبب على التعبتَ، وقد لوحظ أف الطّلبب ينشغلوف لو ويقبلوف      

 عليو ىو "التعبتَ ابغرّ". أما خطواتو نلحقها فيما يلي:
 بؼوضوع.ايشرح ابؼدرّس لطلبتو ما بهب عملو في ىذا الدّرس، ويساعدىم على اختيار  -
بعض  لبءه على أف يستمعوا إليو ويسجلواحديثو، وبوث زم لإلقاءيستدعي ابؼدرس طالبا  -

 ابؼلبحظات.

والنقد حديثو يوجّو إليو زملبؤه أسئلة فيما بظعوا منو وتوجو لو ابؼلبحظات  من الطالب أف ينتهي وبعد
 وىكذا... وىو بهيب عليهم، وللمدرّس الاشتًاؾ في ىذه العمليةّ وابؼناقشة، ثم يأتي دور طالب آخر

ابؽامّة  ف تكوف الأحاديث متنوعة وعلى ابؼدرّس توجيو طلبتو إفُ بعض النواحيويراعى في ىذا الدّرس أ
 ابعديرة بالاختبار.

ابؼوضوع  اختياروالتعبتَ ابغر لا يقتصر على التعبتَ الشفهي بل ينبغي أف يكوف للطالب أحيانا ابغريةّ في 
 (2)الذي يكتب فيو.

 
 
 .122ص ،طرق تدريس اللغة العربيةد. جودت الركّابي،  -1
 .140، صتقنيات التعبير العربيد. رياض زكي قاسم،  -2
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 الأىداف العامة من تدريس التعبير الحر: *
 يهدؼ تدريس التعبتَ ابغرّ إفُ ما يلي:

 م الصحيح للحياة.الإحاطة بالفه -1
 قدرة الطاّلب على التعبتَ الفصيح الدّقيق. -2

 بسكتُ الطلّبة من الصراحة وابعرأة وحسن الأداء وآداب ابغديث. -3

 تعويد الطلبة حسن ابؼلبحظة ودقتها وتشجيعهم على ابؼناقشة. -4

 التدريب على حسن الاستشهاد بالنّصوص. -5

 (1)إرىاؼ إحساس الطلبة بابعماؿ الفتٍّ. -6
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .141، صتقنيات التعبير العربيد. رياض زكي قاسم،  -1
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 وسائل تعليم الل غة العربية في مستواىا الشفاىي: -4
 الكتاب المدرسي: -أ

رسي الوسيلة ابؼهمّة في تعليم اللّغة العربيّة، ففي ابؼنهج القديم فَ يكن ىناؾ يشكل الكتاب ابؼد     
مع سوى الكتاب ابؼقرّر وقد كاف ىو ابؼنهج بكل بؿتوياتو من أىداؼ وبرامج وموضوعات، غتَ أف 

 مرشدًا للمعلمتُ ظهور ابؼنهج ابعديد، دعت ابغاجة إفُ ضرورة بروز كتب أخرى منها كتاب ابؼعلّم ويكوف
والذي صمّم بكيفية برقق بؾمل الأىداؼ التًبوية، وظهرت كتب  في أعمابؽم، وكتاب التلميذ،
 التدريبات، وكتب ابؼطالعة...

 الوسائل التربوية: -ب
، وىي والوسائل ىي كلّ ما يستعتُ بو ابؼعلّم على تفهم التلبميذ من الوسائل التوضيحية ابؼختلفة     

 (1)ة: كابؼسجلبت والأشرطة، والفيديو، وابغاسبات الآلية...بتعبتَ أدّؽ الوسائل التعليمي
 أنواع الوسائل التعليمية: 4-0

 بيكن تقسيمها إفُ قسمتُ:
لك بعرض ذات الشيء، أو لقوى العقليّة بواسطة ابغوّاس وذوىي ما يؤثر في ا الوسائل الحسي ة: -أ

أشرطة مسجلة، أفلبـ، طاقات، بكو ذلك مثل: السبّورات، اللّوحات، الب ، أو صورتو، أوبموذجو
 فيديو...

وىي ما يؤثر في القوى العقلية بواسطة الألفاظ كذكر مثاؿ أو تشبيو، أو ضدا  الوسائل الل غوية: -ب
 (2)ومرادؼ مثاؿ: الأمثلة، التشبيو، وابؼوازنة، الشرح والوصف، القصص وابغكايات...

 وبقد كذلك من بتُ الوسائل لتعليم اللّغة العربية:
ويقصد بو ابؼبادئ الأساسية التي يقوـ عليها بـطّط التعليم كوساطة  وسائل الاتصال العلمي: -ج

 (3)خارجو. للوصوؿ إفُ ابؼتعلّم بدا في ذلك التعليم ابؼباشر الذي يتولاه مدرّس الفصل سواء داخل القسم أو
 
 .432، ص11عارؼ، مصر، ط، دار ابؼالموج و الفني لمدرسي الل غة العربي ةعبد العليم ابراىيم،  -1
 .434، ص433، صنفس المرجع السابق -2
، 80، ص2003، سنة1، عماف، الأردف، طالل غة العربية، منهاجها، وطرائق تدريسهاطو حستُ الدليمي، عباس الوائلي،  -3

 .81ص
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العلمية بشكل ىادؼ في بؾاؿ تصميم  وابؼبادئويقصد بها نظاـ تطبيق ابؼعرفة  * التقنيات التربوية:
 وتنفيذ النّظم التعليميّة مع التأكيد على:

 الأىداؼ التًبوية القابلة للقياس. -       
 ة.يالتًكيز على ابؼتعلّم مع مادة ابؼوضوع الدّارس -       

الاستخداـ ابؼوسّع بشكل ذكي وماىي ابؼعدّات والعلبقات والأحداث والأساليب ابؼلبئمة  -       
 لتعليم ابؼتعلم بشكل فردي وبصاعي.

 (1)الاعتماد بقوة على النظرية التًبويةّ في توجيو ابؼمارسات والتطبيقات التًبويةّ. -       
 يلي: نلخصها فيما أسس استخدام المساعدات التعليمي ة: 4-8
 ويقصد عدّة معاف منها: التكامل: -أ

العربيّة  العلبقات التي تربط استخداـ ابؼعينات التعليميّة بالنظاـ التًبوي ككّل ونظاـ برنامج اللّغة -
 على وجو ابػصوص.

استخدامها فلب تتعارض وسيلة  ئل أو ابؼعينات التي يتمالوسا من بـتلف العلبقات التي تربط أو ىي -
 مع أخرى.

وكذلك في  بو استخداـ ابؼعينات التعليميةّ في بـتلف مستويات تعليم اللغّة العربية،ويقصد  الشمول: -ب
 بـتلف سنوات الدراسة في ابؼعاىد النظاميّة.

 الدّارستُ. ويقصد بذلك قدرة ابؼعينات التعليميةّ على إشباع ابغاجات التًبويةّ ابؼختلفة بعميع :الت درج -ج
 ة المحلية.مراعاة البيئ -ىـ
متابعة مدى برقيق الأىداؼ التي تستخدـ من أجلها ىذه ابؼعنيات وأساليب  التقويم المستمر: -و

 (2)استخدامها والنتائج التي حققتها.
 والاستخداـ الأمثل للوسائل التعليمية والتقنيات التًبوية في تعليم اللّغة.

 

 
 .209، ص208، ص1988سنة، الكويت، الم المعرفةع الل غات الأجنبيةحجاج، د. نايف خرما، د. علي  -1
، 122، ص2003، 1، طاللغة العربية منهاجها وطرائق تدريسهاطو حستُ الديلمي، د. سعاد عبد الكريم، عباس الوائلي،  -2

 .123ص
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 أىداف الوسائل التعليمية: 4-3
 وتكمن ىذه الأىداؼ فيما يلي:

وتقلل من استخداـ التلبميذ لألفاظ لا يفهموف معناىا، وفي بؾاؿ تعليم  أساسًا مادياً للتفكتَتقدّـ  -
سة، بفاّ اللغة العربيّة يعّد استخداـ الوسائل التعليميّة ضرورة إذ ينقل ابؼفاىيم المجرّدة إفُ مفاىيم بؿسو 

 يضمن دقة ابؼفاىيم في ذىن الدّارس وتستَّ لو استخدامو بشكل كفىء.
الاستطلبع،  في الرّغبة فيهم فتقوي التشويق عنصر التعليميّة العمليّة في وتبعث كثتَاً الدارستُ اىتماـ تثتَ -

 وبزلق فيهم روح ابؼثابرة على التعلم بنشاط.
من وسيلة لعرض ابؼفاىيم اللّغوية  ولا شك أف استخداـ أكثر الدّارستُ أذىاف في ترسيخ ابؼعلومات -

 من شأنو أف يثبتها في أذىاف الدّارستُ فتخلق ترابط في الأفكار وتستَّ استخدامها لفتًة أطوؿ.
توفر خبرات واقعية تدفع الدّارستُ إفُ النشاط الذاتي وتنمي خبرات يصعب ابغصوؿ عليها من  -

 توجيو بعض الابذاىات والسلوكات ابؼرغوب فيها.طرؼ آخر، كما تقوـ بتنمية و 
خطةّ تستَّ الدرس كما تسهم في اختصار الشرح وبذنّب الدّوراف حوؿ  تنظيم على ابؼدرّس تساعد -

 قت فتقتصر ابعهد على التلبميذ وحل مشاكلهم.لو موضوع واحد، مع توفتَ كثتَ من ا
مها للدّارستُ وجعلها متسلسلة تسلسلب وكذا تسهم في حسن اختيار ابؼدرّس للؤسئلة التي يقد -

 منطقيا، وبذلك تساعد ابؼعلّم على وضع ابػطط ابؼناسبة بؼقابلة الفروؽ الفردية.
 التعلم في بؾموعات صغتَة عن طريق الوسائل التعليميّة. توفر فرص التعلّم الذاتي الفردي وكذلك

عند ابؼتعلمتُ وبرمل مسؤولية  الاتصاؿ اراتمه تنمية على التعليميّة للوسائل ابعيّد الاستخداـ يساعد -
 (1)الاعتماد على النفس والتعاوف في حلّ ابؼشكلبت.

 
 

 
 
 
 .127، ص126، صالطرق العلمي ة في تدريس اللغة العربيةد. سعاد عبد الكريم الوائلي،  -1
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 الصعوبات التي تعتري التعلم الشفهي: -5
وسقوط  بقواعد أقل صرامة وبالافتًاض والاختلبس لّغة الشفاىية نظاما عفويًّا يتسملقد ظلت ال     

 ابغركات.
ظاىرة لغوية طبيعيّة تتعرض بؽا كل اللّغات وليست حكر على لغة  فهو للبفتًاض بالنسبة أمّا     

 لأطفاؿ، إذ أنها موجودة أيضا في لغة الكبار الناطقتُ باللّغة العربية.ا
اة حوسقوط ابغركات فإنّهما من خصائص اللغة الشفاىية التي تفطن إليها الن سأما الاختلب     

العرب مند قروف خلت، وبنا موجوداف أيضا في لغة الكبار الشفاىية، حيث بييلوف إليها برقيقا 
 ار اللّغوي.للتخفيف والاقتص

 السّعي ابؼستمر إفُ تصحيحها.ـ التنظيم، كما دوع الشفاىية بالابكراؼ فلذلك بوكم على اللغة     
أما مشكلبت التعبتَ فهي كثتَة ومتداخلة، فقسم منها يتعلق بابؼعلّم وقسم بابؼتعلم وبيئتو، وقسم 

 منها يتعلق بابؼنهج.
 

 تَة أبّنها:ابؼشكلبت التي تتعلق بابؼعلم كث المعلم: -أ
اعوجاج  قلة علمو ومعرفتو ونقص إطلبعو وكذا عدـ اتصافو بفصاحة اللّساف وسلبمة النطق، إذ أف     

وسلوؾ  ساف ابؼدرّس يعتٍ اعوجاج ألسنة متعلميو، يضاؼ إفُ ذلك أف ابؼدرّس يكوف ذا شخصية قويةّل
 (1)وأخلبقهم. ة تلبميذه، ومستوياتهممستقيم، وأف يكوف صبوراً لينّا بؿباّ بؼادتو، وأف يتعرؼ على نفسي

 
 
 
 
 
 
 
 
 .129، ص128، صاللغة العربية منهاجها وطرق تدريسهاسعاد عبد الكريم، عباس الوائلي،  -1



 48 

 تعليم اللغة العربية في مستواىا الشفاىي                                                         ولالفصل الأ

 

 الطالب وبيئتو: -ب
 الأسري )ابؼنزؿ(. وىو ما تعلّق بالناحية ابعسميّة والنفسية والثقافية وداخل البيت     

أما من الناحية ابعسمية، فكلّما كاف الطالب معافى كاف تعبتَه كذلك، وكلما كاف لسانو مريضًا      
 (1)أو غتَ ذلك من أنواع الأمراض التي تتعلق باللّساف كلّما كاف تعبتَه رديئًا.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .164، ص163، صالألسنة ولغة الطفل العربيد.جورج كلبس،  -1
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 الناحية الثقافية:
 ليمة والتحدث بشكل أفضل.بالتحدث بلغة س إمكانيتوكلما ازدادت ثقافة الطاّلب ازدادت      
وتلعب الأسرة دورا كبتَاً في مدى بردث الطفل بشكل أفضل إذ أننا بقد الأطفاؿ الذين بيدىم      

تهم الفرص داخل ابؼنزؿ من حديث واستماع ومشارك وإتاحةآبائهم بقدر كبتَ من العوف والاىتماـ 
 ونطقهم. أفصح كلبمًا وسلبمة ألسنتهم بحريةّ داخل ابؼنزؿ بهعل منهم

في ابغديث والاستماع إفُ  إشراكهمعكس الأطفاؿ الذين لا بيدّىم الآباء العوف والاىتماـ وعدـ 
معرّضتُ إفُ  تافِ يصبو ىؤلاءالمردودىم الشفهي )الكلبـ، التعبتَ( فب آرائهم ينعكس مباشرة على

 أمراض كلبمية وأمراض نفسية.
 راعاة البيئة أثر في تقويم ومعابعة مشكلبت التعبتَ.بقد كذلك الناحية السلوكية للطالب، كما أفّ بؼ

 

 المنهج: -ج
أمّا ابؼشكلبت التي تتعلق بابؼنهج فهي كثتَة ولكي يتغلّب ابؼنهج على تلك ابؼشكلبت بهب أف      

 ظف ىنا أستاذا، وأف يو ابؼواد الدراسية بزدـ بعضها بعضً  يتّصف بالشموليّة والتكاملية وأف تكوف
في يد ابؼعلّم ابعيّد، أفضل  يئدمة التعبتَ فقد قيل: "ابؼنهج السّ تو ومعرفتو وثقافتو بػيّة خبر اللّغة العرب

 (1)".السيئمن ابؼنهج ابعيّد في يد ابؼعلّم 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .129، صاللغة العربية منهاجها وطرق تدريسهاحستُ الدّليمي، سعاد عبد الكريم، عباس الوائلي، على طو  -1

 .64، صطرق تدريس الل غة العربيةؿ ىذا ابؼوضوع: كتاب د. جودت الركّابي، وللبطلبع أكثر حو 
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 انيالفصـل الث
 عيوب النطق وطرق علاجها

 
 عيوب النطق )الكلبـ( :المبحث الأول

 تعريف العيب النطقي وأنواعو -1
 اضطرابات النطق وخصائصو -2

 أنواع العيوب النطقية اللغوية وأسبابها -3

 

 لبج العيوب النطقية                  طرؽ ع: المبحث الثاني
 دور الأسرة ابؼدرسية والمجتمع في العلبج -1
 طرؽ علبج بعض العيوب الوظيفية -2
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 المبحث الأول: عيوب النطق )الكلام(
 تعريف العيب النطقي )الكلامي(: -1

تقرر الدراسات التًبوية أف في الوسط ابؼدرسي عددًا من الأطفاؿ يعانوف من عيوب النطق قد يفوؽ      
 عدد الأطفاؿ الأسوياء كما يرجع العيب النطقي إفُ صعوبات بـتلفة منها الصعوبات النفسية

 ومن أبرز ىذه التعريفات ما يلي: تتعدّدالنطقي والاجتماعية والانفعالية وبؽذا فإف تعريف العيب 
والذي يقرر أف الكلبـ أو النطق ، Vanriper-Emeriek 1990تعريف فاف ريبر وامتَؾ      

تستلفت الانتباه، ويعوؽ الاتصاؿ يكوف غتَ سوي حينما ينحرؼ كثتَا عن كلبـ أو نطق الآخرين بدرجة 
 .يسبب حالة من الضيق للمتحدث أو ابؼستمعأو 

ثلبث صفات أساسية. أف الكلبـ يعد تعريفهما بيكن اختزالو إفُ  ويرى فاف ريبر وامتَؾ أف     
 فمضطربا ومعيبا إذا ما كاف منافيا للذوؽ السليم أو غتَ مفهوـ أو غتَ سار. ىذا إفُ جانب أ

 (1)ىذا التعريف يوفر لنا أساسًا مناسبا لفهم ابؼقصود اضطراب الاتصاؿ.
للعيب النطقي والذي يتمثل في ذلك النمط غتَ ابؼألوؼ  تعريف آخر الإشارة إفُ بيكن كما     

امع الذي بيلك نظاما مغايرا بؽذا من التعبتَ الذي يطهر على لساف الطفل، وىذا بحكم السّ 
الأسلوب من المحادثة أو ابغوار أو ابؼلكة اللسانية، وكذا الكلبـ غتَ السوي ىو ذلك الكلبـ 

 ما عن كلبـ الناس. الذي ينحرؼ بشكل
 
 
 
 
 
 
 
 

 .199، ص2000، مركز الإسكندرية للكتاب، القاىرة، مقدمة في سيكولوجية اللغةأنس بؿمد أبضد قاسم،  -1
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 علاجها

 

 أنواع العيوب النطقية: -8
، ويوجد ريفحوالت والإبداؿبيكن بسييز ثلبث أنواع رئيسية من عيوب النطق ىي: ابغذؼ      

بييزه بعض الأخصائيتُ والباحثتُ عن الاضطرابات الأخرى  ىذه الاضطرابات رابع من أيضا نوع
نتناوؿ ىذه الأنواع الأربعة من عيوب النطق بشيء من التفصيل  فيما يلي ويطلقوف عليو الإضافة

 ح:ضاوالإي
 Omissionالحذف:  -أ

في ىذا النوع من عيوب النطق بوذؼ الطفل صوتا من الأصوات التي تتضمنها الكلمة، ومن      
ابت يصبح كلبـ الطفل في ىذه ثجزءا من الكلمة فقط، قد يشمل ابغذؼ أصواتا متعددة وبشكل ثم 

 ستماع إليو كالوالدين وغتَىم.حتى بالنسبة للؤشخاص الذين يألفوف الا الإطلبؽابغالة غتَ مفهوـ على 
 Sustitutionالابدال:  -ب

صوت غتَ مناسب بدلا من الصوت ابؼرغوب  إصدار يتم عندما النطق في الابداؿ أخطاء يوجد     
فيو، على سبيل ابؼثاؿ قد يستبدؿ الطفل حرؼ )س( بحرؼ )ش( أو يستبدؿ حرؼ )ر( بحرؼ 

ار السن من الأطفاؿ عا في كلبـ الأطفاؿ صغالأكثر شيو  )و( مرة أخرى تبدو عيوب الابداؿ
كلبـ  ا، ىذا النوع من الاضطراب النطقي يؤدي إفُ خفض قدرة الآخرين على فهمالأكبر سنّ 

 الطفل عندما يتحدث بشكل متكرر.
 Diatorationالتحريف:  -ج

ريبا من وت ابعديد يظل قتوجد أخطاء التحريف عندما يصدر الصوت بطريقة خاطئة، إلا أف الصّ      
اللغة،  المحرفّة لا بيكن بسييزىا أو مطابقتها مع الأصوات المحددة ابؼعروفة في الأصواتالصوت ابؼرغوب فيو، 

كليكيتُ إفُ أنها عيوب إبدالية على سبيل ابؼثاؿ قد يصدر الصوت لإ ف من جانب معظم الذلك لا تصن
 (1)بشكل ىافت نظرا لأف ابؽواء يأتي من ابؼكاف غتَ الصحيح.

 
، 2007، الأىلية للنشر والتوزيع، ابؼملكة الأردنية، تطور اللغة عند الأطفالنبيل عبد ابؽادي، بؿمد صوابغة، حستُ الدراويش،  -1

 .185، ص184ص
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 Additionالإضافة:  -د
عندما ينطق الشخص الكلمة مع زيادة صوت ما أو مقطع ما إفُ  الإضافةتوجد عيوب      

بر ىذا العيب أقل عيوب النطق انتشارًا خلبؿ مراحل النمو العادي للكلبـ تالنطق الصحيح يع
يقوـ الطفل عادة بحذؼ أو برريف الأصوات اللبزمة للكلبـ، يلبحظ  النطق مهارات واكتساب
 العيوب شيوعا من بتُ عيوب النطق النهائية وعلى ذلك ليس أكثر إبداؿ الكلبـ ىي أف أخطاء

من العمر في نطق بعض ابغروؼ مثل حرؼ )ث( أو حرؼ  الرابعة طفل بىطئمن ابؼستغرب أف 
)ر(، لكن لو أف طفلب يبلغ السابعة من العمر في نطق بعض ابغروؼ مثل حرؼ الياء )ب( أو 

 (1)أف ىذا الطفل يعاني من صعوبات النطق.حرؼ )ؾ( فهو لا شك فيو 
 Trouble d’articulation اضطرابات النطق: -3

للكلبـ بالطريقة  ةاللبزمأو صعوبة في إصدار الأصوات  بأنو مشكلة النطق يعرؼ اضطراب     
الصحيحة، بيكن أف بردث عيوب النطق في ابغروؼ ابؼتحركة أوفي ابغروؼ الساكنة كذلك بيكن 

بر تأف يشمل الاضطراب بعض الأصوات أو بصيع الأصوات، في أي موضع من الكلمة، تع
البية العظمى غعيوب النطق حتى الآف أكثر أشكاؿ اضطرابات الكلبـ شيوعا، ومن ثم تكوف ال

بؼراكز العلبجية النطق التي بيكن أف نواجهها في الفصوؿ الدراسية أو في ا اضطرابات حالات نم
 وب النطقية السالفة الذكر.ىي العي

 
 
 
 
 

 

 
 
، 2000، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، )د.ـ( 1، طالسمعية واضطرابات النطق واللغة الإعاقةمصطفى نوري القمش،  -1

 .109ص
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 خصائص اضطرابات النطق: -4
 تنتشر ىذه الاضطرابات عند الأطفاؿ الصغار في مرحلة الطفولة ابؼبكرة. -
 بزتلف الاضطرابات ابػاصة بابغروؼ ابؼختلفة من عمر زمتٍ إفُ آخر. -
 يشيع الابداؿ بتُ الأطفاؿ أكثر من أي اضطرابات أخرى. -
 .إذا بلغ الطفل السابعة واستمر يعاني من ىذه الاضطرابات فهو بوتاج إفُ علبج -
تتفاوت اضطرابات النطق من درجتها أو حدتها من طفل لآخر ومن مرحلة عمرية إفُ أخرى ومن  -

 موقف لآخر.
 .علبجكلما كانت أكثر رسوخا وأصعب في ال -
يفُضَلُ علبج اضطرابات النطق في ابؼرحلة ابؼبكرة وذلك بتعليم الطفل كيفية نطق أصوات ابغروؼ بطريقة  -

 سليمة وتدريبية على ذلك مند الصغر.
 بردث اضطرابات ابغذؼ عند الطفل أكثر من التحريف. -
لك يدؿ على إمكانية عند اختبار الطفل ومعرفة إمكانية نطقو لأصوات ابغروؼ بصورة سليمة فإف ذ -

 (1)علبجو بسهولة.
 

 أنواع أمراض )العيوب( النطقية اللغوية وأسبابها: -5
ىي تلك الأمراض التي يكوف السبب فيها تشوه في ابعهاز النطقي أو  :عيوب النطق العضوية -أ

ابعهاز السمعي، أو سوء التًكيب في أي عضو من أعضائها أو يكوف في نقص القدرة الفطرية 
 (2)مة )الذكاء( بفا يؤدي إفُ عيب في نطق الأصوات أو إفُ الاحتباس في الكلبـ.العا

 راض إفُ:يرجعوف أسباب ىذا النوع من الأم الاختصاصوعموما فإف معظم الدارستُ بؽذا      
 
 
 
 .105، ص2007بؼملكة الأردنية، ، الأىلية للنشر والتوزيع، ار اللغة عند الطفلو  تطادي بؿمد صوابغة، حستُ الدراويش، نبيل عبد ابؽ -1
 .51، ص48، ص1975، دار مصر للطباعة، 5، طأمراض الكلاممصطفى فهمي، في علم النفس،  -2
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 مستوى المسالك الإدراكية:خلل في  0-أ
ويتعلق الأمر في ىذا ابعانب بابعهاز السمعي فالشخص الأصم يعاني عجزا، أو اختلبلا      

يدور بينو وبتُ الاستفادة من حاسة السمع فهي معطلة لديو وىو بؽذا لا يستطيع اكتساب اللغة 
حتُ أف ضعاؼ السمع يعانوف نقصا في قدرتهم السمعية ويكوف ىذا النقص غالبا على  بطريقة عادية في

أف الأصم لا يستجيب للكلبـ ابؼسموع كوف جهازه السمعي لا يقوـ بوظيفتو، أما  جات، وابؼلبحظدر 
ضعيف السمع فهو يعاني من نقص في عمل جهازه السمعي لكن بإمكانو إدراؾ الأصوات التي تقع شدتها 

 ضعف السمع إفُ: أسبابفي حدود قدرتها السمعية وترجع 
 ل في جهازه السمعي.كأف يولد الطفل بخل  أسباب ولادية -
 أسباب صدمية نتيجة تلقي صدمات على مستوى الأذف. -

أسباب مرضية كأمراض اللوزتتُ والتهاب الأذف ابػارجية ) ما تفرزه الغدد من مادة  -
 شمعية تؤدي إفُ سد القناة السمعية (.

 (1)التهاب الأذف الداخلية خاصة العصب السمعي. -
 

 مركزي:خلل على مستوى الجهاز العصبي ال 8-أ
، بخلل أو مرض على مستوى الأعضاء ابؼكونة لو الإنسافعضو كهذا ابعهاز عند  إصابةإف      

تشبو فقداف لوحة التحكم في جهازىا وذلك نظرا لأبنيتو بالنسبة للئنساف إذ يعتبر بـزنا للؤلفاظ 
 ننكر جانبو الأىم في كل من النطق والسمع.و طرؽ نطقها وصفاتها الصوتية كما لا 

ىذا  أسبابمن ىنا فاختلبؿ ابعهاز العصبي يؤثر سلبا على مهاـ كل من جهازي النطق والسمع، وترجع 
 ابػلل إفُ:
أف ىناؾ إصابة بعض البتٌ القشرية وبرت القشرية بفا يؤدي إفُ حدوث اضطرابات حسية، كما  -        

ورة في هالصوامت المج كما أنو بوذؼإصابات على مستوى ابؼسالك الفعالة التي بذعل كلبـ ابؼصاب مضطربا،  
 (2)بداية الكلمة.

 
 .115، ص114، صالمرجع السابقمصطفى فهمي،  -1
 .112، صالمرجع السابقمصطفى نوري القمش،  -2
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 :أعضاء النطقستوى خلل على م 3-أ
ىذه  لتجويف الفم وما يلحق بو من أعضاء ابعهاز النطقي دور ىاـ في عملية النطق والتصويت وإصابة     

 نذكر منها: ها يؤدي إفُ اضطرابات نطقية وبؽذه الإصابات عدة مظاىراء )أعضاء ابعهاز النطقي(، أو تلفالأعض
 شفتين:* تشوىات ال

 ومن أىم مظاىرىا:
 ة السفلى.قصر الشف 

 .شلل على مستوفُ الشفة العليا، بفا لا يسمح للشفتتُ من أداء دوربنا أثناء النطق 

 .(1)تشنج عضلبت الشفتتُ، نتيجة لآثار ابغروؽ أو آثار أخرى بفا يعيق عملية النطق 

 تشوىات اللسان: *
 من أىم التشوىات التي تصيب اللساف وتؤدي إفُ اضطرابات نطقية ما يلي:

 الفموي. ساف، ويكوف نتيجة مرض يصيب اللساف وبهعل حجمو ضخما فلب يسعو التجويفضخامة الل 

 .الشفة التي تصيب مقدمة اللساف 

  ُإصابة مكبح اللساف، الذي يشد اللساف من ابعهة السفلية بفا بهعلو عاجزا على الوصوؿ إف
 حروؼ شجرية سليمة. لإنتاجصفاؽ الشجر 

 ويعيقها. ضرية "حضرية اللساف" بفا يؤثر سلبا على العملية النطقيةشلل اللساف، الذي يتسبب في نقص ابغ 

 * تشوه الفك والأسنان:
عندما يكوف الفك السفلي متقدما إفُ الأماـ بالنسبة إفُ الفك العلوي أو العكس أي عدـ التناسق بتُ 

هي حالة وجود نطقي، كما أف سوء انتظاـ الأسناف يعيق حركة اللساف، ف اضطرابالفكتُ يؤدي ىذا إفُ 
الثنايا، أو تكوف الأسناف بابذاه مائل إفُ الأماـ أو فتحة القواطع مثلب بيكن أف تصبح الصوامت منطوقة بتُ 

إفُ ابػلف فيعرقل ذلك حركة اللساف، لذلك يهتم ابؼختصوف اليوـ بإصلبح التشوه الأسناني كأوؿ خطوة 
 (2)قبل الإصلبح.

 
 .41، صالمرجع السابقمصطفى فهمي،  -1
 .72مجلبت وابعرائد، بوزريعة )د.ت(، ص، ابؼطبعة ابعزائرية، للعند الطفلاللغة العيس،  إبظاعيل-2
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 إصابات على مستوى الأنف الخياشيم: 4 -أ
ابغالات لا  نف وابػياشيم أو الالتهابات التي تصيبها نتيجة عكسية للغة ابؼفرطة، ففي ىذهلتشوىات الأ     

بيكن للهواء الصادر من ابعوؼ أف يتابع طريقو عبر الأنف وخاصة عند النطق بالأصوات الغنية )ـ.ف( 
لإنساف العادي ما بيكن تشبيهو بابغالات التي يكوف فيها افيمر ابؽواء كلو غتَ بذويف الفم وينتج عنو 

 (1)مصابا بنزلة برد فينطق ابؼيم باء فيمر ابؽواء كلو بدمر بذويف الفم.
 ومن العيوب الكلبمية نذكر ما يلي:

 ةغـاللث -أ        

 ةـالخمخم -ب        

 أةـالتأت -ج        

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .72، صالمرجع السابقالعيس،  إبظاعيل -1
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 ة:ـغاللث -أ
بؿل الكاؼ أو صعوبة تلفظ أحرؼ ء الثا ول الستُ أبؿء إحلبؿ الثا وبك ةئعوىي من العيوب الشا     
  فاء في كلبمو ".قاؿ التعالبي: " ىو الذي يغتَّ الراّء لامًا، والسّتُ (1)أو اللبـ راءكال  ةمعين

ة في اللّساف أف يقلب الراّء غينا والستُ ثاءاً " فأبصل ابن منظور الآراء غوعرفّها ابن فارس بقولو: " اللثّ     
الصّاد  ابؼتباينة في الألثغ، فجاءت: " ىو الذي بهعل الراّء غينا أو لامًا أو بهعل الراّء في طرؼ لسانو أو بهعل

والراّء،  القاؼ والسّتُ واللبـّ ىية غابغروؼ التي تلحقها اللثّاين الآراء وافتًاقها، فإف فاءاّ وعلى الرغّم من تب
"  ة التي تعرض للستُ تكوف ثاءاً، قوبؽم "لأبيغلها ابعاحظ شرحًا وبشثيلًب قاؿ فمن أمثلة اللثّوقد فصّ  يكسوـ

" وقوبؽم "ب  لله" إذا أرادوا "بسم الله".م اث"يكثوـ
أراد أف يقوؿ "قلت" يقوؿ "طلت"،  فإف طاءًا، القاؼ صاحبها بهعل للقاؼ تعرض ة التيغواللث     

 لبـ بهعل اللبّـ باءًا يدؿ ما يقوؿ "بصل" يقوؿ "بصي".غة التي تقع في الأما اللّث
أمّا في الراء بدؿ ما يقوؿ "عمرو" يقوؿ "عمي" أو أف بهعل الراّء غينا بدؿ ما يقوؿ "مرة"      

 (2)يقوؿ "مغة".
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .385، ص1994، دار ابؼعارؼ، القاىرة، 1، طفي علم الأصوات اللغوية وعيوب النطقالبدراوي زىراف،  -1
 .36، ص35، ابؼكتبة ابؼصرية، صيدا، بتَوت، صعلل اللسان وأمراض اللغة، شبؿمد كشا -2
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 ة:ـالخمخم -ب
، عيب من عيوب النّطق، يستهدؼ نقأو ما يطلق عليو الأخصائيوف أو العامة من الناس ابغ     

 الأطفاؿ والصّغار والبالغتُ الكبار على حدّ سواء.
الكلبميّة وكذلك عن الاضطرابات  بالنطق، تتصل التي العيوب غتَه من عنىذا العيب  ويتميز     

بأمراض النّطق وإدراكها  ابؼهتمتُّ  غتَ وعلى الأخصّائيتُ غتَ حتى على ابؼعروفة يتميّز بدظاىر خاصّة
 يكوف بدجرّد الاستماع إليها.

صعوبة في إحداث بصيع الأصوات الكلبميّة ابؼتحرؾ منها والسّاكن  وبهد ابؼصاب بابػمخمة     
بطريقة مشوىة غتَ مألوفة، فتبدو ابغروؼ ابؼتحركة مثلب كػ فيما عدا حرفا ابؼيم والنّوف، فيخرجها 

 (1)فيها غنّة. فأ
وجودىا  ابػنق أو الابداؿ وترجع العلّة في ىذه ابغالات إفُ أو التشختَ من متباينة ابػمخمة     

ل ا وقد تصلجزء الرخّو والصّلب من ابغلق معً سقف ابغلق مند الولادة، تكوف في بعض الأحياف شاملة لفي 
 (2)أحياناً إفُ الشفاه.

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 .152، ص151، صالمرجع السابقمصطفى فهمي،  -1
 .386، ص1994، دار ابؼعارؼ، القاىرة، 1، طعيوب الن طقو في علم الأصوات الل غوية البدراوي زىراف،  -2
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 أة:ـأتـالت   -ج
اضطراب التأتأة من الاضطرابات التي تصيب الكلبـ أو خلل على مستوى النطق فهي  معتبر     

 عبارة عن اضطرابات كلبمية، تتجلى على شكل تقلص الكلبـ مصحوب بتكرار غتَ مرغوب.

وبردث في سنوات بداية جي ني أو تشالكلبـ وتكوف إما على شكل ترددووقفات في بؾرى 
 (1)لبلوغ.رحلة اتى ـالتكلم، وقد تستمر ح

فكثتَا من الأحياف يظهر الطفل في سن الثلبث سنوات من عمره ترددًا في الكلبـ تتخللو      
توقفات بزتلف في مدتها، لكن لا بيكن أف نعتبرىا تأتأة حقيقية في ىذه ابؼرحلة الانتقالية من 

 (2)لها نسبة كبتَة من الأطفاؿ العاديتُ.النحو اللغوي، والتي بيث
وتظهر التأتأة عند الأطفاؿ في سن اكتساب الطفل للكلبـ أو في نفس دخولو للمدرسة      

 الابتدائية وأحيانا أخرى يصاب بها ابؼراىق خاصة عند ابغديث مع ابعنس الآخر، كما يكوف
 ظهور التأتأة بدوف أي خلل عضويعند البنات. ويكوف عند الذكور أكثر بفا ىو  ور التأتأةهظ

في أجزاء التصويت أو النطق أو السمع كما أنو اضطراب لا بيكن مراقبتو من طرؼ الشخص 
كحركات اليدين،   ةاللبإراديابؼصاحبة، كبعض ابغركات  الاضطرابات بعض ىء وقد نلبحظتابؼتأ

اضطراب نفسية ، كما يصطحب باصفرارو ، ابضرارالرجلتُ، حركات وجهية ىي غتَ إرادية، 
 (3)مشاعر النقص والكآبة. القلق، ابػوؼ، ،كالإحباط نفسية واضطرابات الإيقاع كالتنفس وظيفية

 
 
 
 
 
 
 
، دار زىراف، للنشر والتوزيع، النظرية المشكلات، وسبل معالجتها )الطفولة المراىقة(، الأسس علم نفس النمو أبضد بؿمد الزعتَي، -1

 .206، ص2001عماف، ص
 .15، صالمرجع السابقعيل العيس، إبظا -2
 .156، ص1995، القاىرة، عافَ الكتب، 5، طعلم نفس النمو، )الطفولة المراىقة(عبد السلبـ زىراف حامد،  -3
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 ية:عيوب النطق الوظيف -ب
يلبحظ  ابؼستمع، ولكن في الوقت نفسو فَ –وتظهر ىذه ابغالة عندما بودث اضطرابات عند ابؼتكلم      

فابغديث عن  أي نقص عضوي في ابعهازين النطقي والسمعي وإبما الاضطراب ودرجة تأثتَىا في الفرد، ومن ىنا
راض النطقية أمراض نابذة عن اضطرابات النطق الوظيفية تقتضي بالضرورة ابغديث عن قسمتُ من الأم

 سوء الأداء وقلة القدرة على الكلبـ، وأمراض سببها اختلبط اللساف العربي باللساف العجمي.
 

 أولا: أمراض ناتجة عن قلة القدرة على الكلام:
ىي فقداف القدرة اللغوية عرّؼ أبضد خليل الأفازيا في معجم مفتاح : Aphasieالأفازيا ة: الحبس -0

وبالتافِ  بأنها أمراض ناشئة من خلل يصيب الألياؼ العصبية بالدماغ البشري نتيجة صدمة أو نزيف العلوـ "
 تؤدي اضطرابات لاحقة بالتعبتَ بالإشارات اللفظية أو يفهم ىذه الإشارات.

، ابؼخ الأفازيا بأنها اضطرابات في اللغة أو في الوظائف اللغوية تنتج عن إصابة في Sanfordيعرؼ سانفورد 
اضطرابا  وقد تؤدي اضطرابات حسية حركية أو حركية حسية معا، بحيث يبدي ابؼريض في ىذه الأحواؿ

 (1)وعجزا على النطق والكتابة.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .177، دار ىومة للطباعة والنشر والتوزيع، ابعزائر )د.ت( صقيةبيطدروس في اللسانيات التبؿمد صافٌ بلعيد،  -1
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ابؼتمدف من مبادلة أرائو الإنساف ها البعض نسياف الإشارات التي يتمكن بواسطتها وىي كما عرف     
 وأفكاره بأفكار بتٍ جنسو.

اف ا فهي بهذا الاعتبار نوع من أنواع فقدة إذف نابذة عن النسياف عندما يتخذ شكلب مرضيفابغبس     
 اللغوية إفُ أربعة أنواع: ظيفةيد" من حيث الو الذاكرة، وقد صنفها العافَ "ى

 

 حيث بقد ابؼصاب نفسو عاجزا عن استحضار الكلمات نطقا وكتابة. الحبسة اللفظية: -أ
 

 حدة(. حيث يعجز ابؼصاب عن فهم معتٌ الكلمات )كل كلمة علىالحبسة الاسمية: -ب
 

 :وىي عدـ القدرة على تركيب ابعمل تركيبا مطابقا لقواعد النحو والصرؼالحبسة القواعدية -ج
 

 (1)وتكوف عندما يعجز ابؼريض عن فهم الكلبـ ابؼركب في بصلة مفيدة. الحبسة الدلالية: -د
 وىناؾ من العلماء من صنف ابغبسة إفُ ثلبثة أنواع:

 حبسات الاستقبال: -0
 ىوالعم احية ابغسية أي بتلقي الكلبـ وأىم أشكابؽا الصمم اللفظي وتعذر فهم الكلبـ ابؼسموع،وتتعلق بالن

 اللفظي، وىو تعذر فهم الكلبـ ابؼكتوب.
 حبسات التلفظ: -8

عن وتتعلق بالناحية ابغركية أي بالقدرة على تقبل الأفكار، وإيصابؽا للغتَ، ومن أشكابؽا ابػرص وىو العجز 
شلل في  وف شلل في اللساف، ومنها أيضا حبسة الكتابة وىي العجز عن التعبتَ كتابة بدوفالتعبتَ نطقا بد

 عضلبت اليد والذراع.
 حبسات فقدان الذاكرة: -3

حيث ينسى ابؼصاب أبظاء الأمور البسيطة التي يتعامل بها الناس في ابغياة اليومية بدوف أف يفقد القدرة على 
 (2)النطق والفهم.

 
، 2003ابؼركزية، بن عكنوف، ابعزائر،  احةالسّ  ، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية،5ط ،محاضرات في علم النفس اللغوي عيسى،بن حنفي  -1

 .274ص
 .275، صالمرجع السابقحنفي بن عيسى،  -2
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 القلـب:-8
حقيقة تصيتَ حرؼ مكاف حرؼ بالتقديم والتأختَ وينقلب إفُ ظاىرة لغوية مرضية عندما يدخل إفُ      

م على السامع دلالتها، وبؽذا ميز علماء العربية بتُ نوعتُ من القلب فيشوه معانيها أو ينالكلمة أو ابعملة، 
القرآف وإبما جاء في الكلبـ على سبيل الغلط، فهو لا أحدبنا سائغ حسن، والثاني قبيح لا بهوز في الشعر و 

في الأدائية، منو قوؿ أحد التلبميذ )تكاب( في )كتاب( و)فرض كتبو( في لذلك نوع من علل اللّساف 
 )كتب فرضو( و)بضلك موجوع( لغة في )وجعك بؿموؿ(.

 ة:ـالعقل-3
الكلبـ  فالعقلة ىي التواء اللساف عند إرادة ،ةىذه الظاىرة ابؼرضية بابغبسة مع اختلبؼ في القدر  بطترت     

، قالوا: العقلة ترؾ الإعرابوقد شخُّص الدارسوف ىذا الداء فوجدوا الالتواء قد يأتي من إسقاط حركة 
 ابغركة.

 ف:ـاللف -4

ظاىرة لسانية مرضية تبرز من خلبؿ إدخاؿ حرؼ في حرؼ أو أف يكوف في اللساف ثقل      
 م إنا فتتداخل ابؽمزة في النوف.يقوؿ أحدى وانعقاد كأف

 الحصـر: -5
 وىو العي في النطق، وأف بيتنع عن القراءة فلب يقدر عليو وكذا ابغصر ىو العي في الكلبـ وضيق     

الصدر الذي يؤدي إفُ صعوبة إخراج الكلبـ إخراجا صحيحا ومن شواىده قوؿ أمتَ الؤمنتُ " اللهم إنا 
 لكلبـ بسبب العلةايناقض أوؿ  بداجاء  حيث نشرؾ بك"و  "بكمدؾ ونستعينك..." فحصر فقاؿ 

 (1)ابؼذكورة.
 أة:ـالفأف -6

الكلبـ،  قالوا رحل فأفاء إذا كاف يكتً ترداد الفاء في كلبمو وىي نوع من ابغبسة بزص غلبة الفاء في     
 (2)وقيل الفأفأة من يرددوا الفاء.

 
 .31، ص30، صيدا بتَوت، )د.ت(، صبة العربيةوأمراض اللغة، المكتبؿمد كشاش، علل اللساف  -1
 .31، صالمرجع السابقبؿمد كشاش،  -2
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 أة:ثـأثـال -7
الأطفاؿ  النطق انتشارا بتُ وتتصل بحروؼ الصغتَ أو ىي لكنة حرؼ الستُ وىي من أكثر عيوب     

الأسناف غتَ أف الكثتَ من ابؼصابتُ في  إبداؿوىي تلبحظ بكثرة فيما بتُ ابػامسة والسابعة أي في مرحلة 
ىذا السن يبرؤوف من ىذه العلة إذا ما بست عملية إبداؿ الأسناف فيعود نطق ابغروؼ الصغتَة إفُ ما كاف 

 عليو من الدقة وعدـ التًدد.
ز أسباب ابػطأ في النطق الستُ عن طريق إبدابؽا بحروؼ أخرى كالثاء أو الستُ أو الداؿ إبما إف من أبر 

 يرجع إفُ العوامل الآتية:
 ي.عمعدـ انتظاـ الأسناف من حيث تكوينها ابع -
 أة بردث في بعض ابغالات وتكوف نتيجة لعوامل وظيفية بحتة منها التعليل للآخرين.ثأثال -

 Nauroticأة ثأثفي فلة من ابغالات ويطلق على ىذا النوع من ال وىناؾ عامل ثالث نفساني -

lisping (1) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .152، ص151، ص1975، دار مصر للطباعة، مصر 5، طفي علم النفس، أمراض الكلاممصطفى فهمي، -1
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 اللجلجـة: -8
  البعض اللجلجة بأنها مشكلة كلبمية تتميز بتكرار أجزاء من الكلمات وربط ىذه الأصوات.وقد عرفى     

يقاع إموضوعيًّا بقولو " إنها اضطراب يؤثر على اللجلجة  W.jonson وندل جونسونويعرؼ 
جلجة تنشأ نتيجة حالة صراع أف اللّ الكلبـ وتكرار تشنجي للؤصوات وقد رأى بعض العلماء 

تدور دائما داخل الفرد بتُ رغبة ابؼتلجلج في الكلبـ لكي يتواصل مع الآخرين، ورغبتو في 
أف اللجلجة عبارة عن صراع بتُ ميوؿ  فينخلالصمت خوفا وخجلب من حدوث اللجلجة، ويرى 

 (1)يرغب في أف يقولو.بـتصمة، فابؼريض يكشف على أنو يرغب في أف يقوؿ شيئا ومع ذلك لا 
خطتَة حيث أنها تعوؽ  –إفُ حد ما  –كما تعرؼ اللجلجة على أنها الأخطاء التي تكوف       

عملية التواصل وذلك عندما ينقطع انسياب الكلبـ بصورة غتَ طبيعية مثل التكرارات أو إطالة 
الكلبـ، ولقد تم بعض ابغروؼ لدرجة بذذب انتباه ابؼستمع للكلبـ أكثر من انتباىو بؼضموف 

التعرؼ على ظاىرة اللجلجة كمشكلة منذ زمن طويل حيث يرجع تاربىها إفُ عصور مصر 
 (2)القدبية، ولقد عرؼ ذلك من رموز معينة تم اكتشافها في ابؽتَوغليفية.

 
 
 
 
 
 
 
 
 .23، ص2005، عافَ الكتب، القاىرة، 1، طاضطرابات النطق والكلام، التشخيص والعلاجبؿمود أمتُ شهتُ،  -1
 .112، ص109، صالمرجع السابقبؿمود أمتُ شهتُ،  -2
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 ة:هــتهالت -9
دد لبـ في نوع من التً التهتهة ىي الكو  (1)وىي التواء اللّساف وقولو: "تو، تو" حكاية صوت ابؼتهتو     

مع عدـ القدرة  إرادياوالاضطراب في الكلبـ، حيث يكرّر الطفل الكلبـ بتًدّد حرفا أو مقطعًا ترديدًا لا 
وىي تكرارات آلية غتَ منتجة للمقاطع أو إطالة للؤصوات  (2)على أف ينتقل من ىذا ابؼقطع إفُ التافِ

 (3)الأوفُ في ابؼقاطع أو الكلمات.
الأطفاؿ  هة ىي اضطراب يبدأ في الطفولة عادة ما بتُ عمر السنتاف أو أربع سنوات، وكثتَ منوالتهت     

شيوعا  يشفوف تلقائيا بدرور الوقت عندما يصلوف إفُ عمر السادسة والتهتهة أكثر٪ 80الذين يتهتهوف حوافِ 
أكثر  فإف السّلوؾ يصبح لدى الأولاد عن البنات. وقد تكوف التهتهة دوريةّ، وحينما بردث وتنمو التهتهة

تزداد   نفسو باعتباره متهتو، وحينماحتى يبدأ في النظر إفُ بدشكلتوويصبح الشخص ابؼتهتو أكثر وعياً  تعقيدًا
 (4)س وصعوبة في برريك أعضاء التنفس والكلبـ.شدتها بقد تغيتَات وجهيّة غربية، وصعوبة في التنفّ 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 .50، ص2005، مكتبة الآداب، القاىرة، 1، طا، دراسة في علم أمراض الكلام وعيوب النطقالحبسة وأنواعهأبضد حابس،  -1
 .380، صالمرجع السابقالبدراوي زىراف،  -2
 .16، صالمرجع السابقإبظاعيل العيس،  -3
 .236، ص235، صالمرجع السابقأنس بؿمد أبضد قاسم،  -4
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 باللسان الأعجمي:العربي ثانيا: عيوب ناتجة عن اختلاط الل سان 
 كانت انعكاسا للبمتزاج البشري في المجتمع العربي من أبرزىا:  –اجتماعية  –وىي علل لسانية      

 

معتٌ بتُ، وىي أف تسمع الصّوت ولا يبتُّ لك عيب في الكلبـ يفصح ابؼتحدث فيو عن  ة:ـالغمغم -0
صوتا  إفُ أجنبي عن لسانو، حيث يسمع منو الإنسافتقطيع حروفو، وأقرب الشواىد الدّالة عليها، استماع 

 (1)ولا يدرؾ معتٌ.
 

بكلبـ العجم، وقيل ىي إبداؿ الطاّء تاء، لأنهما من بـرج واحد، شبيها أف يكوف الكلبـ  ة:ـالمطمط -8
 .(2)لسلتاف في )السلطاف(بكو: ا

 

وىي عقدة في اللّساف، وعجمو في الكلبـ، فكأف العجمة التي بغقت اللّساف، سببت لو  الحكلـة: -3
 (3)التعقيد في الكلبـ، والعثرة في اللساف.

 

اللّكنة واللّكن عيب في النّطق ليس سببو نقصًا في آلة اللّساف، وذلك بأف يستبدؿ حرؼ كنـة: لال   -4
 كما ىو ابغاؿ في اللثّغة ومن أبرز ابكرافات اللّكنة نوردىا كما يلي:بآخر،  
 بروّؿ السّتُ شيناً والطاّء تاء مثل: )سلب( )شلب(، )طلب( )تلب(. -      
 بروّؿ الشتُ سينا مثل: )شرؼ( )سرؼ(. -      
 .اء حَاء مثل: )ابغاصل( )ابؽاصل(بروّؿ ابؽ -      
 ـ( )كاـ(.والقاؼ كافا مثل: )قا -      

 
 
 
 
 .37، صالمرجع السابقمصطفى فهمي،  -1
 .16، ص15، ص، مطبعة دار ابن خزبية، )د.ـ( )د.ت(1، طفقو الل غة، مفهومو، قضاياهبؿمد بن إبراىيم ابغمد،  -2
 .37، صالمرجع السابقبؿمد كشاش،  -3
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أما ما ورد من اللّكنة على لساف بفن كانوا من العجم أو بفن نشأ من العرب مع العجم فقد أحصى منها 
 عدة أنواع:

 إبداؿ العتُ بنزة كما يقاؿ: )اين( بدؿ من )عتُ(. -      
 إبداؿ الذاؿ بػ داؿ، كاف يقاؿ )جرداف( بدلًا من )جرذاف(. -      
 ابعيم ذالًا، كقوبؽم )الذمل( بدلا من )ابعمل(. إبداؿ -      
 (1)تذكتَ ابؼؤنت وتأنيت ابؼذكر. -      
مباحث علل اللساف  بؾاىل عميقة دقيقة في علماء العربية إفُ تعدّىا سبق أنو ونستنتج بف     

تقنيات  ، بدا توفّر لدى الباحثتُ منوسجلوا نتائج متطوّرة لا تضاىيها أبحاث اليوـ اللّغة وأمراض
ابغضاري والتطور التكنولوجي، ولكن سؤاؿ بىتلج في النّفوس ويدور في  وأدوات أمدّىا بؽا التطوّر

 ؟بيلسوافع التي وراء ىذا الالأذىاف مفاده: ما الدّ 
التدقيق في آراء العلماء يكشف قناع ابغقيقة، لقد بسكن وراء ىذا ابؼنهج عاملبف الأوّؿ أبنيّة اللّغة 

 هة أخرى، فالعلم كلّو لا يؤدي إفُمن جهة، وأثرىا في نقل العلم من ج الإنسافاة والكلبـ في حي
 أوعية القلوب إلّا اللّساف.

إياّىا منزلة قدسيّة نابعة من الدّين. فقد  وإنزابؽموالثاني مكانة العربية ذاتها في نفوس النّاس،      
ن التابعتُ، وبلرج بؽذا بتوجيهتُ حثّ على تعلّمها الأئمة من الصحابة الراشدين ومن تلبىم م
على معلومات متنوّعة ما  احتوتأحدبنا موسوعيّة عافَ العربيّة من جهة وشموليّة مصادرىا بحيث 

 بتُ لغة وفلسفة وفقو وأصوؿ واجتماع.
سبق العربية غتَىا في  نا، وما ىي من أصالة تراثنا، وثانيهماأمّا اليوـ فإفّ التخصصيّة غلبت     

 ل اللّساف وأمراض اللّغة.لميادين ع
 
 
 
 
 .635، دار الكتب العلميةّ، بتَوت، لبناف، )د.ت(، صالمعجم المفصل في علوم البلاغة، والبديع والمعانيإنعاـ قواؿ عكاوي،  -1



 70 

 عيوب النطق وطرق علاجها                                                                      نيالفصل الثا

 

 لمبحث الثاني: طرق علاج العيوب النطقي ةا
 مدرسة والمجتمع في العلاج:دور الأسرة وال -0

فِ فإفّ كلّ منها دور إبهابي في ع دور في ظهور عيوب النّطق وبالتاإف لكل من الأسرة وابؼدرسة والمجتم     
 بؽذه العيوب وبيكن إبصابؽا فيما يلي: والإرشاديةإبهاد ابػدمات العلبجية 

أف يتعرض التلميذ للفحص الطّبي سواء من أفراد الأسرة أو ابؼدرسة وعلى المجتمع أف يوفر  -      
 ابؼراكز الصحيّة والعلبجيّة.

عن أف يتجنّب أفراد الأسرة وطلبة ابؼدارس وأفراد المجتمع السّخرية من التلبميذ ابؼصابتُ والابتعاد  -      
 وضعهم في مواقف بؿرجة بسبب ىذه العيوب.

على أفراد الأسرة خاصة وطلبة ابؼدارس وأفراد المجتمع عدـ اللّجوء إفُ تقليد ابؼصابتُ حتى  -      
 تعزيز للكلمات ابؼنطوقة نطقًا خاطئًا.عامل كلا يأخذ ابؼصاب ىذا التقليد  

 بذنب معاملة التلميذ بقسوة أو إبناؿ أو بحناف زائد. -      
ابػلبفات العائليّة لأنها تثتَ لدى الأبناء مشاعر ابػوؼ والقلق بفاّ على الوالدين الابتعاد عن  -      

 يؤدي إفُ كبت مشاعره وعدـ القدرة على التعبتَ عما بهوؿ داخلو.
التّلبميذ الفرصة في اكتساب ابػيارات الاجتماعيّة  إعطاء على الأسرة وابؼدرسة والمجتمع -      

 (1)يع سبل التّفاعل الاجتماعي.عن طريق ابؼشاركة في ابغديث والأنشطة وبص
 
 
 
 
 
 
 
 
 .117، ص116، صالمرجع السابقمصطفى نوري القمش،  -1
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 طرق علاج بعض العيوب الوظيفية: -8
 علاج الحبسة: -أ

 .يد ابؼريض من ابؼشكلة اللغويةعدـ تعق -      
 .ةاللغبزصيص مدارس خاصة بؼرضى  -      
الاعتماد على توظيف أجهزة بظعية تعمل على تكرار بعض الأصوات التي تعمل على ابكراؼ  -      

 اللساف أحيانا.
 (1)بؿاولة تفادي توظيف الكلمات التي برمل الأصوات التي يقع فيها الابكراؼ عن موقعو. -      

 

 ة:ـمخمعلاج الخ -ب
اللساف على ابغركة سواء داخل الفم أو خارجو، وىناؾ بسرينات أيضا خاصة بالشفاه إذ بزتلف بسرين  -

 حركات الشفاه بحسب ابغروؼ.
بسرينات ابغلق وىي أكثر صعوبة بسبب موقعو في ابعهاز الكلبمي وبسرينو يكوف عن طريق التثاؤب أو  -

نطق ابغروؼ ابؼتحركة، ويعتمد ابؼختص على مرآة صغتَة حتى يسمح ابؼصاب  النفخ أو إدخاؿ ابؽواء أو
 (2)برؤية اللساف وحركتو الصحيحة وابػاطئة.

 

 أة:ـعلاج التأت -ج
ريب الكلبمي من نطق ولغة ولنجاح التدريب عدد من فر حاليا للحد من التأتأة ىو التدالعلبج الوحيد ابؼتو 

 الأمور أبنها:
 ب ومدة التأتأة التي مر بها.عمر ابؼتدر  -      
 طبيعة التأتأة والظروؼ الأسرية والنفسية. -      
 (3)غبة بغلّها نتيجة بؼا يريده ىو وليس أبويو.الشخص بوجود مشكلة لديو ولر اقتناع -      

 
 .179، صالمرجع السابقصافٌ بلعيد،  -1
 .استشاري أمراض النطق واللغة، للكاتب صافٌ الشعلبف، أمومة وطفولة حواء، .com  BALAGHwww.موقع الأنتًنت، -2
 .الموقع السابقنفس  -3

http://www.balagh/
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 :ة الراء لدى واصل بن عطاءغـمعالجة لث -د
لا بد من مقاررعة الابطاؿ ومن ابػطب الطواؿ وأف البياف بوتاج إفُ بسييز وسياسة وترتيب ورياضة وإفُ      

 بساـ الآلة وأحكاـ الصنعة وإفُ سهولة ابؼخرج وجهاز النطق وتكميل ابغروؼ وإقامة الوزف.
 

 طرق علاج العيوب النطقية: -3
والأمهات إف فَ يتم العلبج أو طاؿ  الآباءاوف وعيوب الكلبـ إفُ صبر وتع بوتاج علبج اضطرابات     

 الأمراض فيما يلي: علبجأمده، وبيكننا تلخيص 
 

ويتمكن من ىذا العلبج التأكد من أف ابؼريض لا يعاني من أي خلل على مستوى  :العلاج الجسمي -أ
على النواحي تًكيز خصوصا الالأعضاء العضوية سواء تعلق الأمر بأعضاء ابعهاز النطقي أو السمعي مع 

 .التكوينية وابعسمية في ابعهاز العصبي وعلبج ما قد يوجد من عيوب وأمراض سواء طبيا أو جراحيا
 

 علبج الأمراض النفسية التي يتوؿ أبنية علم النفس في إبرازوىنا بيكن  العلاج النفسي: -ب
د ابؼصاب، كذلك عنها اضطرابات في النطق وذلك بتقليل الأثر الانفعافِ والتوتر النفسي للفر 

تنمية شخصية ووضع حد بػجلو وشعوره بالنقص مع تدريبو على الأخذ والعطاء للتقليل من 
الواقع أف العلبج النفسي للؤفراد ابؼصابتُ يعتمد بقاحو على مدى تعاوف الأقارب ارتباكو و 

 يعاني والأصدقاء لتفهمهم الوضع. كما بهب على الآباء وابؼعلمتُ بؿاولة تفهم الصعوبات التي
 (1)فسيا.منها ابؼصاب ف

 
 
 
 
 
 .استشاري أمراض النطق واللغةكاتب: صافٌ شعلبف،   ،الأمومة والطفولة حواء  com  www.BALAGH.موقع الأنتًنت، -1

 

 

http://www.balagh/
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 عيوب النطق وطرق علاجها                                                                     الفصل الثاني

 

 العلاج الكلامي: -ج
ص في خلب أف يلبزمو في أغلب الأحياف ويتوىو علبج ضروري ومكمل للعلبج النفسي وبه     

 تدريب ابؼريض عن طريق الاستًخاء الكلبمي والتمرينات الإيقاعية وبسرينات للنطق.
اـ. ووجو النظر للآباء وابؼربتُ بوجو عتدريب ابؼريض لتقوية عضلبت النطق وابعهاز الكلبمي      
 اثر من شأنو أف يزيد الطفل تأ ـ التعجيل في طلب سلبمة بـارج ابغروؼ وابؼقاطع والكلمات،بعد

نفسيا وجسميا وبهعلو ينتبو لعيوب نطقو الأمر الذي يؤدي إفُ زيادة ارتباكو ويعقد ابغالة النفسية 
 (1)ويزيد اضطراب النطق.

 

 العلاج البيئي: -د
يتدرب عل الأخذ والعطاء  حتى تدربهيا اجتماعية بنشاطات يقصد بو إدماج التلميذ ابؼريض     

 وتتاح لو الفرصة في التفاعل الاجتماعي وتنمو شخصيتو على بكو سوي ويعافً من خجلو
والاشتًاؾ  باللعب العلبج مثل اجتماعيا تنمية الطفل على يساعد بفا وانسحابو الاجتماعي وانزوائو

 (2) الأنشطة الرياضية والفنية وغتَىا.في
الأمور تدرج من ابؼواقف السهلة إفُ ابؼواقف الصعبة مع مراعاة ابؼرونة لأقصى حد، حتى لا يعاني الطفل 

 من الإحباط وابػوؼ وحتى يتحقق لو مشاعر الأمن والطمأنينة.
 
 
 
 
 
 
 
 
 .117، صالمرجع السابقمصطفى نوري القمش،  -1
 .استشاري أمراض النطق واللغةكاتب: صافٌ شعلبف،   ،الأمومة والطفولة حواء  com  www.BALAGH.ت،موقع الأنتًن -2

http://www.balagh/
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 ب الميدانيـالجان
 مقدمة

 منهج البحث: 
 العينة -0
 تصنيف الأخطاء وتحليلها -8

 عرض الأخطاء النحوية      - أ
 عرض الأخطاء الصرفية - ب

 خطاء الأسلوبيةجدول يوضح الأ - ج
 عرض الأخطاء اللغوية العامة - د

 عرض النتائج-3   
 خاتمـة الفصل التطبيقي

 الاقتراحات
 التوصيات
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 مقدمـة:
وتفستَىا والإحاطة  مع تصنيفها في جدوؿ ثم برليلها الأخطاء بإدراج سنقوـ ابعانب ىذا في     

الأخطاء مع بؿاولة تقديم بعض ابغلوؿ الكفيلة بالتقليل  إفُ الوقوع في تلك بالأسباب التي أدت
 والثانوية خاصة. في أوساط التلبميذ بابؼدارس ابعزائرية عامة من ىذه الأخطاء في أوساط

 

І- :منهج البحث 
نظرا للؤبنية البالغة للتعبتَ الشفهي في مسار التلبميذ كاف لا بد علينا الالتفات إفُ بعض      

التلبميذ في الثانوية ، لذا فإننا بقد الكثتَ من الباحثتُ قد بنوا فيها طاء التي يقع والأخ ابؼشكلبت
ابؼنهج  لبحثنا انتقينا ولقد الأخطاء ىذه في برليل مناىج متعددة ظهور إفُ أدى بهذه الأخطاء بفا
نيف الإحصاء، والتص طريق عن برليلها ثم كما ىي بصع ابؼدونة يعتمد على الذي الوصفي التحليلي

خداـ أدوات ووسائل تساعد على ذلك، فمن بتُ الوسائل باست والتفستَ، لا يتستٌ ىذا إلا
 ابؼستخدمة بؽذا الغرض تذكر من بينها:

الغاية من  توضيح وكذلك منها ضبط العينة كاف ابؽدؼوالتي   الدراسة الاستطلبعية -1        
 البحث وذلك قصد تسهيل مهمة البحث.

 ختبار في التعبتَ الشفهي.إجراء ا -2        
برديد الأخطاء من النموذج الذي طبقناه على التلبميذ وحرصنا على حرية التلبميذ  -3        

 في التعبتَ عن ابؼوضوع دوف أف نوجهو.
 وعليو قضا باستخداـ ىذه العينة من المحيط التًبوي ابػاص بالنسبة أوفُ ثانوي جذع مشتًؾ،

 : داب جدع مشتًؾ، علوـآ
 شارة كاف اختبارنا بؽذه الثانوية كوننا أجرينا التًبص ابؼيداني بها.للئ
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 العينـة:وصف / 0
 تلميذة بثلبثة أقساـ. 98ػ كانت العينة بؿط البحث إذ قدرت ب     

 والنسبة عددالابعدوؿ الآتي يوضح 
 

 العدد الإجمالـي النسبـة العـدد الفئـة
 98 % 100 98 إناث

 
 ا على معرفة ابؼستوى الدراسي بتُ معيدة وغتَ معيدة فكانت النسبة التالية:كما حرض

 
 العدد الإجمالـي النسبـة العـدد الفئـة
  % 22,45 22 معيدة

98 
 % 77,55 76 غتَ معيدة

 
 تصنيف الأخطاء وتحليلها: -8

ثم قمنا بعد ذلك بتحليلها في ىذه ابؼرحلة قمنا بتصنيف الأخطاء المحصل عليها في جداوؿ،      
والتعليق عليها في كل مرة مع إبراز الأسباب ابؼؤدية إفُ الوقوع في تلك الأخطاء ويكوف ذلك 

 صها فيما يلي:لخت بـتلفة نفي كل مرة وجدناىا تنقسم على فئا باستقراء النسب المحصل عليها
 100 ×حساب النسبة = العدد 

 العدد الإبصافِ                   
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 أخطاء وقعت على مستوى ابؼبتدأ                                                    

 أخطاء وقعت على مستوى الفعل                               بكوية                
 ابؼفعوؿ بو أخطاء وقعت على مستوى                                  

 أخطاء وقعت على مستوى الصفة                                         
               

 أخطاء وقعت على مستوى الأبظاء ابعامدة وابؼشتقة                                                                                          
 أخطاء وقعت على مستوى اسم الفاعل                                                            

 مستوى اسم ابؼفعوؿ أخطاء وقعت على                                                            
 ستوى الإبداؿأخطاء وقعت على م                                           صرفية                        

 أخطاء وقعت على مستوى الإدغاـ                                                        
 أخطاء وقعت على مستوى الإعلبؿ                                                     

 
 الفأفأة            

 التأتأة    لغوية عامة                                     
 الوأوأة                                                    
 ابؼأمأة                                        
 اللؤلأة                                        
 قلب الراء ثاء                                           

  قلب الراء ضاء                                        
 استعماؿ الدارجة                                        

  
 ضعف اللغة                

 الأسلوب                           التكرار               
 السكوف التاـ                                                   

 

طاء
لأخػػ

ا
 

طاء
لأخػػ

ا
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 عرض الأخطاء النحوية: -أ
 ابعدوؿ الآتي بيثل الأخطاء النحوية

 
 التردد الخطأ

 11 ابعمل الفعلية

 08 الفعل

 03 ابؼفعوؿ بو

 07 الصفة

 
ابعمل الفعلية خاصة فيما النحوية وجدنا كثرة ابػطأ على مستوى  الأخطاء دراسة خلبؿ من     
التخاطب  حالات في للضمائر السليم بالاستخداـ أو بالأفعاؿ ابػاصة يةالإعراب ابغركات بتقدير يتعلق

عن طريق الأفعاؿ والسبب في ذلك حسب ما أكدتو بـتلف الأبحاث والدراسات ابؼتعلقة بصفة 
كثرة استخداـ الأفعاؿ الدالة   إفُيرجع  –التلميذ ابعزائري  -خاص  وبشكل بالطفل العربي عامة

فكما ىو معلوـ في بؾاؿ التعلم والاكتساب أف كثرة الأخطاء تؤدي إفُ  والانفعاؿ، على ابغركية
وعليو فإف التًكيز على التلقتُ عن طريق ابعمل الفعلية يؤدي حتميا إفُ ارتفاع في نسبة  التعلم

ومن بتُ الأسباب ابؼلبحظة أيضا ىو التًكيز ابؼوجو بؼتعلمي اللغة  الابظية، بابعمل مقارنة الأخطاء
ى الاىتماـ بابؼغزى العاـ أي مراعاة الفكرة أو ابؽدؼ على حساب القواعد النحوية العربية عل

وىذا ما يؤدي إفُ كثرة الأخطاء كما بقد للبرامج التعليمية نصيب في ذلك من خلبؿ تدريس 
 ينصب التدرج، مثل: متى بعد بؽا إلا حبةابؼصا مراعاة ابغالات دوف والأفعاؿ الفعلية ابؼبتدئ للجمل

 ؟.ابؼضارع الفعل
ومن الأسباب التي تؤدي إفُ شيوع ابػطأ النحوي على مستوى ابعمل الفعلية قلة ابؼطالعة      

عًا على استعماؿ جل التعابتَ والتًاكيب على اف ابؼخ وتليّنو ليكوف مطو والقراءة التي بسرّ  والبحث
 اختلبؼ أشكابؽا.
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يب الابظية وبصفة أخص في ابؼبتدأ فمرد ذلك بربيذ متعلمي أما عن تفستَ ابػطأ في التًاك     
أقرب إفُ السهولة، كما ىو مسلم بو عند أىل النحو فإف الاسم  الفعلية لأنها العربية للجمل اللغة

داؿ على الثبات والسكوف دوما وىذا ما بهعل ابؼتعلم ينفر بعدـ مواءمتو لطبيعة التلميذ، يضاؼ 
تعده وزارة التًبية والتعليم الذي عوّد  الذي – والأدب العربي برنامج اللغة – ابؼقرر العاـ إفُ ذلك

 التلميذ على النمط الابظي مبتدأ + خبر في مراحل متأخرة من التعليم.
ية نادستعويد التلبميذ على الأبماط الإ في عملية التلقتُ من خلبؿ ىاما * كما يؤدي الأستاذ دورا

 كرة ابؼرجوة من ابؼوضوع.لإيصاؿ الف مناسبةالتي يراىا 
متعلميو  على تلقتُ أىواء وميولات ابؼعلم ومدى حرصو أيضا ذلك * وما يفسر كثرة الأخطاء في

 مبادئ ابعملة الابظية.
في ابعملة الفعلية والابظية العامة لشيوع الأخطاء النحوية  (الأسباب) التفاستَ ىذه إضافة إفُ* 

ة والبحث والتعود على القراءة التي تؤدي دورًا بالغا في والتي تتمحور أساسا حوؿ قلة ابؼطالع
الذي يعوّد  تلميذابؼختلفة، فقد لوحظ أف البرصتُ ملكة اللغة من الشوائب والأخطاء النحوية 

 نفسو على ابؼطالعة والقراءة أقل عرضة للوقوع في ابػطأ.
ؿ ومعانيها بفا يعكس بالضرورة  يتعلمو التلميذ ىي الأفعا ما ابؼفعولات فقد ارتأينا أف أوؿ عن أما

من نسبة  يقلل:  فعل + فاعل + مفعوؿ بو بفا استعمالو للؤبماط الإعرابية الفعلية التالية كثافة
 ية الفعلية ابؼتداولة.نادسو لأنو وجو من وجوه العلبقات الإابػطأ في

ليها فضلة وىي نسبة ابػطأ فيها مقارنة بابؼفعولات لأنها كما يطلق عنعوت تكثر في حتُ أف ال
 بؾرد تابع بيكن الاستغناء عنها.
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 عرض الأخطاء الصرفية: -ب
 ابعدوؿ الآتي بيثل الأخطاء الصرفية:

 
 التردد ) مرة ( نوع الخطأ
 08 اسم الفاعل

 04 اسم ابؼفعوؿ

 06 اسم الآلة

 09 الإبداؿ

 10 الإدغاـ

 08 الإعلبؿ

 
ا عند برليلنا للؤخطاء الصرفية عدـ بسييز التلبميذ بتُ الأبظاء ابؼشتقة والأبظاء انتباىن ما شد * أوؿ

ابعامدة فغالبا ما يقصر ذىن التلميذ على استعماؿ الاسم ابؼشتق في حتُ أف الاسم ابعامد لو 
موضع في الكلبـ قد يلوح إفُ ابؼعتٌ بصفة دقيقة إذا استعمل في ابؼكاف ابؼناسب لو، وإذا جرى 

وىذا ما قد ملنا مكانو ابظا مشتقا فقد يؤدي ذلك إفُ ركاكة في التعبتَ وضعف في العبارة واستع
، وىناؾ من لا يفرؽ بتُ ابؼصدر يشبع في تعابتَ التلبميذ بفا يعدّ خطأ من الأخطاء الصرفية

 السماعي وابؼصدر القياسي.
روده وىذا راجع عل تعدد و بقد أف ابػطأ في اسم الفا الصرفي للؤخطاء ابعدوؿ في التمعن وعند• 

أساسا إفُ كثرة تداولو من جهة ونظرا بؼشابهتو بالصفة ابؼشبهة وصيغ ابؼبالغة وصعوبة التحويل عند 
التلميذ في بؿاولة إبهاد صيغة أو وزف اسم الفاعل أي عند الاشتقاؽ من الفعل ومقارنة مع اسم 

 ل بشكل واسع، فقد بقد في نص كاملقد قل كونو فهو غتَ مستعم ابؼفعوؿ اسم تكرار فإف الفاعل

حوافِ ثلبث إفُ أربع استعمالات لو بفا يعكس قلة تداولو ويدفع إفُ عدـ ابػطأ فيو، كما ىو 
 مألوؼ كثرة الكلبـ يؤدي إفُ كثرة الأخطاء
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ردة فهي عمليات تقع على مستوى الصيغة المج مثلب كالإبداؿ الصوتية العمليات بىص ما في أما• 
للكلمة بفا استدعى صعوبتها وقد يقع ابػطأ فيها لوقوع ابػلط وصعوبة التعليل مع المجرد الذي 
يستدعي ابؼنطق الرياضي الدقيق بفا بههد الذىن ويوقع الزلل، وقد يؤدي ىذا الإجهاد إفُ كثرة 

 ابػطأ كما سلف الذكر.
فيخطأ ابؼتعلم ولا يعتمد ابغذؼ  ؿشكل من أشكاؿ الإعلب ىو الذي ابغذؼ يستعمل قد أنو كما• 

في مثل قوؿ أحدىم " الواقع ابؼعيوش " فهنا برذؼ الواو وابؼتعلم قد بىطأ فلب بوذفها، وىذا ما 
 ينطبق على الأوجو في باب الإعلبؿ بابغذؼ والزيادة وكذا القلب.

 تقوـة لسلسفنلبحظ كثرة شيوعو على ألسنة التلبميذ والسبب في ذلك أنو عملية مت الإدغاـأما • 

والثاني متحرؾ إفُ بعضهما البعض مع وضع علبمة الشدة  ساكن أوبؽما متشابهتُ ضم عنصرين على
 دليلب على وجود إدغاـ وىذا ما بههلو غالبية التلبميذ.

الأخطاء الصرفية إبما يعود إفُ صعوبة التعامل مع البتٌ المجردة  سبق ذكره يظهر أف وجودبفا  *
ونقص البرامج الدراسية من  لوالتلبميذ  باستيعا وعدـ حد ذاتو في الصرؼللكلمة وكذلك صعوبة 

 افٍ.…دروس الصرؼ وابؼيل إفُ الدروس النحوية
 
 جدوؿ يوضح الأخطاء الأسلوبية: -ج
 

 التردد ) مرة ( نوع الخطأ
 08 التكرار

 11 ابػبرية الأساليب

 06 الأساليب الإنشائية
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لنا للؤخطاء الأسلوبية وجدنا كثرة الأخطاء وتنوعها وىذا راجع أساسا إفُ عدـ بسكن عند برلي• 
إفُ إعادة تعلم قصر جهده على تلقي التًاكيب وفَ يصل د التًاكيب كما أنو ابؼتعلم من قواع

التعليم يكوف ابؼتعلم بؾرد متلق، ثم ينتقل  لصياغة والبناء على منوابؽا ففي الصفوؼ الأوفُ منا
درجة البناء وىذه ابؼرحلة قد غابت في ابؼرحلة التعليمية فهي مرحلة بذعل التلميذ يكتسب إفُ 

آليات التًكيب الصحيح على منواؿ التًاكيب الأخرى فيكوف في موضع التقليد بعد أف كاف في 
 موضع ابؼتلقي.

لفت انتباه  أما خطأ التكرار فنجده في التعابتَ ويقع ىذا النوع من ابػطأ لأف ابؼتعلم يريد• 
العبارة وشعوره بأنها مهمة أو شعور ابؼتعلم بابػجل والتقصتَ  القارئ بؼا يقولو مع التًكيز على

 ابذاىها وكذا لإيصاؿ ابؼعتٌ الصحيح وتثبيتو.
نطق عود إفُ مقاـ العلة كثرة ابػطأ في الأساليب ابػبرية حسب ما أبصعنا على التنيو لو يأما • 

ليغ الأفكار. بالطلب والتعليل لت أدوات فيها وتكثر والتقرير فيها السرد كثرالتي ي فيو ابعمل وتكوف
التعمق  أو أفكاره عن الدفاع منو إفُ بؿاولة في من أساليب الإخبار الإكثارفالتلميذ عندما يعمد إفُ 

 يبرز كثرة الاستعماؿ وكثرة ابػطأ. مطلب من ابؼطالب إبما يلجأ إفُ التوسع فيها وىذا ما في
ومرد ىذه العلة في ابػطأ قلة  ةمقارنة بابػبري فقد قل   ئيةأما عن ابػطأ في الأساليب الإنشا     

ابؼتعلمتُ إلا ما جاء للتوضيح أحيانا كالنفي أو النهي أو في مقاـ أوساط  التداوؿ والاستعماؿ في
 التساؤؿ في بعض ابؼواضع.
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 عامة:عرض الأخطاء اللغوية ال -د
 التردد ) مرة ( الخطأ

لتلع
ا

 ثػم

 06 التأتأة

 06 الفأفأة

 01 الوأوأة

 01 ابؼأمأة

 01 اللؤلأة
 

 التردد ) مرة ( الخطأ

ف
ضع

 
رؼ

 ابغ
راج

إخ
 

 06 قلب السّتُ ثاء

 06 قلب الراء واو

 01 قلب الراء ضاد

 01 قلب الصاد خاء

 08 استعماؿ الدارجة
 

بقد بأف التلغثم أثناء القياـ بعملية التعبتَ الشفاىي كاف لو  الجدول السابقالجزء الأول من في 
 حظ وافر كذلك في الأخطاء التعبتَية وذلك يرجع إفُ:

قلق أو خوؼ وغتَىا من العوامل النفسية التي  من نفسية نفسية التلميذ من خجل وضغوط أولا:
 مل مع ابؼوضوع ابؼطروح.بسهد للبستعداد سواء بالإبهاب أو بالسلب في التعاقد 

 

عدـ امتلبؾ التلميذ بؼعلومات كافية تفيده وتعينو على نسج فكرة تعبتَية صحيحة فنجد في  ثانيا:
 ابؼأمأة واللؤلأة. وأأخطاء التعليم التأتأة ثم الفأفأة ثم باقي الأخطاء كالواو  ابؼقدمة

ل أفضل للدروس والتقدـ في ثم في أوساط التلبميذ سيؤدي حتما إفُ عدـ برصيلكن شيوع التلع
 اكتساب اللغة.
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ولكن كاف أقل  بقد أف قلب حرؼ بآخر ) الإبداؿ ( الجزء الثاني من الجدولأما      
ذلك ىو تسجيلنا الضعيف في إخراج الأصوات كما أنو يقع على مراتب  الأخطاء شيوعا ومردّ 

 ب الراء واو وقلب الصاد خاء.وقل دويصنف بقلب الستُ ثاء أو قلب الراء ضا
 فأما قلب الستُ ثاء فكانت بنسبة كبتَة ويعود ىذا إفُ أسباب عدة نذكرىا:

 سبتُ بنا:ضعف التمييز السمعي بتُ الأصوات لدى التلبميذ ل -1
 .ضعف ابؼهارة السمعية أي ضعف السمع لوجود مشكل فيزيولوجي في الأذف 

 ولا شابهة بواسطة صفاتها مبتُ الأصوات  جهل تاـ بصفات ابغروؼ وبـارجها والفروؽ
لإبناؿ ىذه الدراسات نعيب ىنا التلميذ بل نعيب ابؼناىج الدراسية والقائمتُ عليها 

وتناسي دورىا في التأشتَ الابهابي في كتابات التلبميذ التي تسهم في زيادة التحصيل 
 الدراسي بؽم مثل قوؿ إحدى التلميذات " وأيت طفلب بدواجتو ".

أي في صفة ابؼخرج (، فحرؼ الراء بـرجو من ذلق  )ابغرفتُ تقريبا في النطق  واو لتشابو ب الراءفقل
يق الضيق ض. كما بقد قوؿ أخرى " يدخل إفُ الطالواو فمخرجو من الشفتتُاللساف، أما حرؼ 

فحرؼ الضاد بـرجو من حافة اللساف وىي ما تعرؼ بالضاد  " ففي ىذه ابغالة قلب الراء ضاد.
بىتلفاف  ولكن الذلقية. بالأحرؼ وتسمى عربية، أما الراء كما سلف الذكر بـرجو من ذلق اللسافال

 في الصفة كوف حرؼ الضاد مطبق أما حرؼ الراء منفتح.
استعمابؽا وىذا ناتج عن ضعف ابؼلكة اللغوية فنجد إحداىن  كثر قد ) الدارجة ( أما اللغة العامية

شب " وكذلك توظيف مفردات من اللغة الثانية ) الفرنسية ( تقوؿ " النجار الذي بيات مع ابػ
 مثلب " أو ىك نورماؿ ".
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 عرض النتائج: -3
بتكاثف عدة عناصر مهمة وانسجامها في نسق ونعتٍ بذلك   تتم التعليمية العملية أف كلنا نعلم     

 فيهم الشروط الضرورية لاستكماؿ العملية تَوفبؼلبئمة للتعليم وتوفتَ تلبميذ تكل من الطريقة ا
ابػبرة وابؼعرفة والرغبة الكافية للتعليم وكذلك مادة دراسية مرنة  بيتلك وجود معلم التعليمية، مع

 فُ ذلك من الظروؼ ابػارجيّة.إبذلب إليها انتباه التلبميذ وما 
ليمية فلما بقد حالات الضعف فإف كانت ىذه الأمور كلها متوفرة في غالبية مؤسساتنا التع     

ف بعض الدراسات بأف حالات وية؟ ىذا من جهة ومن جهة أخرى تكتشابؼهارة اللغ اكتسابفي 
 ود بالدرجة الأوفُ إفُ الأخطاء بدختلف أنواعها.خر الدراسي تعالتأ

تبرز أبنية مرحلة التعليل والتحليل لكونها ابعوىر والأساس فهي توضح لنا ملبمح مسار      
لتلميذ الدراسي عن طريق الأخطاء باعتبارىا مؤشرا ليس للفشل وحسب بل مؤشرا يدؿ على ا

التقدـ أو التخلف الدراسي، كما أنها تدلنا على الأخطاء التي بزتفي تدربهيا من حياة التلبميذ 
والأخطاء التي تنتقل وتتطور معو، فوجدنا فشل في ابؼعارؼ النحوية وعدـ القدرة على تركيب 

 مات.الكل
الصوتية في ابؼنهج الدراسي ويتعلق الدراسة  إبناؿوعادة ما تقع الأخطاء الصوتية بسبب      
التلميذ في كثتَ من الأحياف لا يفرؽ بتُ حرفتُ أف بـارج وصفات ابغروؼ حيث  بدراسة الأمر

لسمع أو بـتلفتُ، ثم إف كثتَا من الأخطاء الصادرة عن التلميذ ليس مشكلب فيزيولوجيا كخلل في ا
على التًبصة الكلي ر وحسب، بل إفُ ضعف مهارة التذكر البصري والاعتماد بصالنطق أو ال

 ابغرفية لكل الأصوات ابؼنطوقة.
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العلمي حيث أف  تأثتَ الوضعية الثقافية والاقتصادية على مسار التلميذ الدراسي وبرصيلو     *
عائلبتهم ابعو الدراسي اللبزـ كما تؤثر ابغالة الاقتصادية م ن توفر بؽىم الذي ابؼتفوقتُ التلبميذ

وحسن بذاوبو بعكس ابغالة الاقتصادية غتَ ابؼيسورة حيث  ابؼيسورة إفُ ارتفاع مردودية التلميذ
تؤدي بالتلميذ إفُ التشتت وعدـ التًكيز وأمراض الفقر كسوء التغذية وفقر الدـ وأثرىا على 

كونها خالية من الإبداع والتغيتَ ويغلب عليها  ابؼتبعة التدريسية الطريقة فشل ذاوك مستوى التلميذ
 طابع الروتتُ.

 
 :الفصل التطبيقيخاتمـة 

الأخطاء الصوتية في التعبتَ الشفهي لدى التلبميذ أمر واقع ساعدت في إبرازه عدة أسباب      
 ة التعليم.منها ما يتعلق بالتلميذ باعتباره ابغلقة الرئيسية في دور 

داغوجي ) القواعد النحوية (، كما توجد أسباب متعلقة يوأخرى تتصل بطبيعة النظاـ الب     
بابؼعلم من حيث كفاءتو ابؼهنية ومعرفتو بابؼادة الدراسية وكذلك طريقة التدريس مثلب: تكوين 

ابر والأجهزة الصوتي وأبنيتو، ضرورة استخداـ ابؼخ الدرس ابؼعلم على معطيات تدريب الأساتذة،
 التي تسمح على التدريب ابعيد.

 ومن خلبؿ دراستنا بؽذه الظاىرة توصلنا إفُ نتائج ىي في العموـ كما يلي:     
 بؽذا ابؼستوى.وقوع الأخطاء نتيجة إبناؿ الدرس الصوتي في ابؼقرر الدراسي  -
 .ومعرفة صفات ابغروؼ وبـارجهاعدـ وعي التلميذ لأبنية الدراسة الصوتية  -

 ل الطريقة التدريسية ابؼتبعة نتيجة إبناؿ عامل الفروؽ الفردية بتُ التلبميذ.فش -
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 الاقتراحات:
تلك الأخطاء اللغوية وللحد منها ارتأينا بعض ابغلوؿ والتي سنوردىا فيما للخروج من بصلة      
 يلي:

ذلك في حصص اللغة العربية فصيحة في ابغياة ابؼدرسية سواء كاف  عربية لغة استخداـ -
 أو حصص ابؼواد الأخرى مثل الرياضيات والتاريخ وابعغرافيا...

 عن طريق إدراج صيغ ومفردات فصيحة فيها عند الاستعماؿ. الدارجة العربية تهذيب -

والتعجب  والتعليل وجوابو والطلب الشرط النفي، التوكيد، مثل وتراكيب صيغ استعماؿ -
 يل، باستعماؿ أفعاؿ التفضيل.والقياس، التمتٍ، التفض

 التواصل. معابعة الأفكار ابؼرتبطة بدوضوع نص ابؼطالعة التي تساعد على برقيق نية التعبتَ أو -

 ج ابؼناقشة.القياـ بدداخلبت التي تضمن تدرّ  -

 تبرير وتعليل وجهة النظر والاستدلاؿ على صحتها والدفاع عنها. -

 وضع واقع أو حقيقة أو شيء ما. -

 أو بذربة شخصية.سرد حادثة  -

 شرح مسعى أو مسار ما. -

 شرح ظاىرة ما. -

 إصدار فرضية ما للشرح -

 صياغة تعميم أو قانوف أو قاعدة. -

 طرح أسئلة للحصوؿ على معلومات. -

 فهم بلبغات أو معلومات شفهية. -

 ىذا إلا بدا يلي: كل يتحقق ولا ابؼسموعة والبلبغات ابؼعلومات إزاء مناسبة ردود إصدار -

 موجهة تتعلق بدوضوع نص ابؼطالعة. مناقشة•     
 مناقشة حرة تناوؿ نص ابؼطالعة ابؼوجهة.•     
 إلقاء عروض كتابية ) تتعلق بالاختبار عن نصوص ابؼطالعة ابؼوجهة (.•     
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 لقاء عروض شفوية انطلبقا من بـطط مكتوب للعرض.إ•     
 وفتح بؾاؿ ابؼناقشة. ابؼوجهةابؼطالعة تلخيص نص و قراءة  •    
 مناقشة موضوع نص ابؼطالعة ابؼوجهة مع التوسع إفُ موضوعات بؾاورة.•     
ن موضوع نص ابؼطالعة مموجزًا  تتناوؿ يو والشف القرائي بتُ ابعانبتُ جبسز  ملفات تقديم•     

 بو.ابؼوجهة وجوانب أخرى شديد الصلة 
 

 التوصيات:
 التعبير الشفاىي؟ ما الذي ينبغي أن نحرص عليو في حصص

بهب أف بكرص على أف يكوف التعبتَ الشفاىي طبيعيا تتاح فيو الفرصة للمتعلمتُ للتعبتَ      
فعلب عن آرائهم ووجهات نظرىم وعواطفهم وبذاربهم بل ويشجعوف فيو على تكوين آرائهم 

 وأنفسهم، واستخداـ اللغة استخداما صحيحا.
أف يشجع على بعض ابؼهارات الذىنية مثل إجراء ابؼقارنات وفي ىذا النشاط ينبغي للؤستاذ      

والتحليل والاستقراء والاستدلاؿ والإتياف بابغجج للبرىنة على صحة رأيهم أو  والتصنيف والتعميم
 أخطائهم لأف نشاط التعبتَ يهدؼ إفُ خدمة ثلبثة أبعاد:

الا بوتـً قواعدىا ومعايتَىا على استخداـ اللغة استعم ابؼتعلمتُ بضل ويقتضي البعد اللغوي: -0
الوقائع  وينقلوف أحكامهم ويصدروف وعواطفهم، آرائهم ئصها وىم يقبلوف على التعبتَ عنوخصا

 وابغقائق وابؼعطيات.
التي تتيح بؽم بناء آراء يؤيدىا على تنمية الآليات  مساعدة ابؼتعلمتُ ويقتضي ي:فكر البعد ال -8

ا إذ فَ تكن منطقية أو متمركزة على حقائق ثابتة والأحكاـ لا الدليل وابؼنطق، فالآراء لا قيمة بؽ
 أبنية بؽا إذ فَ يشفها الدليل وتؤيدىا ابغجة.

ابؼقدمات ز يـ ىكذا من غتَ ترتيب ومن غتَ بسويقتضي عدـ إلقاء الكلب البعد المنهجي: -3
نبغي أف يرتبط بوتاج إفُ تنظيم بؿدد وكل كلبـ ي فكل قوؿ عن النتائج وابؼسببات عن الأسباب،

 بالسياؽ الذي يقاؿ فيو.
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وعلى ابؼعلم أف يسعى إفُ حسن الانتقاؿ والاستعماؿ من العامية إفُ الفصحى وأف بعلم في       
كل درس عدد من الكلمات ابؼنتخبة إنتاخاباً منطقيا، ويسعى لاصطلبح نطق تلبميذه بصورة 

 تدربهية أيضا مراعيا ما يأتي:
 عليم الكلمات ضمن عبارات كاملة مع أمثلة عديدة وبسرينات متنوعة.يبهب  -1
م الكلمات دائما بلفت نظر التلبميذ إفُ القرابة بينها وبتُ مشكلبتها من الكلمات علّ أف ي بهب -2

 الأخرى ابؼعروفة لديهم.
 إف الكلمات لا ترسخ في الذىن إلا بتكرار استعمابؽا وكثرة التمرف عليها. -3

على الأشياء نفسها أقرب إفُ الإدراؾ من التي تدؿ على الأوصاؼ  تدؿ التي الكلمات كانت وبؼا     
والعبارات الأساسية  ابؼهمة الكلمات السبورة على يكتب أف وعليو ابؼعلم، والأفعاؿ وجب أف يبتدئ بها

 التي بسر خلبؿ المحادثة وأف يطلب من التلبميذ نقلها إفُ دفاترىم.
يم الفصحى من أىم الغايات التي بهب أف يتوخاىا معلم التعبتَ الشفاىي، كما أنها من إف تعل     

أكبر الصعوبات التي بهب أف يعمل على تذليلها، فعلى ابؼعلم أف بواوؿ ما أمكن الإكثار من الكلبـ 
العامي  بالفصحى مستعملب الألفاظ والتعابتَ القريبة من فهم الألفاظ للتلميذ وفي العادة يكوف ابػطأ

 إما في لفظ الكلمات أو في الإعراب أو في تركيب ابعملة، فعلى ابؼعلم أف يعابعو بالتدريج.
سف كثتَاً الأولنذكر أختَا أف أبنية التعبتَ الشفاىي أوضح من أف برتاج إفُ إيضاح، ولكنو مع      

ما استطاع، لأف التعبتَ  م أف يشجعو بكلالذي ينبغي فيو على كل معل   الوقت في مدارسنا في لهميُ  ما
، ولذا بهب أف يعُطى  التحريري لدرس التعبتَ الشفاىي يعتبر مقدمة والقواعد والإملبء ومبادئ العلوـ

حقو من العناية وعلى الرغم من أف التحدث ميل قوي عند ابؼتعلمتُ فإنهم غالبا ما يلتزموف ابؽدوء 
في ىذه الظاىرة ىو أف موضوعات التعبتَ ي الشفاىي، ولعل السبب الرئيس التعبتَ في درس والصمت

 التي بذرى غالبا في الصف ليست بفا يثتَ التلميذ.
ىذا ابؼتواضع جدًا والذي قمنا بطرح إشكالية تهم مدارسنا في الوقت  نكوف قد أبسمنا بحثنا وبهذا     

 الراىن، وارتأينا بؽا حلولاً وتوصيات، نتمتٌ أف تؤخذ بعتُ الاعتبار.
من الله عز وجل أف يوفقنا ويسدد خطانا بؼا بوبو ويرضاه وكل من  ونرجوا لله رب العابؼتُ، مدوابغ     

 سلك درب البحث العلمي.
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ل تشكلت ملببؿو الأساسية وبرزت  للغة موضوعا لعلم مستق العلمية الدراسة أصبحت لقد     

بحت دراسة التواصل اللغوي موضوع اىتمامو القرف العشرين، وأص كينونتو البحثية مند أوائل

والكلبـ )النطق(، وجعلت منها الأصل لذلك كلو انطلقت اللسانيات بدراسة طاىرتي السمع 
تسميتو اختصار علم الأصوات أو الصوتيات بدختلف  شاعت أو ما أصوات اللغة، لعلم موضوعا

انيات إنها اللسانيات التطبيقية فروعها وفي ابغديث عن ىذا ابؼقاـ ندخل إفُ فرع آخر من اللس

دراسة عيوب النطق والأسباب الدافعة إفُ تشكل تلك الأمراض، والفئات  اىتماماتهاالتي من 
الآفات اللغوية وبالتافِ تشخيص ابؼريض واقتًاح العلبج، كما أف دراسة  تلك فيها التي تستفعل

النطق بابغروؼ على الوجو الصحيح  من ابؼصاب الفرد بسكتُ إفُ ورائها من نسعى النطقية العيوب
وذلك بالاستناد إفُ علم الأصوات لأف علم الأصوات لا بيكن الاستهانة بدوره الفعّاؿ الذي 

التطبيقية التي بزص بدراسة ابؼشاكل اللغوية التي يعاني منها التلبميذ، كما لابد  للسانيات يقدمو
  وب كعلم النفس وعلم الإيقاع وغتَىا...أف ىناؾ علوـ تهتم بدراسة ىذه العي من الإشارة إفُ

لاتساع دائرة البحث في ىذا  ىذا ولو بشكل غتَ موسع نظرا إليو في بحثنا تطرقناوىذا ما      
 وطرؽ نكوف قد وفقنا إفُ الإحاطة بإشكالية العيوب النطقية وأسبابها الأختَ أف المجاؿ ونأمل في

 علبجها.
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