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Introduction



Dans un monde ou le contact entre les languessatuléures est devenu
une nécessité qui régit les relations humainesheleoin d’agir d’une facon
humanitaire en est I'esprit. Or, toute communicate se limite pas a un simple
discours linguistiqgue ayant un sens; elle en dépkesserbal pour en atteindre le
culturel.

Reconnaitre ce que I'on est est une connaissarace tout de ce que I'on
veut étre car le vouloir-connaitre soi est le mirdé nos actions et de nos
représentations de ce monde formé de plusieurngemte plusieurs natures et de
plusieurs couleurs.

En effet, une éducation différenciée, basée surrajestement des
précongus constitue la voie royale qui méne a uwhgcation interculturelle
fondée sur la diversité culturelle.

En classe de langues, le besoin d’introduire l'aspeterculturel est
devenu indispensable, car la langue et la cultwet ftroitement liées.
L’éducation interculturelle se base sur l'inclusies mécanismes psycho-socio-
affectifs permettant a I'individu de connaitre pespres valeurs et de reconnaitre
celles d’autrui. Selon Maddalena de Carlo (1998);, 4 le point de départ doit
donc étre l'identité de I'éléve : par la découvedie sa culture maternelle, il sera
amené a comprendre les mécanismes d’appartenanoeaita culture. Plus il
aura conscience des criteres implicites de classéme sa propre culture, plus
il sera capable d’objectiver les principes implestde division du monde de la
culture étrangere. L'objectif n’est donc pas unimeant pragmatique [...], il est
aussi et surtout formatif, a savoir développer entsnent de relativité de ses
propres certitudes, qui aide I'éleve a supportemibiguité de situations et de
concepts appartenant a une culture différente. »

De la procede que la découverte de la culture cibfestitue le miroir des
mécanismes qui sous-tendent la formation de litkeerte la culture source. |l
semble que la relativité des stéréotypes soit Hesde toute communication
culturelle réussie. Selon Joelle Aden et Joél Asamer (2008), « une

communication efficace repose sur des regles ssrgtidien connues : prendre



en compte ses partenaires dans la communicatignglsoniser sa parole et son
action avec les autres; prendre conscience de seastissement par rapport au
groupe et se décentrer de son interprétation. »

Un apprenant préparé a une telle rencontre cukuesit censé étre apte,
d'une facon pragmatique, a repérer les différermdturelles d’'une part et a
s’identifier, d’'une maniere formative, par rappatt potentiel culturel du sujet-
parlant qui est I'Autre d'autre part. Se former ’‘tncertitude, a la non-
sacralisation de son propre systeme culturel @udolévaluation des rites ancrés
dans son esprit permet au locuteur (I'apprenantyaieprendre les composantes
de la culture cible sans aucune ambiguité commtioiuzelle.

Dans ce contexte, nous pouvons dire que I'enjeu I'dpproche
interculturelle est de faire apparaitre les fondasde la richesse culturelle de ce
monde et de s’ouvrir sur I'existence d’'un Autre gst I'image de notre Moi. Le
dynamisme produit, comme résultat de cette renepntest plus I'exclusion ou
'effacement du moi de l'apprenant, mais il esttplua formation ou |'étape
préparatoire formatrice d’'une conscience intercalte. De la, S. Abdelhamid et
S. Khedraoui (2009 : 35-36) affirment quel.’enjeu premier de I'interculturalité
est de s’ouvrir sur autrui tout en restant soi-méd@artir de ce qu'on est. Cela
pour dynamiser une éducation (inter)culturelle aazdere universel et éviter la
disparition des repéeres autochtones, conséquendeeise de la déculturation,
synonyme de mépris et d’indifférence, deux attgugi@ ont de tout temps été
pour beaucoup dans la naissance des conflits eétimgradation des relations
humaines. »

Dans I'enseignement/apprentissage des languesatianalité culturelle
des apprenants ainsi que leur(s) représentatiga(®@nt un grand role dans
l'interprétation des textes qui leur sont destinés. co-création de toute
production artistique a pour but de réécrire le deooonstruit par le seul pouvoir
du verbe dans sa propre culture et de reconsstupropre identite.

En plus de permettre aux apprenants d’accadx savoirs, I'école a pour

mission de développer chez les éléves la capaeitdothprendre la coexistence



de plusieurs cultures dans un monde en continoaii@tion. Elle leur fournit les
outils indispensables pour pourvoir agir, d'une maen diplomatique, dans des
situations de communication, lesquels outils reewbiinéluctablement aux
supports didactiques mis a la disposition des gnaeis et aux méthodes pronées
pour lI'exploration maximale de leur(s) potentiel(®our cela, le Conseil de
'Europe (2002: 29) affirme que« la dimension interculturelle de
'enseignement implique, pour les apprenants, untgge des connaissances
entre eux, et un dialogue sur la base des opingtnshacun... De cette maniere,
les éleves apprennent autant les uns des autredejleur professeur, et peuvent
comparer leur propre environnement culturel a cemxins familiers, auxquels
I'étude des langues étrangeres les initie. »

Le rajustement des représentations des élevesdéwvtdoppement de leur
vouloir s’ouvrir sur I'Autre se fondent sur le dégde leur prédisposition
interculturelle. Cette derniere est le résultan@’structuration des connaissances
culturelles d’une facon progressive et d'une coapén de valeur.

Il est & noter qu'une approche interculturelle e exige une
prédisposition culturelle de I'enseignhant (au-deéia contenu du programme a
enseigner). Le développement d'une aptitwke nature culturellechez les
apprenants est le produit d’une coopération sicgtifre entre les partenaires du
contrat didactique et de lintérét qu’ils portent’ariere-plan de la langue (la
culture) et a la charge qu’'elle revét.

Donner du sens a l'enseignement d'une langue éteng'est mettre
l'accent sur I'ensemble complexe qu'elle recouvaede(irs sociales, croyances,
etc.) et remettre en question la vision de l'ingth envers ce systeme formel de
construction du sens. L'un des buts de I'enseigneniiane langue étrangere est
la connaissance de la littérature et de la cutiurpays.

Chaque texte littéraire est pluriel. Cette pluélé la fois lecturale et
interprétative est liée a la facon de lire et anlaniére d’agir en lisant, car la
charge formatrice de l'unité littéraire a deux fooks : la premiere est de décrire

le fonctionnement de la description et des actitatnseconde est de construire un



répertoire d’'une infinité de significations. Chescha donner du sens a
I'acceptation de I'Autre, a travers la lecture destes littéraires, est avant tout
une tentative de revoir les représentations stgpées. || nous semble que
I'approche didactique du texte littéraire devraremmre en considération les
différents éléments formateurs de son potentigjulistique et de sa richesse
culturelle. L’effort primordial du lecteur est de co-créer dens produit par les
éléments textuels et de divulguer le secret enpad&auteur.

Le sens d'un texte est le résultat de I'mt&ion entre lecteur / auteur et
lecteur / texte. Il nous parait que la compréhensgion texte littéraire résulte a
la fois des particularités de la culture cible et de ladi@osition des partenaires
du contrat didactigue a la rencontre de son prodtistique, image de sa
civilisation. L'un des enjeux de la didactique dexte littéraire est donc
I'implication méme du lecteur dans ce rapport comitationnel.

L'ouverture sur le monde dans sa diversité (l'atagpn de I'Autre) se
traduit par cette prédisposition a la rencontrdAlgtre, le lecteur-acteur devient
alors un lecteur-créateur ou co-créateur de togjucest dieégetique. La création
littéraire présente donc a I'éleve un espace dgtilaimaginative et interprétative
indéniable permettant de comprendre le processuedeloppement de sa force
attractive et de la formation de son systeme uritabelon M. Abdallah-
Prétceille (2010 : 148X le texte littéraire est une chair linguistiquezamte qui
vit de l'imaginaire et qui malgré sa totale singuté est compréhensible a
travers le temps et I'espace.lenjeu en didactique peut résider dans cette
richesse linguistigue et culturelle qui pourraitreétqualifiée de support
pédagogique pluriel. La lecture des textes littérggermet, selon Abdelkader
Ghellal (2007 : 188),« de mieux maitriser les savoirs linguistiques et «
techniques » des apprenants, mais elle les enripbitsonnellement : les
apprenants entrent en contact avec la culture dangue cible, ils acquiérent la
connaissance de I'époque et de l'auteur. »

Une telle représentation de ce systéme de signe®nduit a une

rénovation méthodologique et a un passage épisbgmole, considérant la



langue comme outil de communication, moyen d'échamgre les interlocuteurs
qui l'utilisent. La recherche d’ou est issu ce &ibg’est intéressée a dégager les
spécificités de la communication littéraire, powr faire, a en étudier les
fondements théoriques et pratiques par le biaisitatiiogations issues de
constituants de ce support pédagogique (le textérdire) mis en retrait.
Contrairement a une conception considérant la kargiéraire comme langue
écrite écartée par rapport a la norme de la conuation orale, le langage
littéraire se caractérise par I'union de I'esthééieet du linguistique.

Sur le plan didactique, le texte littéraire esplies souvent abordé par les
enseignants dans sa seule dimension linguistigiest en se focalisant sur cette
finalité¢ — la recherche de la langue écrite- gsél définit d’abord. Si le choix
d'un tel angle se justifie par les objectifs lingiques préalablement fixés,

I'aspect culturel est d’'une priorité inégalable.

Notre étude tente de répondre aux quessonsintes:
" Le texte littéraire permet-il de développer ches lapprenants du
secondaire des compétences de nature intercuttirell
. Sur quels criteres faut-il se fonder pour sélectendes textes parmi le
vaste champ de la production littéraire ?

Notre recherche s'articule sur trois hypotheses :

. Le texte littéraire permettrait la découverte @eulture cible.
" Le texte littéraire favoriserait la compréhensienl'dutre.
. Le choix des textes dépendrait du niveau des életede l'objectif

préconiseé par l'enseignant.

Le présent travail se compose de trois parties :
> La premiere partie sera consacrée au cadrage dnéodians lequel notre
problématique est abordée. Nous présenterons aapsemier temps les notions
que revét le texte littéraire. Dans un second tem@ss exposerons la culture et

son champ de référence.



> Nous présenterons dans la deuxieme partie 'agpéttodologique qui
nous a permis de nous préparer a la conceptioroslgmpositions didactiques.
Elle comprend deux questionnaires destinés auxiggres®s du secondaire afin
de repérer leur représentation de I'enseignementtedte littéraire et de
I'intégration de I'interculturel en classe de lapguun autre destiné aux éleves
afin de mesurer leur connaissance de la culturde,céd des observations faites
aprés avoir assisté a des séances de compréheafesibécrit ou deux genres
textuels ont été exploités.

> Dans la troisieme partie, nous exposerons nos pitiqus didactiques
(les criteres de choix, les objectifs, les textepl@tés, ...) et analyserons les

résultats obtenus.
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Partie |

La littérature et I'interculturalité
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La réussite de I'enseignement-apprentissage damgue donnée est liée
a la nature du support didactigue mis a la disjposides partenaires du contrat
didactique et aux stratégies d’enseignement-appsaige pronées par tout un
chacun. Or, toute sorte de didactisation d’'un saest sous-tendue par un
ensemble de parametres qui la régissent a salmimilieu socioculturel, les
objectifs a atteindre, ...

Le texte littéraire, tel un support pédagogiquegtemps abandonné,
constitue I'objet de notre recherche et la soureendtre étude. Son potentiel
admet une multitude de facons d’exploitation pédapee et de mise en valeur
didactique. Les codes qu’il revét font de ses ésmtiine unité indissociable,
difficile & décrypter.

Il nous semble que la lecture d’un texte littéraiéeessite une compétence
a la fois linguistique et culturelle. La communioat littéraire, comme création
artistique, se caractérise pasacpolyphonie ¥M. Bakhtine, cité par G. Lemone,
2006, p. 19)et sa particularité imaginative et interprétative pluralité du
discours littéraire fait de ce support pédagogique objet indéniable a
optimaliser I'exploration de sa charge.

Etudier la culture littéraire et l'approcheterculturelle nous conduit,
comme nous le verrons, a approfondir et a élaggipdrspective de recherche.
S’inscrire dans une optique interculturelle noushen@ nous interroger sur les
criteres a établir pour le choix des textes a etgi@t les étapes a suivre pour la
revalorisation de sa richesse.

Cette partie s’attache a l'étude de deux lprabs théoriques de
I'enseignement du texte littéraire et de l'intetatl en classe de FLE.

- Le premier chapitre s’intéresse a la question térditure comme objet
d’enseignement, sa place institutionnelle parmiviste champ des
supports didactiques destinés aux éléves du seicenda. Ce dernier
nous permettra de tirer des conclusions pour laceutiion d'un
questionnaire destiné aux enseignants et [I'évdatugroposition

didactique.

12



- Le deuxieme chapitre sera consacré a l'approchercimturelle, aux
concepts qu’elle recouvre et a la place accordéetta derniére dans les
manuels du cycle secondaire. Il a pour objectipdEsenter un cadre de

recherche dans lequel la question de l'interculpegat étre posée.
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Chapitre |

Le texte littéraire en classe de FE
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Pour se faire une idée au moins approximative dejwcest le texte
littéraire, il faut préciser les concepts qu'il @ewet les caractéristiques qu'il
recouvre.

Ce chapitre a pour objectif de présenteraldre de recherche dans lequel
la question du texte littéraire peut étre posénplorte donc de dégager l'arriere-
plan théorique qui le sous-tend afin de faire émiecg que le discours classique
ne montre pas en présentant ses codes et sa péitetionnelle parmi le vaste
champ des supports pédagogiques.

1. Les modalités de construction de la notion du texti&téraire
1.1 Qu’est ce qu’un texte littéraire?

Avant d’aborder la notion du texte littéraifenous semble important de
définir ce qu’est un texte.

Au premier abordJe texte est au coeur des recherches menées en
didactique des différents genres textuels et etigee littéraire. La notion
du « texte » revét plusieurs composantes difBcéecerner et a en donner la
signification. Sans recourir au sens ancien du(awtatin« textus »qui signifie
tissu, le mot « texte » désigne« le discours »ou toute production écrite ou
orale. Dominique Maingueneau le définit (1996 : 2ddmme : « chaine
linguistique parlée ou écrite formant une unité ocommicationnelle etle
discours comme texte en situation, produit dans wsitgation déterminée
(participants, institutions, lieu, temps). »

De ce point de vue, le texte est le résudtah «réseau complexe de
mécanismes extra et intralinguistique$Gp.cit D. Maingueneau, p.21), lequel
réseau est a la base de la maniére avec laguelfgetesées sont traduites par le
sujet-parlant. Il s'agit d’'une action de communigatscripturaire qui obéit aux
normes dda cohésérence.

Tout qualifiant ajouté au mot « texte » nécessiie délimitation de son
champ de référence et une réécriture de sa coonef le « littéraire » qui,

dans une étude diachronique, a recu une infinisgtefications.
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En effet, parler du texte littéraire nous e parler de la littérature
comme concept-clé de notre recherche. Selon Meeidegger (1950 : 11¥ la
littérature [texte littéraire] est art et langagec'est un systéme esthétique - le
texte -- impliqguant un registre rhétorique de gemrde styles ou de figures et un
régime socio-historique -l'architexte - impliquaum récit constitutionnel (ou un
parcours), qui inclut lui-méme un discours insitanel. Qui dit art dit
technique; qui dit langage dit grammaire; qui dégchnique et grammaire dit
tekhné : poiésis et physis. Le systéeme esthétmude la littérature un art; le
régime socio-historique en fait un meétier : ladititure devient un art quand les
artisans deviennent des artistes; mais c'est linegde I'ceuvre d'art qui est
l'origine des artistes. »

A partir de cette définition, nous pouvonsedque la littérature est le
discours linguistique de [linspiration o la théatralisation des éléments
linguistiques.»Abdelkader Ghellal, atelier doctoral, 2010).

Le texte littéraire se caractérise par l'unidn fond et de la forme.
L’indissociabilité de ces deux constituants momneeffet que tout changement
de la forme meéne inéluctablement & un changemefaraiiet a une destruction
de son« systeme esthétique $ous cette optique, P. Benichou, cité dans la
réédition des instructions officielles de 1995,irafé que; « dans le texte
littéraire, la facture est génératrice du sens. €'é& raison pour laquelle une
étude séparée du fond et de la forme laisseraitagpbr I'essentiel. La
signification est inséparable de la forme qui lastitue et qui la propose ».

Autrement dit, le texte « littéraire » désgtout texte dont la forme
contribue a donner un sens supplémentaire au fond.

1.2 Les caractéristiques du texte littéraire

Ghellal Abdelkader énumére dans un numéro de laier&ynergies
Algérie (2007 : 186-187) les caractéristiques et les valaelu texte littéraire
comme suit :

- L’écriture littéraire favorise la réflexion sur langage.

- La pratique artistique améliore la communication.
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- Le texte littéraire est un laboratoire expérimental
- Le texte poétique apprend I'art de composer.

- La pratique artistique permet 'humour.

Le texte littéraire est pluriel (qui admetlugpeurs lectures et
interprétations). L'effet du sens produit par lesusements de mots est en
renouvellement perpétuel. Selon Nguyen Bach Duo2§l@: 46)"la
communication entre les écrivains et les lectewnst @tre considérée comme un
espace d’authenticité partagée, imaginaire contcémire, a la fois commun et
absolument singulier, car les écrivains s’adressetdus le monde et sont recus
differemment.’'Le texte littéraire active l'imaginaire. Le leat@o-crée le monde
construit par l'auteur et essaie d’identifier ldat®n dutextussémantique qui
existe entre les mots et d’émettre des hypothéseseds en faisant appel a son
expérience de lecture. Sous cet angle, nous editintégration graduelle des
textes littéraires tout en faisant un travail &g $tratégies de lecture du littéraire
dans ses différents schémes constructifs.

1.3 Les dimensions du texte littéraire
1.3.1 Dimension esthétique du texte littéraire

La reconnaissance de littérarité* d'un texte passe par son aptitude a
créer un bain de fiction et de diction pour lestdeats. Son unité esthétique
permet aux lecteurs de réécrire leur(s) passe{s)s) présent(s) et méme leur(s)
avenir(s) en attribuant a I'imagination le pouvgurelle mérite et a la langue la
majesté qu’elle lui doit. Les esthétes (écrivasm)t les meilleurs serviteurs de la
langue, explorateurs de ses potentialités et arégta partir des mots simples,
des chefs-d'ceuvre. En effet, le discours littéragt un discours du beau et de la

rhétorique ou les choses se présentent autrement.

'Diachroniquement parlant, le concept de « littééasi désignaitla poéticité" d'une ceuvre littéraire.
Aujourd’hui, il désigne l'unité esthétique qui fdit I'ceuvre littéraire une ceuvre d'art. En d'augeses,
cette notion englobe I'ensemble des critéres égtiest qui font la résonance des mots dans un texte
littéraire.
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1.3.2. Dimension culturelle du texte littéraire

La dénomination culture/texte littéraire préatéquivoque. Comme le texte
littéraire est un produit social, son unité cultierest indiscutable, soit du coété du
référent culturel auquel il fait référence, soit cfté de la société d’ou est issu
I'écrivain. Pour M. Abdallah-Pretceille et L. Poea(1996 : 138), 4a littérature
c’est 'humanité de 'lhomme, son espace persorttikd.rend compte a la fois de
la réalité, du réve, du passé et du présent, duenatet du vécu. Il faudrait
probablement qu’elle s’enseigne sous des formegaseinédites, correspondant
aux besoins des hommes aujourd’hwi Nous pouvons ajouter comme
complément a cette affirmation celle de L. Coll€894 : 19-20) qui considére «
le texte littéraire comme un regard qui nous édaiiragmentairement, sur un
modéle culturel. La multiplicité des regards nowesrpettra de cerner petit a
petit les valeurs autour desquelles celui-ci s’arde». De ce point de vue, le
texte littéraire se présente comme I'outil de deeoie de la culture de I'Autre et
de la reconnaissance de soi.

2. Quelle démarche adoptée? Pour enseigner quelle étature ?

L’introduction du texte littéraire en classe de Fege, nous semble-t-il,
la préparation des apprenants a un tel genre desteRette étape préparatoire
devrait comprendre les éléments suivants :

a. L’établissement des criteres de seélection des testea exploiter :
Champ littéraire oblige. L’'analyse des besoins daeys des apprenants
exige que le choix de tout support pédagogiqueedsesbaser sur ce que
I'on veut atteindre comme objectif(s) en fonctian lthge et du niveau du
public enseigné. Une sélection raisonnée des tefdeites a lire, a
comprendre et a interpréter est le noyau d'uneoigbion didactique
reussie.

b. Les stratégies de lecture \L’enseignement du francais par les textes

littéraires admet [linstallation de certaines cotepées d'ordre de

18



stratégies de lecture qui permettraient une congmsbn progressive du
texte lu.

La préparation a la rencontre de ['Autre: Elle nécessitela
connaissance du référent socioculturel que recolevtexte littéraire. La
création d’'une certaine communicabilité entre kEautet le lecteur, a
travers la lecture du texte littéraire, pernemeégociation du senst la
compréhension du message provenant de cet échatigeelcde nature
cognitive formé des représentationg)'elles soient structurées ou non.
Dans une conception plus instrumentale résideotefilu décodage du
message produit par les relations gu'entretienfeEnimots entre eux a
partir d’'un déja-la de la culture maternelle. dt @ noter que la graduation
lecturale en termes de stratégies tire sa réusditee formation des
apprenants aux genres littéraires et aux stylesritliée. Il nous semble
gu’un déficit d’ordre culturel pourrait étre a lausce des difficultés des
apprenants lors de la lecture des textes littésaii®e la, C. Reichler
souligne (1989 : 72) ques la compréhension résulte tout a la fois des
caractéristigues du texte et de celles du lectelm» d’autres termes,
I'enseignant doit veiller a ce que I'approche tekia prbner prenne les
entités formatrices de la charge de ce support @gmme unité
indissociable.

. Le comparatisme culturel : Travailler l'interculturel sous l'optique du
comparatisme est doublement privilégié:

- Comparer entre deux littératures, c'est repéreindiges culturels
de ressemblance et de différence entre debitusd’une méme
communauté ou de plusieurs communautés.

- L’acceptation de I'Autre commencerait lorsque noosiparons nos
attitudes, nos représentations a celles d’autreiteCattitude de
comparatiste donne une valorisation esthétique utturelle a
chacune des littératures. Dans la méme optique,esY®hevrel

(1989 : 08) souligne que,la rencontre avec I'Autre est au cceur de
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la démarche comparatiste. En effet, la reconnaissaie soi passe
par le miroir de I’Autre et la connaissance de ltPaipasse par le

miroir de soi ».

3. Place du texte littéraire dans les méthodologies ehseignement

L’analyse synchronique de I'évolution des méthodwme d’enseignement
de FLE montre que plusieurs places ont été accer@éeexte littéraire. Selon J.-
P. Cuq et I. Gruca (2005 : 41%,Les méthodologies des langues vivantes ont
vécu dans le sillage de l'enseignement des languesges : la littérature,
réunissant les trois pbles de [I'objectif formatii savoir I'esthétique,
I'intellectuel et le moral, a logiguement constitue corpus idéal qui répondait a
tous les problemes de l'enseignement de la landgua toutes les finalités
orchestrant non seulement le systeme éducatif dianmais aussi les idéologies

des diverses époques. »

Dans la méthodologie traditionnelle, le teltiraire, étant un outillage
linguistique par excellence et un modéle langagienstitue le noyau de tout
apprentissage normé. Cette sacralisation relevesate potentiel scripturaire
obéissant aux normes de I'écrit majestueux et sqhoiabilité pédagogique,
ceux de former des Hugo. Selon Demougin Franc@6e8; 420), des textes
littéraires n’étaient plus que le support a desitéds de repérages formels. Les
écritures « a la maniére de » ont trés vite débéustr des exercices vides de
sens, ou le seul objectif devenait quantitatifoeiniel, et des apprentissages dans
le meilleur des cas strictement linguistiques.@xploitation des textes littéraires
n'était pas ce a quoi la didactisation devrait&@érer. Cette hiérarchisation des
compétences a installer (la compétence discursivaeeond plan) a créé un écart
épistémologique entre le verbal et les autres tgeediscours. Dans cette méme
optique, Y. Reuter (cité par A. Kheir, 2009 : 3j0ude que,« la didactique

d’'une langue a pour but d’entrainer les apprenaatsx meilleurs modeles du
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beau langage qui était une mine des meilleurs $septessibles pour I'étude de
francais. »

Il nous parait que l'instrumentalisation du textetaire vient de ce qui a
été assigné comme objectif linguistique. La métihmgie grammaire-traduction
n'accorde aucune importance aux codes formanttéuhi texte littéraire.

Avec I'évolution des méthodologies d’enseigeein le texte littéraire a
connu une marginalisation due a l'intérét porté txtes fabriqués. En effet, la
meéthode directela structuro-globale le SGAV I'audio-orale ou I'approche
communicativeaccordent de I'importance a I'oral (I'écrit est rais second plan),
et la langue était considérée comme un outil denconication, résultat d’un
automatisme et d’'un habitus (séries linguistiqu&saprés ces méthodesge
genre de production [le texte littéraire] ne répopads aux exigences d'une
situation réelle, d’un besoin autre que créatifsiagit toujours d’'une situation
imaginée, fictive voire artificielle, en tout casbgective, d’'un choix conscient,
individuel et libre.” (Artufieto et Boudart, 2002, p. 52). Les défensel&rses
méthodes considérent le langage littéraire comnue dimguistique écarté par
rapport a la norme de I'oral (hors du commun dgsegants).

Pozuelo Yvancos (1992 : 19) explique gqueet écart ou éloignement se
produit par rapport aux normes qui régissent I'epigjuotidien et communicatif
d’'une langue et entraine I'existence de toute wreede structures, de formes,
de ressources et de procédeés qui font du langaigedire un type spécifique et
bien différencié de langage, un langage qui, en t@s, excede les possibilités
descriptives de la grammairelbsemble que les apprenants puissent rencontrer,
en lisant des textes littéraires, des difficultéspiusieurs natures. Mais faut-il
apprendre seulement la langue courante (pour desdi communication) ou
encore se familiariser avec le style du langag@réitre et développer ses
compétences de communication et de création ?

Nous assistons dans ces dernieres années au tkiotexte littéraire
comme support didactique. L. Porcher (cité par éougl, 1997, p. 33) souligne

qgue,« la littérature, ol que ce soit en didactique, e une place importante,
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parce que, finalement, les apprenants, eux, camna@nt aux didacticiens, ne
savaient pas gu’elle n’était qu’une vieillerie. »

La reconnaissance des besoins des apprenawksniz naissance a
plusieurs défenseurs du style littéraire. Ainsntérét actuel porté a la littérature
provient, pour Y. Reuter (1990 : 39); de raisomgi sont de plusieurs
ordres « psychoaffectif : la littérature nourrit I'imagime ; socio affectif : la
littérature est la voie royale qui méne a la cudyr méthodologique : la
littérature comme réservoir de formes et de comsibas de la norme.»

La nécessité de prendre en considérationbésoins intellectuels des
apprenants et l'ouverture de leur esprit sur le deorconstitue |'objectif
fondamental de I'enseignement d'une langue. Il neamble nécessaire de
prendre la langue comme systeme formel de congiruales sens et de
transmission des valeurs sociales et sociétales.

Aborder le texte littéraire en classe de lasgnécessite I'initiation des
eléves a la lecture littéraire et a la sociocreigles différents modeles soutenus
de la langue. De ce fait, Philippe Merieu (199%) affirme queg dans mon
dernier livre (...) je plaide pour I'étude systématqde la littérature classique
(...) je pensais que les éleves défavorisés devagmendre a lire dans les

d’emploi des appareils de lecture.»

4. Place du texte littéraire dans les instructions oftielles

En parcourant les instructions offilge] nous avons constaté que le texte
littéraire a occupé plusieurs places dans les progres du secondaire. Avant
I'indépendance, on accordait plus d'importanceudliation de la littérature en
classe de langues comme un modele langagier pellenae. Il disparait presque
de discours des concepteurs du programme du cgclendaire pendant plus
d’'une vingtaine d’années. Cependant, apres leseanqéatre-vingt-dix, le texte
littéraire faisait un retour en force dans les naswuscolaires (un modele

d’écriture utilisé pour des fins linguistiques). &vla nouvelle réforme (I'année
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2005), il est présent par le corps et non par tiespes entités étaient vidées de
leur charge; on le retrouve souvent renfermé siimBme sans questions
d’accompagnement (voir le statut de la poésie desmsnanuels scolaires). La
légitimité de son existence est réduite a une smptliture vidée dmode et de
l'aspect. En effet, on accorde de plus en plus d'importameex textes
fonctionnels (fabriqués) et aux affiches publicgaiqu’au texte littéraire.

L'analyse du discours des concepteurs du progranmmostre que
I'intégration du texte littéraire dans les manudliscycle secondaire est a double
visées :« la premiére est de développer chez les apprenaméscompétence
discursive (a l'oral et a I'écrit), la deuxieme akbinciter les éleves a la lecture. »
(Voir le document d’accompagnement de troisiemetarsecondaire)

Pour la premiére visée, le texte littera@st considéré, depuis toujours,
comme une charge linguistique indéniable. Sa radhen termes de structures
syntaxiques dépasse tout genre textuel. Apprenugdangue étrangére, dans sa
majeste, par la littérature est I'une des finalagsignées par les concepteurs du
programme cak connaitre une hyperbole, une métaphore et enepeic la
fonction dans le texte entre tout naturellementsdémn développement d'une
compétence littéraire. fProgramme du secondaire, 1987, pp 81-82)

Pour la deuxieme, l'initiation desv@s a la lecture des textes littéraires
sert a les faire découvrir le monde esthétiquer@atd de I'écrivain. Il s’agit
d’'une revalorisation méme de cette tache cultuigdidecture), abandonnée par

les individus (notamment les éleves).

!Nous avons emprunté ces deux notions de la gramnpaiur dire que le texte littéraire a subi un
videment notionnel sur tous les plans.
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5. Place des textes littéraires dans les manuels ducty secondaire
5.1 Modalités de travaif
S’interroger sur la place accordée auxewtittéraires dans les manuels
du cycle secondaire nous a amenés a en opterudgoemier temps, pour une
analyse des contenus. C’est pourquoi nous avonsorélaune grille de
« balayage »des manuels.
Dans notre analyse, nous nous procédons comme suit
Recensement du nombre des textes littéraires gsedans les manuels.
2. La ventilation de la totalité des textes en fonttiles criteres significatifs
(auteur, récurrence (nombre d’extraits),...).
3. Reépartition des auteurs en fonction de leur origifieancais ou
francophones).
4. Classement des textes littéraires en fonction uiegenre.
5.2 Corpus étudié
Notre corpus est formé de trois manuelasage dans le cycle secondaire
(toutes filieres confondues) répartis comme suit :

Tableau 1 :Corpus étudié.

Cycle secondaire i 2°me 3Fme Total

Nombre de manuels 1 1 1 3

5.3 Représentations des textes littéraires dans les maels
5.3.1 Les supports textuels

Le recensement effectué nous a permisédager le nombre des textes
littéraires qui figurent dans les manuels du seawrdet leur proportion par
rapport au vaste champ des supports textuels ar sdedexte expositif, le texte

argumentatif, les articles de presse, le text@hdgie,...

'Nous nous sommes inspirés des modalités de trivail que de la grille d’analyse des manuels ékbor
par L. Aboussi (2010 : 142)
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Tableau 2 : Répartition des supports textuels présentés damsnianuels du

secondaire
Supports textuels Occurrences Pourcentage

Textes littéraires 93 30.69 %
Textes scientifiqgues (expositifs) 75 24.75 %
Textes argumentatifs 51 16.83 %
Articles de presse 39 12.87 %
Textes historiques 27 08.91 %
Textes exhortatifs (I'appel) 18 05.95 %

Graphique 1: Répartition des supports textuels prés ents
dans les manuels

Textes exhortatifs  powed .
i OTextes littéraires

Textes historiques RSN @Textes scientifiques

Articles de presse J @ Textes argumentatifs

Textes argumentatifs [ ] OArticles de presse

B Textes historiques

Textes scientifiques

B Textes exhortatifs

Textes littéraires | ‘ ‘I

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00%

Le recensement effectué révele que les textesalitts sont représentés
par 93 occurrences, soit 30.69 % de I'ensemblesdpports textuels dénombreés
dans les manuels inventoriés. Les textes scientifig(dits expositifs) sont au
nombre de 75, soit 24.75 % de la totalité des segtmtre 51 occurrences pour
les textes argumentatifs, soit 16.83 %. Les adialle presse arrivent en
guatrieme place avec 39 textes, soit 12.87 % dsdmble des extraits recensés.
Les textes historiques sont représentés par 27rrecmes, soit 08.91 % de
'ensemble des supports textuels. Les textes extifsrine sont représentés que

par 18 textes, soit 05.95 % de la totalité des suppextuels.
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5.3.2 La nationalité littéraire

Dans le but de mieux approfondir notrehegche, nous avons pu repérer

les textes littéraires et les classer par autenmoe suit :

Tableau 3 :Répartition des textes littéraires recensés pauau

Nom de l'auteur Occurrences Nom de l'auteur | Occurraces

Mohamed Dib 3 N. Tidafi 1
Kateb Yacine 1 Guy de Maupassant 11
Mouloud Feraoun 2 Voltaire 3
Boualem Bessaih 2 Victor Hugo 4
A. Chédid 1 E. Zola 2
D. Amrani 1 G. Flaubert 1
H. Bachir 1 C. Baudelaire 1
M. Hadad 1 Diderot 1
Ahmed Taleb Ibrahimi 1 J. de la Fontaine 3
N. Guendouz 1 J. Verne 1
H. Boulezhar 1 H. de Balzac 1
M. Boulanouar 1 T. Gautier 2
Z. Zerari 1 Montesquieu 1
A. Gréki 1 J. Prévert 4
F. Amrouche 1 M. Pagnol 1
Tahar Ben Jelloun 2 G.G Marquez 1
R. Queneau 1 M. Jacob 1
J. Tardieu 1 Barbara 1
E. Fromentin 1 B. Buzzati 5
M. Jeury 1 K. Reed 1
C.F. Ramuz 2 D. Pennac 1
P. Loti 1 M.F. Guillard 1
R. Frison Roche 1 H. Plove Craft 1
J. Lorrain 1 J. Cocteau 1
V. L'Isle-Adam 3 B. Dylan 1
Saki 1 R. Lewis 1
E. Carles 1 A. Le Braz 1
B. Stoker 1 N. Gogol 1
P. Boulle 1 E.M. Cioran 2
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Dans une tentative de répartir les auteurs selomateonalité littéraire

nous avons élaboré le tableau sui :

Tableau 4 :Répartition des auteurs selon la nationalité hire

Littératures Nombre Pourcentage | Occurrences | Pourcentage
d’auteurs
Littérature francaise 33 56.9 % 62 66.67 %
Littérature maghrébine 17 29.31 % 22 23.65 %
Autres littératures 8 13.79 % 8 09.68 %
francophones

Graphique 2: Répartition des auteurs selon la
nationalité littéraire

OLittérature francaise
BLittérature maghrébine

BAutres littératures
francophones

La lecture du tableau mae que les textes littéraires présents dan
manuels dénombrés sont a dominance francaise,3@vexxtes, soit 66.67 % (
I'ensemble des extraits recensés. Les auteursasonbmbre de 33, soit 56.9
de la totalité des écrivains. La littérature nrébine est représentée par
occurrences, soit 23.65 % avec 17 auteurs, soB12% de I'ensemble de
écrivains qui figurent dans les manuels du secoedaies autres littérature
francophones ne sont représentées que par 08 saxt€9.68 % avec unombre
de 8 auteurs, so#t3.79 % de I'ensemble des écrivains recensés dansdnuel

inventoriés.
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5.3.3 L’époque

Le tableau alessous présente une répartition globale des tedes

I'époque avec le nombre d’auteurs et leurs occugs

Tableau 5 :Répartition des textes littéraires selon I'épc

Littératures Nombre d’auteurs | Pourcentage | Occurrences | Pourcentage
XVII “"sjecle 2 03.45 % 4 04.3 %
XVIIl “sjecle 2 03.45 % 4 04.3 %
XIX “Msjecle 20 34.48 % 38 40.86 %

X “Msjecle 34 58.62 % 47 50.54 %

Graphique 3: Répartition des textes littéraires
selon I'époque

B XVIl eme siecle

BaXVIIl éeme siécle

B XIX éme siécle

B XX eéme siécle

La lecture de ce tableau rév que la littérature diXX °™ siécle est
représentée par 47 occurrer, soit 50.54 % l'ensemble des textes littéra
recenseés avec un nombre de 34 auteurs, soit 58@ I#btotalité descrivains.
La littérature XIX*™siécle arrive en deuxiéme position avec 38 occurrencets
40.86 % de I'ensemble des textes littéraires demésnavec un nombre de
auteurs, soit 34.48 % de I'ensemble des écrivaies littératures diXVIl ™ et
du XVIII ®™siéclene sont représentées que par 04 occurrences pacurth
soit 04.3 % de la totalité des textes littérainegentoriés. Les auteurs sont
nombre de 04 (2 pour chaque littérature), soit D34 de I'ensemble de

@crivains recenses.
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5.3.4 Le genre

Nous avons pu répartir les textes littéraires reésrselon le genre comi

suit ;

Tableau 6 :Répartition des textes littéraires selon le g

Genres littéraires | Occurrences | Pourcentage
Roman 58 62.37 %
Poésie 23 24.74 %
Théatre 5 05.37 %

Nouvelle 4 04.3 %
Fable 3 03.22 %

Graphigue 4: Répartition des textes littéraires
selon le genre

BRoman
Poésie
BThéatre
BNouvelle
BFable

Dans les manuels destinés a I'apprentissage dangué francaise,
genre romanesque arrive en premiére position afexcéurrences, soit 62.37
de I'ensemble des textes littéraires recenLa poésie est représentée par
poéemes, soit 24.74 % de la totalité des textegdittes présents dans les mani
du cycle secondaire. Le genre theéatral arrive ersiéme position avec (
occurrences, soit 05.37 % de I'ensemble des terEnsés. a nouvelle n'est

représentée que par 4 textes, soit 04.3 % detdditéodes textes litteraire
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dénombrés. La fable arrive en derniere positiorc & occurrences, soit 03.22

% de I'ensemble des textes littéraires inventoriés.

5.4. Analyse des données recueillies

Une analyse approfondie et significative des dosn@eueillies nous

ameéne a constater les points suivants :

1. A premiére vue des données recensées, nous podiengue le texte
littéraire occupe une place reconnue dans les nwmndestinés a
'apprentissage du francais au cycle secondaire.léiggimité de son
existence est justifiée par son potentiel langadier support riche en
matiere linguistique). Or, le nombre des textdsr#ires présents dans les
manuels inventoriés ne reflete pas le statut queadeorendre ce support
didactique parmi le vaste champ des supports tkesxteeenseés. Le genre
poétique, a titre exemple, se trouve souvent maligié sans questions
d’accompagnement et notes explicatives. Nous awmmstaté que la
grande majorité des poemes sont souvent placés fin ldu manuel

(comme supports de récréation).

2. Le genre théatral n’est présent que dans le mateukl deuxiéme année
secondaire contrairement a 'omniprésence du gemmanesque dans les
manuels analysés. Selon les concepteurs du prograoengenre littéraire
développe une compétence plurielle chez les appteiune part et crée
une certaine vitalité de la langue en classe de HeEniveau des

apprenants en permet l'intégration).
3. La prédominance de la littérature francaise refl& tendance des

concepteurs du programme considérant cette litberatomme modele de

la langue francaise des natifs. Or, cette littéemestneutraliséede toute
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culture contrairement a la littérature maghrébmetgmment la littérature
algérienne d’expression francaise) qu’on trouveveat 'image de la

culture arabo-musulmane.

4. Dans une tentative d’actualiser les connaissaiess apprenants (en
matiere littéraire) et de surmonter les difficultéguistiques relatives le
plus souvent a la charge langagiere (hors du condearapprenants) des
textes littéraires anciens (du XVIf au XIX*™ siécle), la littérature du
XX *™M siecle marque une forte présence dans les madadisncais du

cycle secondaire.

0. Notions clés liées au texte littéraire

6.3. Lalecture d'un texte

La notion de lecture, si elle est au centrs decherches menées en
didactique et en critique littéraire, son tissuini&ire reste indéfini. Dans son
usage courant, le concept de lecture est lié a delda compréhension et de
I'interprétation.

La lecture a recu des définitions diversee Et considérée comme une
faculté humaine liée a la double articulation deglge. La lecture et le texte sont
intiment liés. Lire un texte ne signifie pas uniqent la connaissance du lexique
et le déchiffrage des sons. Lire un texte litt@&ra@st plutbt:« chercher a
percevoir les mouvements mémes du langage la @oiisles plus forts. £J.
Peytard, 1982 : 29). Chercher a divulguer le seenetbdé par le créateur du
monde formé de la fiction et de la diction nécessite reconstitution des parties
de discours de l'auteur et un dénouement de cesjuiaconté.« Lire un texte
littéraire ne peut en effet consister a affaditéete, de quelque maniere que ce
soit (syntaxique, lexicale, ou encore morale), pteirmettre a la portée du
lecteur et de sa supposée sensibilité. Il ne s’ag#, en tout cas pas en premier

lieu, de le relier a du méme (méme schéma, ménte,am@me personnage...)
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pour I'y enfermer. Il s’agit de le lire tout simphent, en jouant sur une mise en
tension du méme et de l'autréDemougin Francgoise, 2008 : 423)

Ainsi, le texte littéraire est le produit firdilunecoopérationentre l'auteur,
createur de ce monde et un lecteur. Selon Aldoudelyicité par Annie Janicot,
2011, p. 36),« Tout livre [texte] est le produit d'une collabtian entre
I'écrivain et ses lecteurs, se fiant a cette callabion, I'écrivain suppose
I'existence dans I'esprit de ses lecteurs, d'umaice somme de connaissances,
d'une familiarité avec les différents niveaux dastouction du sens, de certaines
habitudes de pensée, de sentiment et de langags.c8a habitudes appropriées
de langage et de pensée, l'apprenant ne perceveageaqu'on appelle les
harmonies de I'écriture ».

Le texte littéraire constitue dans son enderahe charge linguistique et
sémantique unique qui admet une ou des lecturesdmécifiques. La question
de la polysémie et de la polyphonie du texte Hitér est pertinente dans la
mesure ou elle est au centre de classificatiorgdases textuels. Pour D. Kayser
(1987 : 33),'Le texte littéraire n'a pas de sens uniqgue quen l'attribue
généralement au texte fonctionnel”.

En effet, lire un texte littéraire exige ur@mpétence a la fois linguistique
(connaissance de mots) et littéraire (une sengiilil'art, acquise par la lecture
des ceuvres dont la préoccupation est I'esthétiqiiefle sensibilité permet aux
lecteurs de percevoir toute la résonance des raotsusicalité produite par le

mouvement des mots et le symbolisme des images.

6.2 La compréhension d'un texte

Lire et comprendre sont étroitement liBs.Gallison et D.Coste (1976:
10) définissent la compréhension commeopération mentale, résultat du
décodage d’'un message, qui permet a un lecteurgi@mansion écrite) ou a un
auditeur (compréhension orale) de saisir la sigr@fion que recouvrent les

signifiants écrits ou sonores ».
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Il s’agit en effet d’'une opération d’analyseird message (écrit ou oral)
qui se fait par un locuteur (lecteur ou auditewympdétecter I'arriere-plan du
sens produit par 'émetteur du message.

Comme chacun sait, le texte littéraire se atarese par «a polysémie
(A. Séoud, 1997: 45-46) qui permet une multiplid&lectures et une pluralité
interprétative » (J.-C. Schmitt, 2010) L’exploitation d'un texte littéraire en
classe de FLE vise non seulement la simple leaturgexte mais plutdt sa
compréhension et son interprétation. Selon MiclaioF (cité par S. Caillis et
alii, 2011),« la compréhension n’est pas a envisager commedairfigé (ce qui
est compris) mais comme une tache dynamique (cesjunis en ceuvre pour
comprendre). Elle se définit comme un processus plex@ sollicitant
simultanément des mécanismes de perception, dermatiom, de coordination
et de contrdle qui requiérent un colt attentioneerémement élevé.Gest sur
cette cohésérencadu texte lu que la compréhension doit se focaletetes
opérations meétacognitives sont effectuées. La céhgmsion d’'un texte ne se
limite pas au simple dit localisé, elle le dépassd’analyse des relations
gu’entretiennent les mots entre eux afin de suaseschemes sémantiques.

6.3 L'interprétation d’un texte

De linspiration a la création, de [I'écriture a Ilecture, de la
compréhension a l'interprétation ; le texte litiB¥aest destiné a étre lu, compris
et interprété. Comme chacun sait, la compréhensioliinterprétation sont
indissociables. Comprendre l'intention de I'autetife non dit du texte est aussi
I'interprétation. L’interprétation d’'un texte est formulation des hypotheses du

sens a partir de la sélection des indices texhadgues et révélateurs de sens.

Il s’agit de faire participer les éléves a l'inte¥fation tout en prenant en
considération le dit du texte. Sous cet angle, &v€&ron affirme (2005 : 16)
que,« Les éleves doivent étre mis en situation de ceerpavec le texte et de
prendre conscience que tous les coups ne sontgrasy sauf a tomber dans le

délire interprétatif.»
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Il nous semble que le texte est le prodututie négociation de sengM.
Cherrad, 2009, p. 175) entre le lecteur et le tdxXenseignant devrait rajuster les
propos de ses éléves en fonction des indigeésents dans le texte. Une
interprétation significative est le résultat d'wepérage explicitement justifié des

éléments textuels de référence.

Il semble que la polysémie d’un texte ségearvée a ceux dont I'univocité
sémantique n’est qualifiante. Interpréter est dencanalyser les effets de sens
produits par le non-dit. La prédiction en lectuse¢ €elon J. Giasson (1996 : 139)
« a rapprocher de la démarche scientifique : orpplaie sur les indices textuels
pour organiser et réorganiser le texte, chaque mdevcollection dindices
pouvant mener a une nouvelle interprétation. Urnvaibsur la prévision en
présence dindices permet d’attirer Il'attention despprenants sur leur

importance et leur sens, un sens qui se constanfbfs dans un apres-coup ».

De cette définition, nous pouvons dire ¢ueerprétation a une relation
avec la multiplicité de sélection des indices telduChaque nouvelle sélection

d’indices entraine une nouvelle interprétation.
7. Le texte complexe

Nombreuses sont les difficultés rencontréaslgs apprenants lors de la
lecture de quelques textes littéraires. Ces teséegoient complexes, difficiles a
déchiffrer (en termes de mots) et a interpréterlga€leves du secondaire. Ces
barriéres constituent un véritable obstacle a satengour passer a un deuxieme
niveau de lecture et de compréhension. Elles santphlisieurs ordres :

linguistiques, cognitives ou culturelles.

! Nous voulons par le mat indices »tout élément textuel qui rajuste I'interprétatidn lecteur. Son
repérage nous semble primordial pour une interpoétaignificative.
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7.3. Difficultés linguistiques, cognitives et culturells

Roger Favry (cité par Abdelkader Ghellal020p. 191) énumere les
difficultés relatives a la pratique du texte littige libre :« Le premier probleme
est celui du texte opaque, porteur d’'un sens indiéahle (...). Le second
probleme est celui de la correction. On peut ergesades rectifications
élémentaires, celles qui portent sur le “bon usagBratiquement, c'est le
groupe qui propose a l'auteur des corrections. €afemarche éminemment
socialisante donne généralement de bons résult&tgyroupe, sauf exceptions,
s’en tient a une tradition du « bien écrire » ey g, trouve un consensus assez
large. Mais quelques éléves contestent I'aptitudelad collectivité a proposer
une correction, et ceci tres tét, dés I'enseignerpemaire ».

L’auteur cite deux problémes liés a I'exption du texte littéraire libre :
le premier est celui déopacité du texte littéraire, le second est celui de
la correction Ces deux problémes sont relatifs, nous semb)jeatda fois a la
compétence lecturale de lI'apprenant (ses stratélgidecture) et a la nature du
texte littéraire lu.

Nous pouvons classer les natures des ulifi€ rencontrées par les

apprenants lors de la lecture du texte littéraim@me suit :

7.1.1 Difficultés linguistiques

Le texte littéraire est une véritableae linguistique souvent difficile a
décrypter. Il se caractérise pasa plasticité »(Bertrand et Ploquine, 1991, pp
31-39). C'est a cause de cette opacité due a kusam-commun utilisé au
niveau du texte exploité que les éléves éprouvenlifficultés de compréhension
des mots. Or, un texte suivi d’'une explication dests difficiles mérite une
préparation des apprenants a ce niveau de difsuincontrées, car cette étape
préparatoire actualise les connaissances langagiéseapprenants et leur permet

d’accéder au sens de ces mots et a leur emploi.
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De ce fait, il importe donc a lI'enseignant dwisir des textes dont le

vocabulaire et la syntaxe est a la porté des appteristimulantdeur curiosité.

7.1.2 Difficultés cognitives

Tout acces au sens d’'un texte lu se baseesigdré de la compréhension
des mots et les stratégies de lecture pronéeseplcteur. Une intelligence
lecturale basée sur 'assemblage des indices textiés a la compréhension
globale du texte permet au lecteur de couvrir Benisle des vides linguistiques
non-comblés par le langage littéraire non-acquisvr8 le fonctionnement des
mots en tant que signes a interpréter et le camtmactionnel (le déroulement de
I’histoire) mene I'apprenant-lecteur a une meileeaonnaissance du texte |u.

La complexité d’un texte réside non seulentamts I'aspect syntaxique et
lexical difficile a décrypter mais aussi dans liiication des mécanismes qui
sous-tendent l'organisation descriptive et actitlenedu texte. La non-
identification de ces schemes organisationnels llapprenant en situation a-
didactique et a une non-reconnaissance de son dtatecteur, car I'organisation
d’un texte ne se limite pas a la charge linguigiquse en valeur textuelle, mais
elle la dépasse au processus déecorateur et adtiuiria recouvre.

7.1.3 Difficultés culturelles

Le texte littéraire est le miroir scriptueid’une société donnée. Il
constitue son éventuel monde. Son unité et sa eharljurelles ne sont pas a
démontrer.

En effet, les difficultés dues a la non-cassance de la culture d’autrui
(celle de l'auteur) ou méme a la non-reconnaissalecson existence peuvent
constituer des barrieres difficiles a franchir. Om, lecteur-intelligent-chercheur
est celui qui essaie d’associer le dit de l'aut@utarriere-plan culturel qui l'a
produit.

En effet, selon J. Giasson (1996 : ldgucune compréhension ne peut

avoir lieu si le lecteur n'est pas en capacité dir des ponts entre les
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nouvelles informations fournies par le texte et s@snaissances antérieures. »
De cette définition, nous pouvons affirmer que tmraissance du va-et-vient
culturel, des genres et des stéréotypes constitamient-clef de la
compréhension d’un texte littéraire.

8. Les différentes approches textuelles

Le tableau ci-dessou€f. Jérbme Roger, « La critique littéraire », 2005
récapituldes grandes approches textuelles avec leurs défisit

Tableau 7 :Les approches textuelles et les méthodes critiques

Les approches textuelles et les o
] " Définitions
méthodes critiques

N

Cette approche consiste a expliquer| le
texte littéraire et I'éclairer par I'histoire.
Elle prend la qualité requise d’'une ceuyre,
L’approche historique c'est-a-dire de sembler en conformité
avec ce qu'un lecteur un peu observateur
a constaté dans la vie. Elle sert a classjfier
les ceuvres et les écrivains par ordre

littéraire et chronologique.

Elle prend le texte (le produit final de |la
création) comme le résultat d'upe
progression de la création (la recherche de
documents ou  dinformations, a
L'approche ou la critique préparation, la rédaction et la correctign).

génétique Elle sert & expliquer le texte par les
manuscrits et les reférences
bibliographiques comme des signes

d’écriture (la genése de l'idée et du style).

Elle prend le texte comme le produit

d’'une négociation de conscience. Les
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L’approche ou la critique
psychanalytique

psychanalystes estiment que le texte e

5t le

résultat des interactions ou du psyché.

Elle sert a expliqguer le texte par
psychologie de l'auteur en prenant

compte le champ lexical employeé.

la

en

La critique thématique

Elle prend [I'ceuvre littéraire comme

totalité basée sur les éléments
cohérence et de cohésion. L’homogén
textuelle se fonde sur le degré de

progression thématique.

de

pite

La sociocritique

Cette approche sert a expliquer le (s) te

(s) par les sociétés qui le (s) produise

Elle cherche l'image de la société dans

littérature.

La critique linguistique

Elle considére le texte littéraire, avant t(
un systeme de signes.
Elle étudie le texte littéraire sous I'optiq

de 'immanence « de ce que le texte dit

hut

NA

o

L’approche sémiotique

Si I'approche linguistique voit le texi
sous l'angle de signes produisant des s
la sémiotique prend la relation entre

signes et les effets de sens produits.

e
ens,

les
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L’approche interculturelle

Cette approche consiste a dégager I'image

de la culture dans le texte. Elle sert non

seulement a repérer les indices cultuy
mais plutét a les définir et les présenter
lecteur. Cette derniére se fonde sur

dialogue des cultures.

els
au

le

Rappelons que I'objectif de ce chapitretataidonner un tissu définitoire

au texte littéraire et aux concepts qu'il revét.

Pour conclure, il faut noter que le texteetiire est une veéritable richesse

linguistico-culturelle. Son exploitation en clagskeFLE ne doit pas se réduire au

simple bon usage et aux fins linguistiques. Uneragpe textuelle (& valeur

interculturelle) peut revaloriser son existence sddas manuels du cycle

secondaire et permettre de s’ouvrir sur d’autrespgeetives pédagogiques pour

le renouvellement de son statut institutionnel.
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Chapitre |

L’interculturel en classe de FLE

40



Dans ce chapitre, nous passerons en revue quetquespts concernant
I'interculturalité. En premier lieu, nous exposesam certain nombre d’éléments
théoriques ayant trait a l'interculturel. En deame lieu, nous procéderons a
I'analyse de la place accordée a la culture detiddans les manuels du cycle
secondaire et a I'approche interculturelle commer@ghe en émergence dans
I'enseignement de FLE.

1. « Civilisation » et « culture »

"Civilisation" et "culture" sont étroitemie liées. Il est difficile (voire
imposible) de donner une définition claire et psécdu mot "civilisation". De
cela, F. Braudel (cité par Kheir, 2009, p. 57) nowsntre cette difficulté en
affirmant qu' 1l serait agréable de définir le mot civilisatiorvec netteté et
simplicité, si possible comme I'on définit une digiroite, un triangle, un corps
chimique...Le vocabulaire des sciences de I'homnias,hé'autorise guere les
définitions préremptoires. Sans que tout y soieitain ou en devenir, la plupart
des termes, loin d'étre fixés une fois pour toutagent d'un auteur a l'autre et
ne cessent d'évoluer sous nos yelxttavers ces propos, le champ de référence
du concept « civilisation» semble étre élargi eoncfion du nombre
d’intervenants culturels qu’il revét et les criteigui distinguent le monde civilisé
de celui qui ne l'est pas.

Dans une acception plus large, Hans Kung (20068) 2#&finit la
civilisation comme:"l'ensemble des traits qui caractérisent |'étatvdl@tion
d'une société donnée, tant sur le ptaohnique intellectuel politique que moral,

sans porter de jugement de valeur."

Hans Kung explicite sa définition du mot « civitisa » en citant (2006 : 249) Durkheimien qui disa
que "toute civilisation (...) prend, a lintériewle chaque peuple, de chaque Etat, des caractéres
particuliers. mais les éléments les plus essengjeida constituent ne sont la chose ni d'un Btatgl'un
peuple ; ils débordent les frontieres, soit qudls répandent, a partir des foyers déterminés pa un
puissance d'expansion qui leur est propre, soitgjtésultent des rapports qui s'établissent esteiétés
différentes et soient leur ceuvre commune (...)itisation est (...) une sorte de milieu moral &rizant

un certain nombre de nations, chaque culture natiem'étant qu'un forme particuliere du tout."
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A partir de cette définition, nous pouvate que le terme “civilisation"
désigne toute propriété culturelle et comportenientalative a une société
donnée contrairement a la "culture" qui est, s&lorsimard (2002: 73)« un
ensemble de savoirs, d’'ceuvres, de symboles etilsl'qarfectibles que les
hommes ont élaborés au fil du temps afin de rémrddes questions sur le
monde , a des problemes, a des intéréts et a dminise..afin de comprendre le
monde et de se comprendre eux-mémd3ex»la procéde que la civilisation est
'ensemble des éléments caractérisant une sodéisée tandis que la culture
est liée aux traits et aux propriétés d’'une commténa savoir sa fagcon de penser
et de vivre.

2. La culture

2.1 Essai de définition

La délimitation du tissu définitoire du concept keculture montre la
richesse de son champ de référence et la multiplies définitions recensées.

Dans une tentative de définition de la cultiBeate Collet (2001 : 181)
affirme que :«Mais quelle « culture » parle-t-on : de la « cuitfamiliale » par
rapport a la « culture scolaire », des culturesdéps sur I'appartenance sociale
(« culture populaire ») ou des cultures se référantdes héritages et des
pratiques venant d’ailleurs...mais pourquoi pas aussulture juvénile » ou «
culture d’enseignants » ? es questions posées par I'auteur montrent que les
difficultés d'y donner une définition claire et pige résident dans cette
mosaique des plans (social, linguistique, ...) ocaeept semble étre défini et
d’'ou il estissu.

Pour notre propos, nous choisirons de retaniiéfinition parue dans une
publication UNESCO (1977 : 90): La culture est un systéeme de valeurs
dynamiques formé d’éléments acquis, avec des ptstdes croyances et des

regles qui permettent aux membres d'établir degpoais entre eux et avec le
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monde, de communiquer et de développer les capaciéatrices qui existent
chez eux ».

Cette définition nous semble plus englobant demétds constitutifs de la
culture. Dans ce sens, nous pouvons schématisguicentoure la notion de

« culture» comme suit:

Milieu Rythmes sociaux

socioculturel /

Communaute <« Croyances
lingui stique | La culture l >

Coutumes / \ Esprit

interculturel

Religion

Figure 1 : Schéma représentatif de la notion de culture

Claude Olivieri (cité par A. Dakhia, 2006, p. 192 trois acceptions de la

culture:

* « Conception restreinte : limitée aux domaines dédittérature

et des beaux-arts (peinture, musique...)

e Conception élargie qui ajoute la prise en compts déalités

sociologiques, politiques, historiques, géograpbi|u..

» Conception globalisante, voire holistique qui im&gaux
domaines précédents, les modes de vie et de pelesgs,

comportements langagiers, les rites sociaux
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2.2"Culture cultivée” et “culture anthropologique”

Deux composantes créatrices de la culturdgmnétre a l'origine de sa

richessela culture cultivéeetla culture anthropologique

1. La culture cultivéeou savante (Porcher, 1995, p. 66) correspond a
'ensemble des savoirs formant l'identité d'un peupla croyance,
I'histoire, les coutumes, etc. Selon ce méme apteutransmission de
cette culture par I'institution doit constituergeemiere finalité a atteindre
car elle teflete une culture nationale tout entieréPorcher, 2004, p. 54)

2. La culture anthropologiqueu partagée(Porcher, 1995, p. 66) est liée a la
vision du monde de chague communauté. C’est laémamivec laquelle
les personnes woient le monde, la facon qu’ils ont de se compaitns
telle situation, ce qu’ils croient, leurs représativns de I'étranger, leur
image de l'interculturek (Porcher, 2004, p. 55)

Comme cette culture constitigemoid’un peuple (ses pratiques et
ses conduites culturelles), elle peut étre undiewonflit ou de résistance
culturelle dans I'enseignement-apprentissage d’lenggue étrangere.
C’est a cetégocentrismeculturel auquel I'apprenant se trouve confronté
que les approches didactiques doivent se référagulyl Pothier insiste
(2003: 26) sur le fait d’intégrer cette culture dlales programmes
scolaires en affirmant quesi‘l'on retient I'idée que la culture partagée
est la clé d'un certain nombre de comportementsasaccollectifs et
individuels, une compétence culturelle plus axéestie culture partagée
devient incontournable pour I'apprenant étrangepgalé a vivre dans le
pays cible ou étre en contact avec des natifs), v&ut véritablement

comprendre et étre compris sans malentendus interels.”
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3. Multiculturel, interculturel et transculturel

Plusieurs concepts peuvent étre dérivés du mattkre » et contribuer a
son renforcement sémantique. En effet, comme leticulilrel désignela
coexistence de plusieurs culturggns une méme communauté (avec hiérarchie
culturelle) et le transculturel qui est défini paamien Ehrhardt (2008: 505)
comme tentremise nécessaire a la transmission et a feusion d'objets, de
textes, d'ceuvres, de discours ou de pratiquessystéme culturel hétéronome a
un autre', l'interculturel est lié donc aux interactions rentes individus, les

groupes, les cultures, les identités et les catilims.

L’interculturel, étant un concept lié aédhange culturel en
communication, ne se limite pas a la simple acteptale I'existence de 'Autre
mais elle la dépasse a sa compréhension, a s@ectegntant qu’étre,
propriétaire d’une autre culture. Sur cette méntajap, Demorgon (1989 : 225)
souligne que, l& préfixe inter qui suggere des interactions, éekanges, des
partages, des complémentarités, des coopératices,réciprocités,[...], sert a
entretenir, dans le meilleur des cas, des souhales espoirs, un idéal a

atteindre : celui d'une coexistence pacifique étlaoe entre les populations.”

De cette définition, nous pouvons dire dugerculturel désigne toute
sortede coopération culturellbasée sur le respect mutuel. Marmoz (2001 : 42)
renvoie le concept de l'interculturalité aukrdvaux sur les cultures et leurs
frontieres, [aux] lignes d'évolution de ces culsire[a] l'importation /
exportation des biens traditionnellement marchanfigyx] idées ou [aux]
pratiques, [aux] conditions et [aux] effets égalethale la traduction, qu'l
s'agisse du travail habituel ainsi repéré ou dediéte, de la compréhension de
ce qui vient d'ailleurs.”

Il découle de ce qui précede quelinterculturel est un processus

relationnel issu de l'interaction entre deux grogpeulturels impliquant une
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complexité des relations dans une réciprocité ddmeges. xHenriette, 2005,
p. 675)

De la procede que le socle de toute comeation interculturelle réussie
est cettadiplomatiequi sous-tend cet échange verbal et communichtifaporte
donc d’installer chez les individus, plus partieodiment les apprenants du
secondaire, des mécanismes relevés de l'altéetdngitant la relativisation de
leur(s) propre(s) vision(s) du monde et 'accés &ulture d’autrui sans perdre
son identité. Une connaissance des valeurs slaséde chacune des cultures
facilitera la reconnaissance d'un Autre différenoty qui pourrait I'étre, et

I'actualisation du partenariat humain et humaretair

4. L'interculturel

4.1 Définition

Le terme « interculturel » désigne I'échang#ucal entretenu entre les
différents sujets-parlants appartenant a des corautés distinctes.

Nous proposons une définition de l'intercudlufiormulée par le Conseil
de I'Europe (1986: 41). « L'emploi du mot « interculturel » implique
nécessairement, si on attribue au préfixe « intesa» pleine signification,
interaction, échange, élimination des barrieres,cipéocité et véritable
solidarité. Si au terme « culture » on reconnaliitéosa valeur, cela implique
reconnaissance des valeurs, des modes de vie e¢plE€sentations symboliques
auxquels les étres humains, tant les individus lgaesociétés, se référent dans
les relations avec les autres et dans la conceptiomonde ».

Bien que cette définition soit explicite, nous @y qu'il faut y ajouter la
formulation d’Asgarally (2005 : 35), kinterculturel est la forme civilisée que
devrait prendre la rencontre avec I’Autre. Non pascomprehension de I'Autre
mais la reconnaissance que I'Autre existe, I'acagph de sa différence et

I'attention portée a ce qu’il peut apporter au pgatoine humain ».
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De ce point de vue, nous pouvons dire que lintéucel se base
essentiellement sur le statut accordé a I'Autrdaeparticipation de tout un
chacun a la conservation de I'homogéneéité et darrfionie existant entre les
partenaires du patrimoine universel.

Le projet de l'interculturel est, selon Demougrancoise (2008 : 410),
« d’eviter a la fois I'« assimilation » a I'« anciee et le communautarisme, de
préférence au multiculturel semblant exclure l'idééchanges, le co-culturel
vise guant a lui davantage a mettre en avant uneedsion pragmatique féconde
tendant pourtant, et c’est un reproche qu’on peuit adresser, a une co-
neutralisation des idées et des oppositiortsune part et d’exclure les clichés et

les préjugés négatifs qu’ont les locuteurs de lFAwatautre part.

4.2 La spécificité du discours interculturel

Le discours interculturel est un discours sar avant qu’il ne soit un
discours sur I'Autre. Sa particularité réside daos but de faire apprendre a
I’'hnomme le principe de la sociabilité et de la sdisation culturelle. Son noyau
est de respecter la légitimité de I'existence Aatre.

Martine Abdallah-Prétceille (1985: 30-31)tatigue trois caractéristiques
propres au discours interculturel, réparties corauie

- Le discours interculturel est subjectiflans la mesure ou l'interlocuteur
culturel est le représentant de sa propre cultudmit donc relativiser sa
propre vision du monde (une sorte weutralité qui ne signifie pasa
négation du sgi Selon M. Abdallah-Prétceillddem) cette subjectivité
obéit a trois exigenceséviter toute classification simplificatrice des
phénomeénes culturels observés ; multiplier les pertves d’analyse et
les points de vue ; reconnaitre que tout acte mikurel s’inscrit dans un

réseau d'intersubjectivités.
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Le discours interculturel est interactionnisteprend en considération le
contact (I'interaction) entre le Moi et I'Autre. fintéresse aux concepts
gue revét ce contact entre les cultures telsstiagotypes et les préjugeés.
Le discours interculturel est situationnélest lié aux circonstances qui le
produisent et a I'époque ou il s'inscrit. De cd,fM. Abdallah-Prétceille
(1985 : 31) définit la culture comme«un phénomeéne actualisé par
diverses circonstances (par I'histoire, I'économ politique...)» De la
procede que la culture est un phénomene en changgragpétuel. La
prise en compte de ces dissemblances méne, nouslesein a une

meilleure compréhension de 'Autre.

4.3 Les caractéristiques de la communicatiomtierculturelle

La communication interculturelle est liée seniva un référent culturel

non-partagé par les différents sujets-parlantseftt, David Matsumoto et alii

(2007) en distingue deux caractéristiques:

L’incertitude et I'ambiguité : L’ambiguité et I'incertitude culturelles
peuvent régner sur le processus de communicatiandjles mécanismes
d’interprétation des actes verbaux ou non-verbade type culturel)
opérés par les locuteurs ne sont pas similairesd’&mres termes, une
hiérarchisation de nature culturelle peut provogies malentendus (dus a
la non compréhension du message émis par tout aounh chez les
locuteurs. 1l y a donane incertitude immanenieéée a la maniere avec
laquelle les actes langagiers ainsi que les compamts d’autrui sont
interprétes.

L’inévitabilité des conflits et des malentendustungls : Durant les
rencontres interculturelles, on ne peut surpas®s cbnflits et des
malentendus dus a des signes verbaux et a d’audreserbaux qui sont
mal-interprétés. Ce sones transgressions produites contre notre systeme

de valeursd’ou est issue une tellemotion négative
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4.4 Compétence interculturelle

4.4.1 Définition

Parler de la compétence interculturelle noese a parler des différentes
habiletés qui feront I'objet d’'une actualisationdain transfert permanent dans
un quotidien plein de situations-problémes. Enteffene analyse de chaque
constituant de ce concept semble le noyau de défmeition.

Nous définissons en premier lieu celui decompétence. Selon Michel
Saint-Onge (cité par Guillet (1991, p. 2013)la compétence est un systeme de
connaissances conceptuelles et procédurales, csganien schémas opératoires
et qui permettent, a l'intérieur d'une famille deuations, l'identification d'une
tache-probleme et sa résolution par une actioncat®e (performance). £et
ensemble cohérent de connaissances fait I'objetsdbémes définitoires des
procédés auxquels I'individu se réféere dans lidmattion des probléemes et de
leur résolution.

Dans le domaine de I'enseignement-appregess Morin définit la
compétence (1995: 130) commelaptitude générale d'un éleve qui démontre
l'atteinte des objectifs d’'un programme et qui kend apte a s’intégrer au
marché du travail ou a entreprendre des étudeseaunitaires. » Cette définition
nous donne le profil de sortie que devrait avoiéléve a la fin d’'une formation.

En guise de complément a cette définitiamysnavons choisi celui de
Legendre (1993: 223) qui, dans une acception phuge, considere la
compétence comme le« résultat cumulatif de I'histoire personnelle dain
personne et de son interaction avec le monde extéfi..] Capacités a affronter
et de maitriser le monde, de formuler des butseeled atteindre. stegendre
insiste sur le projet de I'étre, celui basé suxpg@&ience humaine. La capacité de
prédire, de dire et méme de faire est I'esprit-moe I'accomplissement des
taches voulues accomplir et des projets voulussefalll le qualifie, dans le

domaine de la didactisation des savoirg dh ensemble complexe de savoirs,
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savoir-faire, savoir-étre qui, par le contréle et mise en ceuvre de moyens
langagiers permet de s’informer, de créer, d’appmhen de se distraire, de faire
et de faire faire, en bref dagir et d'interagir e® d’autres dans un
environnement culturel détermingD. Coste, 1998, p. 8)

La lecture des travaux faits sur la notioncdenpétence interculturelle
nous révele que ce concept revét divers vocabtas. ¢ertains auteurs (Bennett
et Geoffroy, 1998), cette notion est liée a&la compétence
d’'intercompréhension »pour d'autres (Cossette et Verhas, 1999), il t'dei
« développer une compétence a la communicatiorcintarelle ».La nécessité
de former les enseignants et les apprenants aertuiturel passe par le
rajustement des représentations qu'ont ces derdeera culture cible, de son
existence et de son particularisme.

Selon M. Abdallah-Prétceille (1998 : 51)laccompétence interculturelle
s'appuie sur une mise en perspective d’'une relatmbersubjective, elle renvoie
a une culture en acte et non a une définition calte. Si I'Autre est au cceur de
la communication, la notion prioritaire n'est pa®lie de culture mais celle
d’altérité.»

De la procede que la culture de soi (relativisatiensa propre vision du
monde) est la voie royale qui méne a la comprébarde la culture de I'Autre.
Le développement d'une compétence interculturellezc les apprenants
nécessite I'implication de toute forme de relativés représentationnelle et de

distanciation opérationnelle des mécanismes dpnétation.

4.4.2 Les composantes de la compétence intercultllee
Selon Byram (2002), la compétence intercullei@mporte cing éléments:

- Attitudes:L’ouverture sur la culture d’autrui (acceptatiom IAutre dans
sa différence).
- ConnaissancegConnaitre le référent culturel de I'Autre afin dtér toute

résistance ou choc culturel.
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. Compétences de [linterprétation:La capacité d’interpréter le
comportement de I’Autre et de réagir d’une facositpee.

. Compétences de découverte et d’interactidra capacité liée a
I'intercompréhension dans une communication intéucelle (attitudes et
interaction).

- Critique culturelle et éducation politiqud.a capacité d’évaluer d’'une

facon objective la culture de I'’Autre par rappogaapropre culture.

4 51 ’éducation interculturelle

L’éducation interculturelle est définie par le Qeninternational d’Etudes
Pédagogiques (1992: 223-224) comme suitle concept d'éducation
interculturelle désigne tout effort pédagogiquetdéystique visant a développer
chez les membres des groupes majoritaires comme chex des groupes
minoritaires: une meilleure compréhension de laaibn de la culture dans les
sociétés modernes; une plus grande capacité a ndeaxnuniquer avec des
personnes d’autres cultures.Bn effet, I'éducation interculturelle se nourrit de
cette mutualité de compréhension existant entrepéatenaires du contrat de
communication.

D’un point de vue didactique, I'éducation intercuéille se fonde sur le
développement des compétences interculturelles csiemeinication chez les
apprenants, des compétences qui leur permettesiad®-comprendre avant de
s’ouvrir sur le monde dans sa diversité et d'irgargositivement dans une
communication culturelle.

Cette compétence est définie par Henriette (20681) comme « la
capacité de comprendre, d’analyser les difféererdeme autre culture, de s’y
adapter, d'y évoluer, d’atteindre ses objectifs slartte différence.»

Il nous semble important, afin de mieux comprentifatre et de
'accepter dans sa différence, d’installer des tagdis positives de

communication chez les apprenants pour qu’ils sotapables de relativiser
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leurs jugements vis-a-vis de I'Autre et d’apprendrele considérer comme

partenaire actif dans ce monde de diverses couleurs

4.6La conscience interculturelle

4.6.1. Définition

La conscience interculturelle consiste a tpmer chez les apprenants
unediplomatiedu respect du monde dans sa diversité et dangastinularisme
culturel

En expliquant les fondements de la conscienterculturelle, Haydée
Maga (2007) pense que,plutdt que d’acquérir des comportements culturels
étrangers, il importe que les apprenants apprenneat savoir
discerner/discriminer les ressemblances/convergence et les
différences/divergences entre la culture étranggiréa culture maternelle et de
savoir s’en servir pour une meilleure communicaliaieraction ».

Elle souligne que la conscience interculter@e se réduit pas a la
connaissance des composantes formatrices du mtdatia culture cible, mais
elle se fonde sur I'apprentissage d’'une aptituddisi@anciation de ses jugements
hatifs et des <¢tiquettes collées $Condat, 2008) a l'image d’autrui, laquelle
aptitude leur permet d’interagir d’'une maniéreirefé dans une communication

interculturelle.

4.6.2 Les composantes d’'une conscience intercultlles

Proscolli Argyro (2008) affirme que l'appraggion d’'une conscience
interculturelle nécessite la présence des élénsemntants:
» de raisonner en termes de « connaissances », cwit®dn étant
interprétée « comme la possession intellectuelleattines données ou

‘textes’ propres a une collectivité déterminée ajsraussi :
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» d'enraciner les apprentissages dans l'exercice davos-faire
parallelement aux savoirs : « C'est dans les fagjoe se construisent les

savoir-faire, ces derniers a leur tour se théorisan savoirs. »

L’auteur met I'accent sur les composantes e/’'conscience interculturelle
qui sont un ensemble de savoirs a acquérir: sagoa®culturels, savoir-faire et
savoir-étre.

4.7Le comportement interculturel

Le besoin de communiquer, id'@j d'interagir constitue le point de
sociabilité de I'étre humain. Cette sociabilité agisinie en premier lieu par toute
interaction verbale (orale ou écrite) et en deueidimu par toute particularité
culturelle. Dans un article intitulé’'La dimension interculturelle dans
I'enseignement du francais langue de spécialitdgrie-Thérese Claes (2002)
distingue quatre variables déterminatifs du congroent humain: le premier est
dit universel(la nature humaine), le deuxieme gsécifiquel'appartenance) et le
troisieme esindividuel (caracteres de I'individu).

En effet, toute communication est basée sur laepeEs d'un émetteur et
d'un récepteur. Chacun de ces interlocuteurs dispas"Moi" qui est "Autre”
pour le récepteur et un potentiel culturel lié a sappartenance. La facon
d'interagir dans cette interaction est appelée dcssportement”

Il est & noter que le potentiel culturelue@nt chaque interlocuteur
intervient positivement (l'altérité) ou négativernénhoc culturel) dans toute
interaction verbale. La prise en considération dutigularisme de chaque
individu (dans I'ensemble des variables cités paug) constitue le socle de toute
réussite d'une communication interculturelle. Heilé par Marie-Thérése Claes,
idem) distingue trois constituants clés pour la comenaion d'un comportement
d'un étranger a savdife temps, I'espace et le contexte de commurinatiLes
dissemblances qui existent au niveau de la pearege tout comportement sont

liées aux rituels culturels qui différencient urm@renunauté d'une autre.

53



Dans I'enseignement-apprentissage d'une udangtrangére, l'acte
d'apprendre doit dépasser le niveau linguistiquéadangue a celui du culturel.
Selon Marie-Thérese Claesdém), "Dans l'apprentissage des langues, on
distingue la connaissance explicite de la grammaee du vocabulaire
(composante linguistique) et la compétence implifitisage). Cette distinction
entre connaissance et compétence est intéressamnig@au interculturel, car la
aussi, on peut apprendre c’est-a-dire acquérir deanaissances sur la culture
(le savoir), mais encore faut-il acquérir la comgréte (le savoir-faire). Cette
compétence, tout comme dans I'apprentissage litigues ne peut se développer
que par la pratigue. La pratique est holistiqueleeintegre connaissance et
compétence, et permet d’arriver a un changementaseportement (le savoir-
étre)."

Or, s'ouvrir sur la culture dautrui ne signifiespaour autant perdre sa
propre culture et son identité, cdcomprendre l'autre dans son altérité
essentielle ne signifie pas en admettre nécessairertes principes et les
fondements. Encore moins s’identifier a l'autre pare sorte de mimétisme
culturel : toute morale a ses parodies et ses @érivinauthenticité ; la
compréhension n’exclut pas la contestation, davgetaelle en est la condition
de possibilité. Bref, I'éthique de la différencest pas celle du caméléor{M.
Abdallah-Prétceille, 1996, p. 154) L'intercultuesdt donc une forme d’échange
linguistique et culturel qui se caractérise parelgpect mutuel et la préservation
de l'identité de l'individu. Cette connotation n@aw pas la perte des valeurs
individuelles, elle est pour autant l'union de Iwersalisme culturel et le

particularisme sociétal.
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5. Interculturalité et enseignement de FLE

L’existence a fait naitre la sociabilité des indus et a fait apparaitre le
besoin de communiquer linguistiquement et cultare#nt. Ce dernier regne sur
les politiques linguistiquéset éducatives de I'ensemble des pays ; le respect
mutuel est devenu une nécessité indéniable. Faitdnderculturel une finalité
d'un enseignement quelconque semble 'une des pu@ations d’'un systeme
éducatif.

De ce point de vue, Johanna Lasonen (Citée par Wielelkader, 2009,
p. 51) affirme, dans son articRéflexion sur l'interculturalité par rapport a
I'éducation et le travajlen parlant d’'universitaires en situation d’appissage,
que :« L’internationalisation de I'éducation devrait irigquer le développement
d’'une compétence interculturelle chez les étudiahtes enseignants... La tache
de I'éducation internationale est de guider leoygdns vers des interprétations
culturelles continues, ce qui fait partie de la gatence culturelle»En
soutenant l'avis de lauteur, A. Séoud (1997. 13Hffirme que “(...)
[L'interculturalité] autre facons de mettre fin @ rupture entre I'école et la vie,
de continuer I'une par I'autre.’Pour lui, I'interculturalité et I'école sont leswle
revers pour la méme médaillée passage obligést considéré comme le lieu de
naissance d’'un nouvel esprit d’'un systeme éducatif.

En effet, parler de lintégration de la dimensiamerculturelle dans
'enseignement du FLE, c’est parler avant toutaenise en place des supports
pédagogiques adéquats pour cette dimension aiedigaboration des activités
didactiques basées surdampétence de la reconnaissance de soi et de €Autr
Lesquelles activités devraient étre fondées, nemsbke-t-il, sur des contenus
culturels (les droits de I'homme, [I'histoire d'unays, les traditions,...)

permettant la connaissance de la culture de I'Autre

!Selon H. Boyer (1996 : 151) : « Une politique liigjigue est en effet portée, investie, alimentéedea
valeurs sociolinguistiques, des attitudes, unelage, plus ou moins avouées, plus ou moins asssimée
plus ou moins consensuelles. La configuration dimgjoistique que la politique linguistique cherahe
général a modifier est objet de représentationsmmomautaires.»
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L'étude de la langue francaise comme langue w@&/équel que soit son
statut institutionnel) implique non seulement laamnaissance de cette langue
comme outil de communication mais comme moyen aestnission de valeurs
sociales et sociétales. Une telle démarche intewelle incite précisément a la
réflexion sur les représentations (non pas comméabé), le partage des
connaissances et la communion des valeurs.

Dans la méme optique, Byram (2002) souligoe,'t(...) la dimension
interculturelle de I'enseignement implique, pous Epprenants, un partage des
connaissances entre eux, et un dialogue sur la daseopinions de chacun. Ce
type de dialogue doit reposer sur des regles agréésant a l'acceptation par

tous du principe des droits de I'hnomme, et au resgde I'Autre.”

6. Texte littéraire et interculturalité

Le texte littéraire est le produit d’'un cexte socioculturel bien défini.
Son unité ne doit pas se réduire au simple artederession, la littérature est le
I'image esthétique de la langue et de la pensée dalt étre le représentant de la
culture. Depuis toujours, la littérature (voire texte littéraire) était le porte
parole d’une idéologie ou d’'une société (en lagspntant ou en la symbolisant).
Son pouvoir de se résister et d’exister constiuddse de sa force. Dans la
méme optique, H. Besse (Cité par B. Mourad, 200631]), « toute société
développe, par réflexion sur son expérience du mabdlu langage, des savoirs
ou elle codifie cette expression et qui concougesd transmission. La littérature
orale ou écrite, parce qu'elle résulte d'un travalir son expérience, nous parait
étre un de ces savoirs, peut-étre le premier, caie seraient la Religion, le
Droit, la Morale, ou méme la Grammaire, sans lestde littéraires qui les

fondent, les représentent ou les exemplifient.»

De ce qui précede, il en découle que Iérture est, par excellence,

'outil de transmission des savoirs codifiés pare usociété donnée. Selon
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M. Abdallah-Prétceille et L. Porcher (1996 : 142k La littérature est un
universel- singulier. Elle incarne emblématiquemeette articulation entre
I'universalité et la singularité.»A cet effet, il nous semble que toute exploitation
didactique du texte littéraire doit se baser s@mjeu de ses deux entités
constitutives a savoir : son universalité et sgudarité. L. Porcher (cité par T.
Bouguerra, 2008, p. 29) explique cet enjeu enrma#fit qu’ « un universel
singulier est une réalité (matérielle ou symboligggi existe partout, et que
chaque société interprete pourtant a sa manieféminte de toutes les autres.»

Dans I'enseignement-apprentissage d’'ungu@rétrangere, la lecture d’'un
texte littéraire désigne une certaine liberté iétative basée sur les mots
présents dans le texte. Or, prendre conscienceadie culturel d’ou est issu ce
texte en est un élément-clef dans la compréheredidimterprétation. En effet,
notre approche se focalise sur I'intérét cultuesl (elation avec les autres codes
formant l'unité du texte littéraire) que I'enseigmaloit porter sur I'exploitation
pédagogique de ce support textuel mis en retrait.

S’ouvrir sur la culture de I'Autreg c’est donc déja prendre conscience de
ce que la langue et la culture se décodent l'unwaaers l'autre et que du
contexte de culture dépend la signification. (...) d&cond lieu, (cela) signifie
gue l'on s’engage dans une démarche inductive dénrelier un signifiant
culturel plus vaste.§Giust-Desprairies, F. et Muller, B., 1997, p. 92)

La pratique de la littérature en classe HE nplique un savoir-penser
culturel permettant le décodage de la structure fondaditicexte et la formation
de l'identité de I'éléve. L'intérét de cette nollwepproche ne se focalise pas sur
la sociocritique ou la psychocritique mais sur desditions de sa générativité.
L’énoncé littéraire étant un produit artistique, implique le décrgata de cet

assemblage discursif.

En classe de langues, la compréhension et l'indepon d'un texte

littéraire correspondent au degré d suprématie xCondat, 2008) qu’il aura
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du code social d’ou est issu le texte et a celuladéistanciation de son propre
référent culturel.

Corrélativement a la conception fonctionrialis celle de
l'instrumentalisation du texte littéraire, il eséaessaire de ne plus négliger le
« statut ontologique %J.-F. Lavigne, 2010, p. 11) du lecteur participanta

construction de l'identité du texte par son espraginatif et interprétatif.

7. L’exploitation culturelle du texte littéraire en classe de FLE

Dans le cadre de I'exploitation du textééhaire en classe de FLE, nous
pouvons distinguer trois zones culturelles :

7.1 Zone possible de tension culturelle

La non-maitrise des éléves des unités foitea du référent culturel du
texte (des unités culturelles relatives au contesdeioculturel produisant ce
texte) peut créer une zone de tension (voire de chtiurel) chez I'apprenant-

lecteur tel le schéma ci-dessous nous présente :

<— Texte ——

<  ——

ore possible de tension culturelle

Figure 2: Zone de tension culturelle

7.2 Zone de compréhension culturelle

Une zone de compréhension culturelle setaghguand le référent culturel
de I'auteur est méme ou proche de celuikdwijet-lecteur »En guise d’exemple,
un algérien serait en mesure de décrypter le semstdxte dont I'auteur est

Mohamed Dib car les mécanismes socioculturels quis-$endent une telle
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production littéraire sont communément partagés.stieéma ci-dessous nous

montre cette zone comme sulit :

Texte B —

Référent culturel partagé

» <
» <«

Figure 3: Zone de tension culturelle

7.3 Zone d’altérité

La maitrise du référent culturel d’'ou égeele texte littéraire exploité

constitue la base de cette zone de compréhensiodiirgercompréhension

culturelle (altérité). Une conscience significatole sa propre culture passe par la

prise en considération des valeurs d’autrui. Dasdiecméme optique, S.

Abdelhamid et S. Khedraoui (2009 : 38) ajoutent«jétre conscient de ses

propres valeurs culturelles et prendre conscieneeelles des autres constituent

les fondements d’'une conscience interculturelleabégpde franchir les barrieres

gue dresse lI'incompréhension de l'autre. Le “ja& doit en aucun cas et sous

aucun prétexte apparaitre comme la négation denéauw

Le schéma ci-dessous présente cette zone comme suit

——>| Texte

<
>

Référent culturel pggaou distinct

> Zodialtérité «—

Ne—

l—
l—

Figure 4: Zone d'altérité
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8. Place de l'interculturel dans les instructions offtielles
Langue et culture sont intiment liées. C&sette relation qui sous-tend la
formation de cette entité (langue-culture) quetdinulturel (voire I'approche
interculturelle) a vu le jour. Apprendre une langéieangere c’est entrer en
contact avec d’autre(s) culture(s) et s’ouvrir kumonde. Accorder une place a
une langue, c’est en donner, nous semble-t-ilvadieur a sa culture.
En effet, nous présenterons la place ingiitnelle accordée a la langue

francaise et a l'interculturel.

8.1 Le statut de la langue francaise dans le systéraducatif algérien

La lecture des instructions officielles soaméne a parler de la place
gu’'accorde le programme du cycle secondaire algéria langue francaise.

En effet, la langue francaise a occupé iplus places en Algérie
(notamment dans le systéeme éducatif) de I'offisation et de I'étrangéité a la
renaissance comme en témoigne D. Morsly (1984 : 23)..) nous dirons que
l'attitude a I'égard de la langue francaise nousnbée étre le reflet d'un
antagonisme profond entre deux forces : attracgbrépulsion. Tout se passe en
effet, comme si on voulait, a la fois dévalorisepife rejeter) la langue
francaise, cette dévalorisation permettant « ddeeges comptes avec elle » et
conditionnant par la méme la promotion et la revidation de la langue
nationale. »

1. Officialisation :

Instaurée comme langue officielle dans Ee&ye éducatif (de la colonie)

avec l'arrivée de la colonisation francaise en Alkg€1830).
2. Etrangéite :

Aprés l'indépendance, la langue arabe a pa place dans le systeme

éducatif algérien et dans le pouvoir comme langagonale en reléguant la

langue francaise au second plan comme langue énang
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Au début des années soixante-dix, un phénendérabisation (voire de
généralisation de I'arabisation dans tous les systmlaires) venait de naitre, un
processus qui donne plus de valeur a la langueeagata d’autres langues
étrangéres (notamment la langue franchise

3. Renaissance :

Le £ Aout 1999, le président Bouteflika (cité par M.nBekat, 2008, p.
46) a mis fin a cette loi de généralisation deakasation en déclarant:(...)
nous n’avons aucune raison d’avoir une attitudeedigvis-a-vis de la langue
francgaise qui nous a tant appris et qui nous afan cas, ouvert la fenétre de la
culture francaise.»A travers ces propos, nous pouvons dire que laukang
francaise a été revalorisée par les concepteurpragramme en devenant le

phénix du systeme éducatif algérien.

8.2 Le statut de l'interculturel dans les instructiors officielles

Tout systeme éducatif a pour mission atenér des citoyens, défenseurs
de leur patrie et de leur histoire. Il esarcré donc dans la réalité culturelle du
pays. »D. Kadik, 2002)

L'enseignement du francais au cycle s#@o® a pour objectif la
consolidation des acquis du college et le dévelogpe de la compétence
discursive de I'apprenant. Néanmoins, il vise unalité culturelle basée sur la

culture de soi et la culture de I'Autre.

'En parlant du statut de la langue francaise enridgires I'indépendance, D. Morsly ajoute (1988):

gu'« il y a un paysage linguistique au pluriel elyé&ie dans la mesure ou ces différentes langues se
trouvent dans de nombreuses situations de comntigmicétroitement liées les unes aux cotés deggutr
langues maternelles, langue officielle et présaheda langue francaise introduite par la colonigati
francaise en Algérie et qui a fini par s'intégrameé certaine maniere dans le paysage linguistigse
Algériens aprés I'indépendance de I'Algérie.»
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Nous avons constaté a travers la lecture desugtions officielles que
le systéme éducatif algérien donne de plus endiiogortance a l'interculturel
en termes d’objectifs a atteindre comme en témoigni d’Orientation sur
'Education Nationale (n°08-4 du23 janvier 2008apttre |, art.2) qui définit,
dans les termes suivants; les finalités de I'Edanak I'école algérienne a pour
vocation de former un citoyen doté de reperes nati@ incontestables |,
profondément attaché aux valeurs du peuple algédapable de comprendre le
monde qui I'entoure, de s’y adapter et d’agir suirét en mesure de s’ouvrir sur
la civilisation universelle. » C’'est a cette universalité que I'approche
interculturelle se réfere.

Afin de mieux comprendre ce qui est pdécément avance, les
concepteurs du programme explicitent les finalitéssignées pour
I'enseignement/apprentissage des langues étrangeraiirmant (2008, chapitre
[, art 4) que, « I'enseignement/apprentissage des langues étrasgaloit
permettre aux éleves algériens d’accéder directémaumx connaissances
universelles, de s’ouvrir a d’'autres cultures. (L8s langues étrangéres sont
enseignées en tant qu’outil de communication paemet’acces direct a la
pensée universelle en suscitant des interactionsnfifes avec les langues et
cultures nationales. Elles contribuent a la formoatiintellectuelle, culturelle et
technique et permettant d'élever le niveau de cditnp dans le monde
économique. »

A travers ces propos, nous pouvons direlgmseignement/ apprentissage
des langues étrangeres a trois visées : la premesraitecommunicative(la
langue comme code linguistique de communicatianduxiéme estulturelle
(réalité culturelle nationale et ouverture sur lenake) et la troisieme est appelée
économiquéla langue comme instrument de concurrence écanaei

9. Place de l'interculturel dans les manuels du cycleecondaire

Le manuel est un outil didactique précieux mpet en ceuvre ce qui est

précédemment proné par les concepteurs du prografGomrairement a ce

gu'est assigné comme finalité interculturelle dassnstructions officielles, nous
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avons constaté une timide présence de la culturAukee (notamment la culture
francaise) dans les manuels destinés aux appremhntfrancais du cycle
secondaire. La langue francaise esteutralisée ¥D. Kadik, 2002) de toute
culture. Elle est devenue un simple outil lingujsé de communication vidé de
toute(s) entité(s) culturelle(s). Or, l'ouverture & culture de I'Autre nécessite,
nous semble-t-il, I'enseignement de la culture pmrésente cette langue (la
langue francaise a titre d'exemple).

En effet, une lecture analytigue des manumisntoriés nous montre que
les supports pédagogiqdemis & la disposition de l'enseignant de francais
(textuels ou iconiques) ne traduisent pas la eeafiterculturelle et la vraie
charge sémantique de ce concept. lls insistenk &8 valeurs humanitaires et
communeda savoir]: «a protection de la nature, les droits de I'homnte,
solidarité internationale, etc. ¢I. Bouguerra, 2008, pp 34-35)

Les textes littérairésprésents dans les manuels du cycle secondaire
(notamment les textes littéraires des écrivaingradgs) sont ancrés dans la
réalité culturelle algérienne. Cette présence égtitne dans la mesure ou tout
systéme éducatif a pour mission de transmettresdé=urs culturelles formant
I'identité du pays aux générations tenant le fleambde la patrie. Or, Enseigner la
langue et sa culture est devenurxpassage obligé ¢A. Séoud, 1997, p. 137 »
pour accéder au vrai sens de linterculturel emasr de dialogue entre les
cultures comme le confirme A. Séoudegr): "Tout rapport avec le texte est
dans son essence interculturel, en FLE mais égaieme FLM, compte tenu
évidemment de la "pluralité" culturelle, de la nipiicité des croisements

culturels, caractéristiques de la civilisation djaurd'hui.”

'De ce point de vue, Tayeb Bouguerra (2008 : 28)naéf que « contrairement aux concepteurs de
manuels d’espagnol ou d’anglais qui n’hésitent dasvettre en contact I'apprenant avec des situations
authentiques de la L 2, les concepteurs des maneefsancais s’efforcent d’'évincer toute dimension
culturelle de la langue francaise. »

“Nous avons constaté, en analysant les questionacgoimpagnent les supports textuels, qu’elles sont
posées pour identifier le para-texte ou repéréndae de I'auteur et ne donnent pas de valeur matexte
socioculturel du texte.

3Les textes littéraires des auteurs francais ne spmet de la fiction, employés pour accroitre le
fonctionnement de la langue.

63



Pour conclure, il est a noter que la langst un outil de transmission de
valeurs avant qu’elle ne soit un outil de commutnoca Le respect de I'Autre
nécessite une vraie connaissance des entités fosaalture. Ce chapitre nous
a permis de passer en revue des semes qui entaersignifié (I'interculturel),
de comprendre ces enjeux en didactique du FLE dhameet de préparer notre
terrain de recherche pour I'exploitation culturetle texte littéraire au cycle

secondaire d’autre part.
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Conclusion de la premiere partie

La littérature et la culture sont étroitemeréel. Parler de la culture
comme une valeur de la littérature nous meéne &estvger sur la représentation
gu’ont les partenaires du contrat didactique deecatation artistique et de cette
nouvelle approche qui se base sur I'ouvertureesurdnde.

L’étude du dire et du proposer par les conceptelurgprogramme du
secondaire en termes de place accordée au tagtaitié et a I'interculturel et de
directives nous a permis de déméler d'une faconqiyg toute ambiguité
officielle et d’aller voir les pratiques de classe.

Or, les pratiques de classe doivent étre, selomotzsphére, une image
rationnelle de ce qui a été précédemment établnmdprogramme et de ce qui a
éte fixé comme objectif(s). Néanmoins, I'hétérogiEnéle la classe a cédé la
place & un éclectisme raisonné et a un renouveliendes balises
méthodologiques.

Nous avons essayé, tout au long de cette paré&hbdir un répertoire
théorique afin de nous préparer a la conceptiorgdestionnaires permettant de
délimiter la place qu’occupent linterculturel & littérature dans I'esprit des
enseignants et des apprenants.

Les concepts clés précédemment définis reveleniajtexte littéraire est
un tout caractérisé par l'indissociabilité de siésnénts fondateurs : I'esthétique,
la culture et la langue. Toute dissociation noneealmene a un videment

notionnel de son potentiel et a une dévastatiosadechesse.
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Partie I

Le texte littéraire et
I'interculturel ;. enjeux et réalité de
classe
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Tout support didactique n’est qu'un prétexte poiteiadre les objectifs
précédemment établis. Or, le choix de tel outitegpond a la nature du savoir a
enseigner et au niveau du public enseigné. Le faideaire, a titre d’exemple,
est une création artistique riche en informatiossn potentiel est une véritable
source d’inspiration pédagogique.

Néanmoins, le texte littéraire occupe une place gmale dans
I'enseignement-apprentissage du FLE, son utilitérégduite au simple aspect
linguistique qu’il recouvre. Cela est dd, nous sknthl, a la représentation
qu’ont les partenaires du contrat didactique dsyséeme linguistique et culturel.

Dans la présente partie, notre réflexion se foeadigr I'utilité du texte
littéraire dans le cycle secondaire et le statuladeulture cible dans I'esprit des
apprenants et des enseignants. Une générationr@eepaune telle rencontre
interculturelle constitue le socle de toute comroation reussie.

 Le premier chapitre sera consacré a un questiand@stiné aux
enseignants afin de repérer la représentation tuéms maitresde ce
support didactique, de son statut institutionnedietsa valeur didactique
en classe de FLE.

« Le deuxieme chapitre s’attachera a deux questioemaidestinés
respectivement aux enseignants et aux apprenanés. ptemier
s’intéressera a I'approche interculturelle en dads langues. Le second
tentera de faire émerger les connaissances guésngipprenants de la
culture cible. L'image de cette culture dans l'ésmtes apprenants
constitue l'arriere-plan de notre proposition diigue.

* Nous présenterons dans le troisieme chapitre lagpdabservation tout
en présentant les points soulevés aprés notrernueese des séances de

compréhension de I'écrit ou deux genres textuelgtinexploités.
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Chapitre Il

Le statut du texte littéraire en

classe de FLE
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Ce chapitre est consacré a l'aspect méthodologiguaotre recherche.
Nous présenterons en premier lieu les sources deéds ainsi que la méthode
utilisée pour aboutir aux résultats. Nous exposeren deuxieme lieu le
questionnaire destiné aux enseignants afin de eepéur(s) représentation(s)
vis-a-vis de I'enseignement du texte littéraireceasse de FLE. Nous conclurons

ce dernier par I'analyse des réponses recueillies.

1. Méthodologie

La présente étude, méme si elle est plurisaire, s’inscrit dans le
domaine de la didactique de la littérature. Eliet&'esse aux contenus et aux
méthodes d'enseignement du texte littéraire avecyetondaire algérien. Il se
doit donc de prendre en considération les situati@elles de cet enseignement
par le biais de différentes sources d'informatipriP®ur notre étude, et compte
tenu des hypothéses de recherche, I'étude dessespadions des enseignants
vis-a-vis de ce support didactique (le texte l@idr) semble étre le point de
départ vers la détection de sa place institutidanelelle comme un savoir a
enseigner.

Comme nous le précisons dans le cadre de nioareail, notre
problématique nous conduit a privilégier une méehatbscriptive d’'un type
« analytique », permettant de capter le texterdiité dans ses différents codes

(linguistique, esthétique et culturel).

1.1 Sources de données

La premiere question que nous avons dd nossrporsque nous nous
sommes intéresses a la question de I'enseignenetexte littéraire a été celle
des outils que nous devions choisir pour meneea hotre recherche.

Nos sources de données s’averent donc diversesiées :

» Deux questionnaires destinés aux enseignants diel sgycondaire.
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*» Les documents potentiels (les manuels scolairesfralecais du cycle
secondaire).

» Les documents prescrits (les programmes et lésigt®ns officielles).

= Deux questionnaires aupres des lycéens de larégidiaret.

= Observation des séquences réelles d’enseignemeexie littéraire.

= Exploitation culturelle des textes littéraires.

Les éléments précédemment cités se sont regronps eorpus :

= Le premier corpus est constitué de questionnaicesirastrés aupres des
enseignants de francais du cycle secondaire dgyiarr de Tiaret.

= Le second corpus comprend les programmes et lgsigtiens officielles de
I'enseignement du francais.

= Le troisieme corpus est constitué des manuelsiseslde francais a l'usage
des lycéens.

» Le quatrieme corpus est formé de deux questiomdestinés aux lycéens.

= Le cinquiéme corpus comporte des observations dees€es reelles de
I'exploitation des textes littéraires au cycle sedaire.

= Le sixieme corpus est un ensemble d’activités @éps aux éleves
exploitant le texte littéraire dans sa dimensiofiucalle (tout en appliquant

I'approche interculturelle).

1.2 Outils de collecte de données

Différents outils ont été croisés pour lalecte des données. Ces outils
difféerent d’un objectif & un autre. Nous avons lirdgé les enseignants du cycle
secondaire de la région de Tiaret lors du déroutérdain séminaire de deux
jours (les données ont été recueillies par l'inggpag. En effet, pour ce sui est
des documents écrits, nous avons adopté I'analysmutenu pour le document
prescrit et celui du potentiel. Nous avons enggutestionné des lycéens a l'aide
de deux questionnaires distribués par leurs pretess Nous avons assisté a un

certain nombre de séquences réelles d'enseignatudeixte littéraire au cycle
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secondaire (nous avons pu relever des remarque&ide Id'une grille
d’observation). Nous avons enfin exploité des tekteéraires par le concours de

guelques enseignants qui se sont portés volontaires

2. Le questionnaire

Dans ce chapitre consacré au questionnaoas mécrivons, dans un
premier temps, la méthodologie choisie pour I'éfakion de notre questionnaire
portant sur «l'enseignement du texte littéraire awycle secondaire :
représentation des enseignants et criteres de diesitextes», et analysons, dans

un second temps, les résultats obtenus suiteiffuaidn du questionnaire.

2.1 Préambule : Un questionnaire, pourquoi ? Ou cament se construit-il ?

Rappelons que I'on peut définir un questiomaommex une technique
statistique qui permet de réaliser certaines engsiédans des conditions
contrblées, sur des sous-ensembles de la populajppelés échantillons, et
désignés soit par hasard, soit en fonction de darestiques particulieres. »
(Dussaix et Grosbras, 1993, p. 3)

2.2 Modalité de construction du questionnaire

Notre questionnaire s’inscrit ainsi dans ¢mée de plusieurs enquétes de
nature empirique réalisées par des spécialistesdactique de la littérature, qui
se sont penchés sur des questions telles quesktitin des textes littéraires dans
I'enseignement de FLE, les critéres de choix detese etc.

Attardons-nous maintenant sur le sondage qué alus attiré notre
attention et dont nous nous sommes inspirés ddgnede I'élaboration de notre
questionnaire (le questionnaire élaboré par GheAdldelkader (2006)).

Précisons que nous n’évoquons ici que ce qui \aaramont de cette enquéte, a
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savoir ses objectifs (population étudiée, but visi&,) et les moyens mis en
ceuvre pour atteindre ces objectifs (méthodes deeiledes informations), et non

les conclusions auxquelles elles sont parvenues.

Questionnaire élaboré par Ghellal Abdelkader (2006)

Dans le cadre de sa these de doctorat, @&ddtelkader (2006) a élaboré
un questionnaire écrit de vingt questions portamt «/l'utilisation du texte
littéraire en classe de langue et I'enseignemeptéaqissage conjoint de la
lecture et de I'écriture ».

Ce questionnaire avait pour but «I'enseigndrapprentissage de la
lecture-écriture et de l'utilisation des textetéliaires en classe de frangais langue
étrangere.» (Chapitre 1). Il a été rempli par 10@%seignants de la région
d’Oranie ; et 'un des buts du questionnaire é@agsi de «localiser les attitudes
des enseignants du cycle secondaire face aux pmebléle la lecture des textes
en classe de langue, de l'adaptation des manuelpopés par [IInstitut
pédagogique national (IPN) a I'apprentissage deedture et des objectifs des
unités didactiques.fbid.).

3. Champ d’enquéte ; structure et importance de I'échatillon
3.1 Champ d’enquéte
« Champ d’enquéte », encore appelé « univers d&ergfe » ou «
population » (Dussaix et Grosbradsl€nm)), on entend I'ensemble des sujets a
étudier, 'ensemble des unités statistiques.

Dans notre cas, la population est constituée dd¢ demze (112)

enseignants du cycle secondaire a Tiaret.
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3.2 Structure de I’échantillon

Ces interrogés se répartissent selon quatégades principales : sexe, age,

diplome obtenu et expérience professionnelle.

3.3 Importance de I'échantillon

Vu ce qui a été obtenu dans I'enquéte existante gilus haut, il a été
décidé qu'un échantillon d'une taille comprise plde cent sujets serait

satisfaisant et réaliste.

4. Présentation détaillée du questionnaire

Le questionnaire comportait vingt-deux itemSf.(annexe A) qui se
présentaient sous forme de questions semi-ouvaatehoix multiples ou de
questions ouvertes, ou inspirées d’'un questionnpicposé par Abdelkader
Ghellal (2006).

Les questions avaient toutes a voir, bien itestablement, avec le texte
littéraire (sa définition, sa place institutionmelson utilisation) mais cherchaient
également a mettre en lumiere les critéeres proagsgnseignant afin de choisir
un tel texte littéraire au lieu d’'un autre texteipan tel objectif.

On peut regrouper en six grands thémes les diftésequestions posées :

1/- Place du support textuel dans les manuels eictdgtés d’enseignement.

2/- Adaptation des textes proposés au niveau deslév

3/- Place institutionnelle du texte littéraire.

4/- Critéres de choix des textes littéraires propaans les manuels scolaires.
5/- Le texte littéraire comme support didactique (oiébn, objectif
d’enseignement, compétence favorisée a travers exgioitation en classe,
définition des notions liées au texte littéraire).

6/- Insuffisances du programme et remédiassions.
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Nous avons laissé la définition du texte littérairéa fin du questionnaire pour
gue les enseignants nous donnent une réponse glalza que le texte littéraire

signifie pour eux apres la liste des questions @éps en amont.

4.1 Présentation des sujets interroges

Il nous semble intéressant, avant de préségalonnées recueillies suite
au questionnaire propose, de répartir nos integrogélon les catégories
mentionnées plus haut (sexe, age, dipldme obteaxpérience professionnelle).
Il semble, par exemple, que le dipldme obtenu etpérience professionnelle
puissent contribuer a la justification des choixégonse(s) des enseignants.
4.1.1 Classement des personnes interrogées selosdre

Les interrogées sont classées comme sulit :

Tableau 1 :Répartition des enseignants selon le sexe

Sexe Le pourcentage
Hommes 40%
Femmes 60%

Graphique 1:Répartition des enseignants selon le
sexe

0 Hommes

E Femmes

Les femmes sont Iégérement plus représenéedes hommes (60% de

femmes contre 40% d’hommes). La dépendance entrsexe féminin et
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I'enseignement duréincais au cycle secondaire est tres significa@eda tradur
une réalité algérienne que les femmes ont tendar@nseignement en géné

notamment celui des langues (Irancais en particulier).

4.1.2Classe d’age desersonnes interrogées

Les personnes interrogées sont réparties seloddgucomme st :

Tableau 2 :Répartition des enseignants selon |

Age Le nombre Le pourcentage
Entre 22 ans et 30 ar 35 31%
Entre 30 ans et 40 ar 58 52%
Entre 40 ans et 54 as 19 17%

Graphique 2: Répatrtition des enseighants selon l'ag e

i

i

. BEntre 30 ans et 40 ans

WM"IH* DEntre 22 ans et 30 ans

B Entre 40 ans et 54 ans

Notre population interrogée est constituée de Signants ageés enl
30 ans et 40 ans (so0ib2 %) contre 35 enseignants (sdstl %) dont lage se
situe entre 22 ans et 30 ans et 19 enseignantsl’dgatest entre 40 54 ans
(soit: 17%). On peut en déduire qu'il s'agit de pers@jeenes, majoritaireme

actives, que 'on peut juger plus ou moins expéntas
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4.1.3Classification par dipldme des personnes interrogée

Nos interrogés sont classeés selon le diplome cosuiie

Tableau 3 :Répartition des enseignants selon le dipléme

Diplémes obtenus Le nombre Le pourcentage

P.E.S de francais (Professeur de

I'enseignement secondaire). 26 23 %
Licence en lettres francaises 64 57 %
Autres diplémes 22 20 %

Graphique 3: Répatrtition des enseignants selon
le dipléme

20% 23% @ P.E.S de Francais

mmmn

@ Licence en lettres
francaises

Autres dipldmes

57%

La lecture de graphique nous indique que :

> Vingt-six enseignants de notre population sont gesfesseurs de
'enseignement secondaire (avec un pourcentag23déo) ayant leur
diplome de I'école nationale supérieure de fornmaties professeurs.

» Soixante-quatre enseignants sont des licenciéstend francaises (soit :
57 %).

» Vingt-deux enseignants (soit : 20 %) ont un autpodie que la licence

francais.
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Nous pouvons dire que la grande majorité deenmopulation interrogée
(soit : 80 %) se sont spécialisés en langue frapg@oit des licenciés en lettres
francaises ou des enseignants qui ont eu leur rdgl@ I'école nationale
supérieure de la formation des professeurs du daga). Ce qui veut dire gu’ils
posseédent un niveau suffisant pour I'enseignemeitLdE.

La présence majoritaire des licenciés endgtfrancaises dans le cycle
secondaire s’explique par la création du départemerirancais a Tiaret depuis
'année 2001 contre une faible représentation dedsgniers dans les années
quatre-vingts dix.

4.1.4 Classe d’expérience professionnelle des parses interrogees

Notre population interrogée est classée selon €agpce professionnelle

comme suit :

Tableau 4 :Répartition des enseignants selon I'expérienciepstonnelle

L’expérience professionnelle| Le nombre d’enseignaat | Le pourcentage

Moins de 10 ans 40 36 %

Plus de 10 ans 72 64 %

Graphique 4:Répatrtition des enseignants selon
I'expérience professionnelle

H Moins de 10 ans
@ Plus de 10 ans

D’apres le graphique, nous pouvons dire que :
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» Soixante-douze enseignants de nos interrogés am fde 10 ans
d’expérience (avec un pourcentage de 64%).
» Quarante enseignants ont moins de 10 ans d’expérisoit : 36%).
Nous pouvons déduire que notre populationriogge est formée d'un
nombre important d’enseignants assez expérimentésant nous aider, nous

semble-t-il a obtenir des données réalistes.
5. Présentation des résultats du questionnaire

Item 1 :Utilisez-vous le manuel régulierement avec vosese¥y
oui Non[J Parfoid
Pourquoi ?

Tableau 5 : L'utilisation du manuel en classe

Réponses Le pourcentage
Oui 70%
Non 05%
Parfois 20%

Graphique 5:L'utilisation du manuel en classe

@ Oui

£ Non
@ Parfois

Cette premiere question nous révéle que stExguinze pour cent (75%)

des enseignants utilisent le manuel régulierement fa raison suivante : le
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manuel est un document officiel a suivre a ladettiontre cing pour cent (05%)
qui ne l'utilisent pas car selon eux, le manuelfanorise aucun apprentissage.
Pour ce qui est du reste, nous avons vingt pour (@886) qui ne l'utilisent que
rarement ou parfois selon I'adaptation des acBvig¢oposées au niveau des
éleves.

Item 2 : Les textes supports sont-ils adaptés au niveagldess ?

Oui L Non [] Parfoid ]

Tableau 6 :L’adaptation des textes supports au niveau desgle

Réponses Le pourcentage
Oui 14%
Non 68%
Parfois 18%

Graphique 6:L’adaptation des textes supports au
niveau des éléves

18% 14%

(L A A -~ ff""‘? }"'Q B Oui
- .
i
RS e @ Parfois

68%

Pour ce point, soixante-huit pour cent ($&B4s enseignants trouvent que
les textes sont inadaptés au niveau des élevedscaont mal choisis et ne

refletent aucune référence didactique. Cependatbme pour cent (14%) disent
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que les textes s’y adaptent et dix-huit pour c&B8¢4) disent qu’ils sont parfois
adaptables (avec certaines activités).

Item 3 : Aident-ils vos apprenants a avoir une certainersartoe de lecture ?
Oui [] Non [ ] Pasfo [ |

Tableau 7 : Utilité des textes supports proposés dans les etgnpour

I'autonomie de lecture des apprenants.

Réponses Le pourcentage
Oui 00%
Non 96%
Parfois 00%
Aucune réponse 04%

Graphique 7:Utilité des textes supports proposeés
dans les manuels pour 'autonomie de lecture des
apprenants

= Non

m Aucune réponse

96%

Les résultats obtenus montrent que quatrebgege pour cent (96%) des
enseignants trouvent que les textes proposés damadnuels scolaires n’aident
pas leurs apprenants a avoir une certaine autoraerigcture.

Les raisons évoquées : ce sont des textes londifietles méme a deéchiffrer
(chargés des mots difficiles a comprendre).

Quatre pour cent (04%) des interrogés n’ont pasn@y a cette question.
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Item 4 : Quel(s) genre(s) de texte(s) préférez-vous parom cgli figurent dans
les manuel(s) scolaire(s) ? Pourquoi ?

Les enseignants se partagent le pourcentageffé&, trente-huit pour cent
(38 %) de nos enseignants interrogés privilégiesttéxtes qui recouvrent plus
de points de langue et qui favorisent I'acces tligebobjectif visé par l'activité
enseignée contre trente-deux pour cent (32%) gifepnt uniguement le texte
expositif car il traite un sujet d’actualité et ferme moins de difficultés. Tandis
que vingt-six pour cent (26%) estiment que le tekteraire donne aux
apprenants plus d’autonomie de lecture et plustébde lecture a condition qu'il
soit bien choisi. Quant aux quatre pour cent (O4%gtants n'ont aucune

préférence car ils suivent a la lettre le programme
Iltem 5: Parmi ces deux genres textuels, lequel trouvesVewplus utile pour
vos apprenants ? Pourquoi ?

Texte expositif[] Texte littéraire []

Tableau 8 : Préférence des enseignants vis-a-vis des gentestds.

Réponses Le
pourcentage

Texte expositif 68%

Texte littéraire 22%

Les deux textes 10%
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Graphique 8:Préférence des enseignants vis-a-  vis
des genres de textes

B8 Texte expositif
A Texte littéraire

Les deux textes

Soixante-huit pour cent (68%) des enseignamisvent que le texte
expositif est le plus utile pour leurs apprenantsce qu’'il est facile a
comprendre, facile a exploiter en classe contrgtwileux pour cent (22%) qui
voient que le texte littéraire est le plus utilaipteurs éléves dans la mesure ou il
leur donne la possibilité d'accéder a la languetesme et s'évader dans
I'imagination de I'auteur.

Pour les dix pour cent (10%) qui restent,deax textes sont utiles selon
I'objectif assigné pour l'activité et le point denigue a aborder.

Iltem 6: Sur quelle base choisissez-vous le(s) texte(spat(s) de lecture-
compréhension ?

La grande majorité des enseignants, soit atéxdix pour cent (70%) des
interrogés choisissent le texte support en fona@tiobjectif donné a l'activité.
Pour vingt-quatre pour cent (24%) des enseignémtshoix du texte support se
fait sur la base du niveau de langue gu’il recouleedegré de la difficulté des
mots). Quant au reste de notre population integdgéit six pour cent (06%)), le
choix du texte support se fait arbitrairement.

Item 7 : Quel objectif donneriez-vous a 'activité de leetiwcompréhension ?

Soixante-deux pour cent (62%) des enseignatésrogés donne comme
objectif a l'activité¢ de lecture-compréhension laaitrise de la langue (le

déchiffrage correct des mots). Vingt-deux pour c€tft%) y donne comme
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objectif le plaisir de lire et la connaissance tarme de la langue. Pour le reste
des enseignants (soit seize pour cent (16%)),dudilhjprincipal de I'activité de
lecture-compréhension est d’enrichir le vocabuldes apprenants.

Iltem 8: Pensez-vous que le programme du cycle secondaterde une
importance a I'enseignement du texte littéraire ?

Oui L Non[]

Tableau 9 : Place accordée a I'enseignement du texte litegzar le programme
du secondaire

Réponses Le pourcentage
Oui 06%
Non 94%

Graphique 9: Place accordée a I'enseignement du
texte littéraire par le programme du secondaire

@ Oui

= Non

94%

La majorité des enseignants avec un pourcerdagjuatre-vingt-six pour
cent (86%) affirment que le programme n’accorde uaac importance a
'enseignement du texte littéraire. Selon ces d@esni« le texte littéraire est
marginalisé par le programme, il est présent paoips et non pas par I'esprit ».
Huit pour cent (08%) des enseignants interrogémgant le méme avis avec les

premiers et ajoutent que « malgreé la présencexde lkigteéraire dans les manuels,
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il est réduit a un certain nombre de poemes aplre a exploiter différemment
par rapport a d’autres supports textuels ».

Cependant les six pour cent (06%) qui restemént que le programme
accorde une importance a l'enseignement du teitdire comme les autres
textes.

Item 9 : Le volume d’heures consacrées par vous a la Ectumpréhension du
texte littéraire est-il le méme pour le texte extio?

Oui ] Nor[]

Pourquoi ?

Tableau 10 :Le volume d’heures consacrées a la lecture-coreps@bn du texte

littéraire par rapport a celui du texte expositif.

Réponses Le pourcentage
Oui 58%
Non 42%

Graphique 10: Le volume d’heures consacrées a
la lecture-compréhension du texte littéraire par
rapport a celui du texte expositif

42%

@ Oui

£ Non

Pour ce point, Cinquante-huit pour cent (58#® nos interrogés
consacrent le méme volume d’heures a la lectur¢éexiie littéraire (soit deux
séances par séquence didactique) pour la raisarargai: comme ['objectif

principal de [l'enseignement de la langue est d'anefiapprenant a
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communiquer, pourquoi consacrons-nous plus d’hearbsxploitation du texte
littéraire? Posent-ils la question.

Les quarante-deux pour cent (42%) restantsrdeat une séance de plus
a I'exploitation du texte littéraire qu'a d’autreextes supports (soit trois séances
pour chaque séquence didactique) parce que le ligdédmire est difficile a
déchiffrer et a comprendre par leurs apprenants.
Item 10 : Peut-on initier les éleves a la littérature alque la maitrise de la
langue n’est pas assurée ?
Oui[] Non[]
Pourquoi ?
Tableau 11 :La possibilité d’initiation des éléves a la lis@ure sans la garantie

de la maitrise de la langue

Réponses Le pourcentage
Oui 20%
Non 78%
Aucune réponse 02%

Graphique 11: La possibilité d’entrée des éléves
en littérature sans la garantie de la maitrise del a
langue

B8 Oui
@ Non
@A Aucune réponse

78%

Soixante-dix-huit pour cent (78%) de nos irigés ne pensent pas qu’on

puisse initier les éleves a la littérature si ldtmee de la langue n’est pas assurée
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car selon eux, le niveau des éleves ne favorisd'paes a la littérature (a sa
charge sémantique) d’'une part et d’autre parteketlittéraire demande plus
d’aptitude linguistique des apprenants.

Cependant vingt pour cent (20%) des enseignant/oient aucun obstacle
pour l'initiation des éleves a littérature mémdasmaitrise de la langue n’est pas
assurée. Les raisons évogquees sont : le textaiigén’est pas réserveé a une élite
et il existe des textes littéraires simples et galaps au niveau des éléves.

Les deux pour cent (02%) restants n’ont pasnép a cette question.

Item 11 : D’aprés vous, quelle(s) compétence(s) favorisd-eilseignement du
texte littéraire ?

Soixante pour cent (60%) des enseignants ne troaemnine compétence
favorisée a travers I'enseignement du texte litténauisque le niveau des éléeves
ne permet pas l'acces a la charge linguistique edelernier. Vingt pour cent
(20%) pensent que le texte littéraire développadtjination de leurs apprenants
(une compétence imaginative). Huit pour cent (088)iment que le texte
littéraire aide leurs apprenants a écrire et letiribae une compétence
linguistique, « le texte littéraire est une bangeemots et de sens » ajoutent-ils.
Pour six pour cent (06%) de nos interrogeés, leetdittéraire est un texte
ordinaire comme les autres textes, il sert a ldrisaide la langue.

Les six pour cent (06%) qui restent n'ont pgenelu a cette question.
Item 12 : Préférez-vous enseigner :
Un récit [ ou un dialogue? [
Pourquoi ?

Tableau 12 : Préféerence des enseignants vis-a-vis de I'enseignedu recit et

du dialogue
Réponses Le pourcentage
Un récit 26%
Un dialogue 68%
Aucune préférence 06%
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Graphique 12:Préférence des enseignants vis-a-
vis de I'enseignement du récit et du dialogue

B Un récit
@ Un dialogue

Aucune préférence

68%

Soixante-huit pour cent (68%) des enseigng@mé&érent enseigner le
dialogue pour la raison suivante : il développe zcheurs apprenants une
compétence communicative, « il est appréciablelgmiapprenants, jouable sur
scene et abordable » ajoutent-ils.

Cependant, vingt-six pour cent (26%) privilegieahseignement du récit
puisqu’il sert a travailler I'écrit de leurs appegrts.

Les six pour cent (06%) qui restent n‘'ont awecipréférence car ils
appliquent a la lettre le programme.

Item 13 : Préférez-vous enseigner :

Un texte littéraire lonq ] ou un texte littéraire coy | ?
Pourquoi ?

Tableau 13 : Préférence des enseignants vis-a-vis de I'enseignedu texte
littéraire long et court.

Réponses Le pourcentage
Un texte littéraire long 08%
Un texte littéraire court 92%
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Graphique 13:Préférence des enseignants vis-a-
vis de 'enseignement du texte littéraire long et
court

92%

‘ B Un texte littéraire long @ Un texte littéraire court ‘

Quatre-vingt-douze pour cent (92%) des ensaeigna privilégient
'enseignement du texte littéraire court puisq@gt abordable avec le temps
consacré a la lecture. Les huit pour cent (08%Yyegtent, préferent enseigner le
texte littéraire long car il est plus complet.

Item 14 : Préférez-vous enseigner :

Une ceuvre littéraire intégral | ou des extraits? []
Pourquoi ?

Tableau 14 : Préférence des enseignants vis-a-vis de I'enseigne d’'une

ceuvre littéraire intégrale ou des extraits

Réponses Le pourcentage
Une ceuvre littéraire intégrale 46%
des extraits 48%
Aucune préférence 06%
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Graphique 14:Préférence des enseignants vis-a-
vis de I'enseignement d’'une ceuvre littéraire
intégrale ou des extraits

8 Une ceuwvre littéraire

intégrale
46% )
B des extraits

48%

Aucune préférence

Les enseignants se partagent le pourcentageff&t, quarante-huit pour
cent (48 %) de nos enseignants interrogés préfezaseigner des extraits
littéraires.

Les raisons évoquées sont : ces extraits fpeEmeux éleves d’avoir une
vision panoramique de plusieurs auteurs apparteagplusieurs époques. De
plus, le temps consacré a la lecture ne permdtguaes a I'ceuvre intégrale.

Cependant quarante-six pour cent (46%) priiglég’enseignement d’'une
ceuvre littéraire intégrale puisqu’elle est plus ptete ; « certes, les extraits sont
courts et abordables mais le plus souvent sontahaisis et incomplets en
matiere de sens ».

Les six pour cent (06%) qui restent n'ont pgsondu a cette question.
Item 15 : Préférez-vous enseigner :

Un texte littéraire originel en francai{ ] u o un texte littéraire traduit? [_]
Pourquoi ?
Tableau 15 : Préférence des enseignants vis-a-vis de I'enseigned’un texte

littéraire originel en Francais et traduit

Réponses Le pourcentage
Un texte littéraire originel en francais 100%
un texte littéraire traduit 00%
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Graphique 15:Préférence des enseignants vis-a-
vis de I'enseignement d’un texte littéraire origine I
en Francais et traduit

0%

B Un texte littéraire originel
en Frangais

@ Un texte littéraire traduit

100%

Cent pour cent (100%) de nos interrogés peéteenseigner un texte
littéraire originel en francais parce que la lan@@ncaise est I'origine de son
écriture qui traduit réellement I'inspiration deadteur en matiere de création
artistique contrairement a « un texte littéraigaltrit, vide du charme du style car
la traduction est une trahison » ajoutent-ils.

Item 16 : Préférez-vous enseigner :

Un texte littéraire originel en francaid_]

Un texte littéraire d’expression francais{ ]

Pourquoi ?

Tableau 16 : Préference des enseignants vis-a-vis de I'enseigned’un texte

littéraire originel en francais et d’expressiomigaise

Réponses Le pourcentage
Un texte littéraire originel en francais 27%
Un texte littéraire d’expression francaise 68%
Les deux textes 05%
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Graphique 16:Préférence des enseignants vis-a-
vis de I'enseignement d’un texte littéraire origine I
en Francais et d’expression frangaise

@ Un texte littéraire originel
en Frangais

@ Un texte littéraire
d’expression frangaise

@B Les deux textes
68%

Pour ce point, soixante-huit pour cent (68%)ivil@gient
'enseignement d'un texte littéraire d’expressioranfaise puisque Il'auteur
traduit la culture arabo-musulmane notamment lerirpaine algérien,
«premiérement, nous partageons la méme culture Bagteur ce qui facilite la
compréhension du texte. Deuxiémement, I'objectdhdgjue enseignement est la
formation des citoyensexpliquent-ils.

Vingt-sept pour cent (27%) préféerent enseigmetexte littéraire originel
en francais puisque l'auteur est natif de la langue

Quant aux cing pour cent (05%) qui restent tnowvent que les deux
textes littéraires refletent le modele le plus saut de la langue francaise

contrairement au texte littéraire traduit.

Item 17 : Préférez-vous enseigner :
Un texte littéraire ancien (classique]_]
Un texte littéraire contemporainl_]

Pourquoi ?
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Tableau 17 : Préférence des enseignants vis-a-vis de I'enseigned’un texte

littéraire ancien (classique) et contemporain

Réponses Le pourcentage
Un texte littéraire ancien (classique) 82%
Un texte littéraire contemporain 15%
Aucune préférence 03%

Graphique 17:Préférence des enseignants vis-a-
vis de I'enseignement d’un texte littéraire ancien
(classique) et contemporain

B Un texte littéraire ancien
(classique)

@ Un texte littéraire
contemporain

& Aucune préférence

82%

Quatre-vingt-deux pour cent (82%) des enseitminterrogés préférent
enseigner le texte littéraire ancien (classique)sea auteurs sont les référents de
la langue et du vrai style littéraire. « Les ausediassiques (anciens) comme :
Victor Hugo, Guy de Maupassant,... refletent le beage. Ces chefs d’ceuvres
sont incomparables a ceux de nos jours » ajoutent-i

Quinze pour cent (15%) de nos interrogés lggient I'enseignement des
textes littéraires contemporains puisqu’ils refhetia réalité contemporaine (la
culture de nos jours, cette littérature est liée \#@cu des apprenants)
contrairement aux textes classiques qui décriverd@ aulture de lantiquité
(ancienne).

Les trois pour cent (03%) restants n'ont aecoireférence.
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ltem 18 : Citez deux ou trois mots auxquels vous pensezopogr du texte
littéraire.

Tableau 18 :Mots relatifs au texte littéraire

Réponses Le pourcentage
Création artistique / Inspiration 96%
Rhétorique / Esthétique 80%
Stylistique 70%

Graphique 18: Mots relatifs au texte littéraire

120% .

100% - 6% 0 @ Création artistique /
S 80% 80% 70% Inspiration
£ X i £3 Rhétorique / Esthétique
c 60% a a
(&) bt e,
5 % - ERrTy o
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- o20%

0% ‘ e ‘

Création Rhétorique / Stylistique
artistique /  Esthétique
Inspiration

Mots cités

Pour cet item, nous pouvons classer les réponsagreé@tes de nos
interrogés comme suit :
* Quatre-vingt-seize pour cent (96%) associent eXetlittéraire » a « la
création artistique et a I'inspiration ».
* Quatre-vingt pour cent (80%) citent le mot « rhigjoe et esthétique».
» Soixante-dix pour cent (70%) le regroupe avecstybstique ».
Item 19 : Quelle définition donneriez-vous a un texte littdr&
Soixante-deux pour cent (62%) de nos interraggmissent le texte littéraire
comme étant une création artistigue. Pour vingt-lpgur cent (28%) des

enseignants, un texte littéraire est un discourbedr et de style. Quant aux dix
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pour cent (10%) restants, le texte littéraire estaxte qui véhicule une culture et
qui décrit la vie d’une société a une époque donnée

Item 20 : Parmi ces types de difficultés, le(s)quel(s) remi@t vos apprenants
lors de la lecture du texte littéraire ?

Difficultés linguistiques_| Difficultés cognitives [ ]
Difficultés culturellesl] Autre [

Tableau 19 :Difficultés rencontrées par les apprenants.

Réponses Le pourcentage
Difficultés linguistiques 76%
Difficultés cognitives 30%
Difficultés culturelles 04%
Autre 96%

Graphique 19 : Difficultés rencontrées par les

apprenants

120% 96%
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Difficultés Difficultés Difficultés Autre
linguistiques cognitives culturelles

Difficultés rencontées

‘E] Difficultés linguistiques &1 Difficultés cognitives @ Difficultés culturelles = Autre ‘

Quatre-vingt-seize pour cent (96%) des ens&itgn pensent que la
premiere difficulté rencontrée par les apprenasds celle d'articulation (de
déchiffrage et de décryptage)Nos apprenants rencontrent une immense

difficulté au niveau du déchiffrage correct des snat

94



Soixante-seize pour cent (76%) citent comnpe tglifficulté celui de la
linguistique. Selon nos interrogés, la pauvretguistique des apprenants ne leur
permet pas la compréhension du texte littéraire.

Trente pour cent (30%) des enseignants trdugae leurs apprenants
rencontrent des difficultés d’ordre cognitif qudadcthaine de I'écriture n’est pas
bien définie ('objet recherché par le personnagasdun récit n'est pas
clairement affiché, I'organisation textuelle esthdu commun des apprenants,
etc).

Peu d’enseignants (soit quatre pour cent (D48t)i évoquent les
difficultés culturelles comme problémes rencongpés leurs apprenants lors de
la lecture du texte littéraire.

Item 21 : Que veut dire lire-écrire pour vous ?

Cinquante-six pour cent (56%) de nos intersogénsent que lire est la
voie qui méne a I'écriture. Selon ces dernierse<dieaucoup, c’est écrire bien ».

Pour vingt-quatre pour cent (24%) des enseitgndire est déchiffrer
correctement les mots contrairement a écrire guifsé produire un ensemble de
mots liés grammaticalement pour donner un sens gbrese, un paragraphe, un
texte,...). Cette définition nous semble plus phifgsque et systématique.

Les vingt pour cent (20%) qui restent n’ong p&pondu a cette question.
ltem 22: Quelles insuffisances dégagez-vous du programme cycie
secondaire? Quels sont les changements urgentsnmédiats que vous
souhaiteriez qu'on y apporte?

Les insuffisances dégagées par les enseignantsriragés :

Tous les enseignants interrogés (soit cent pent (100%)) pensent que
le programme du cycle secondaire n'accorde auauperiance ni aux attentes
des enseignants et des apprenants, ni au contesavdir méme a enseigner. Le
programme comporte des séquences didactiqueses did sens du vrai savoir a
enseigner» et qui ne s’inscrivent pas dans I'eslgritapproche par compétence.
Les changements qu’ils souhaitent apportés :

- Réadapter les textes supports au niveau desséleve
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- Choisir des contenus conformes au programmegrenes de compétences a
installer. (Les activités doivent s’inscrire dal@approche par compétence).
- Proposer une autre progression des apprentissdgesacon a ce que

I'enseignant et I'éleve, chacun y trouve son compte

6. Traitement des données

Le principal objectif de ce questionnaire @ @t repérer la représentation
des enseignants vis-a-vis de I'enseignement de tatdraire au cycle secondaire
ainsi que la place institutionnelle accordée a emidr. Cette étude a tenté de
soulever certains criteres liés au choix d’un tdittéraire parmi le vaste champ
de la production littéraire. Cette enquéte a cesesspropres limites, a savoir le
nombre d’enseignants (112 enseignants interroges).

Avant d’aborder ce volet qu'est le traitemermts ddonnées recueillies
aupres de nos enseignants interrogés, nous dewappeler que le présent
questionnaire vient d’étre proposé a une populatssez expérimentée et
spécialisée dans le domaine de I'enseignement de& HLa été possible de
regrouper les points de vue des enseignants stombre de remarques.

> Le manuel scolaire constitue un objet didactiqueéspour la majorité des
enseignants, leur source en matiére de supportxpboiter et leur
référence en termes d’objectifs a atteindre. Noasstatons que les
enseignants préferent faire appel a 'ensembleadegités proposees par
les concepteurs du programme afin de les remo@¢lérs réutiliser en
fonction du niveau des éleves et des objectifslaibéEment fixés au lieu
d’explorer d’autres champs pédagogiques. Cetteaksation de ce
document précieux vient de leur vouloir appliques Wirectives de la
noosphére sans recourir aux sources extrascol@iresautre effort de
recherche a fournir) et a leur expérience professite.

» Selon nos interrogés, les textes supports propds@s les manuels

scolaires ne prennent pas en considération le midea éléves et ne leur
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donne pas une certaine autonomie de lecture (utenh@uie qui leur
permet la formulation du sens ou des hypothése®ug). La focalisation
sur les textes expositifs ou littéraires doit sedbasur les criteres de
réalité, d’adaptabilité du vocabulaire et de chde la thématique a
aborder. C’est pourquoi le choix des textes daindre en considération
la réalité de la classe en matiere de savoir aigmmseet les difficultés de
plusieurs types (articulatoires, culturelles, ctiges, etc) que rencontrent
les apprenants lors de la lecture-compréhensiotestss.

Il est décourageant de noter que la quasi-totaiie enseignants (soit
96%) ont déclaré que le programme n’accorde aucupertance au texte
littéraire. Par ailleurs, la majorité de nos inbgds (soit 78%) ont
également déclaré gu’ils ne trouvent aucune compétdavorisée a
travers la lecture du texte littéraire et qu'il i des obstacles pour
intégrer ce support textuel en classe a savoiiiiean des éléves. Ceci
peut étre d0 au fait que les textes proposés densnbnuels scolaires
n'offrent pas ce genre d’opportunités aux enseitman

La grande majorité de nos enseignants proclameat lguniveau des
apprenants et le volume d’heures consacré a lar&ecte permet pas
'acces au texte littéraire a savoir sa comprélmmnste qui réduit son
utilité pédagogique et son introduction en classéadgue. Les apprenants
venant du secondaire sont d’'un niveau hétérogéerai@s d’eux sont des
excellents lecteurs, mais ils ne sont qu’au prersiade de décryptage.
Leur performance de compréhension ne leur pernaeicdder au sens du
texte ni de répondre aux questions posées par éasegnants. D’autres
n'arrivent pas a déchiffrer correctement les mb&ur niveau en lecture
entrave leur acces au sens global du texte. Il eque certains savoirs
acquis n'aient pas été mis en ceuvre (les technidi@gpression orale et
écrite ainsi que les stratégies de lecture quialent leur permettre un

niveau de lecture a un autre (I'interprétation ekte littéraire)). Pour cela,
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ils auront a batir leur culture, leur sensibilité l'art au-dela de

I'instrumentalisation de la langue.

S’appuyant sur les résultats de cette enquéte,eom gffirmer que les

enseignants choisissent leur texte littéraire amction des parametres

suivants :

1-
2-

Le niveau des éléves et les points de languesmgaduvre.

La maniabilité du texte en classe (la majorité daseignants (soit
68%) préferent enseigner le dialogue car il esalpel et appréciable
comme support didactique).

La longueur du texte littéraire proposé (vu le léswbtenu pour cet
item, la quasi-totalit¢é des enseignants (soit 92f6jvilegient
'enseignement du texte littéraire court) a un tefar le degré de
difficulté de compréhension des apprenants. Setmimterroges, ce
choix du type de texte (a savoir sa longueur)iésiu facteur-temps et
au niveau des éléves.

Le référent culturel: Selon nos enseignants iotgrs, le méme
référent culturel que partage I'apprenant (en tum lecteur) avec
'auteur joue un rdle primordial dans la compréhemsdu texte
littéraire. Cela justifie le choix des enseignaaiec un pourcentage de
68%. Selon Abdelkader Ghellal (2009 : 2% Au contact des ceuvres
littéraires maghrébines d’expression francaise, |egpprenants
s’initieraient aux richesses culturelles du patrim® culturel de leur
pays »

L’originalité de la langue d’écriture du texte : U0 les enseignants
privilégient I'enseignement du texte littéraire tiéa langue francaise
est l'origine de son écriture, car un texte litterdraduit ressemble a
un texte littéraire fabriqué ou artificialisé puis le traducteur n'a
peut-étre pas traduit exactement la pensée dediauten effet, le

texte originel peut préter a ambiguité et le traue pourra opter
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pour un sens autre que celui voulu par l'auteudit-Abdelkader
Ghellal (2009, p. 43).

» Les insuffisances traduisent clairement le besa@s dpprenants d'un
manuel prenant en considération leurs niveaux s lattentes, car le
manuel scolaire est un document étatique précieuxigt tenir compte
des nouvelles perspectives didactiques d’ou senesl'approche par les
compétences en général et la mondialisation ercpket. Une innovation
radicale du manuel constitue l'objet recherché révodésiré) par

'ensemble de nos interrogés.

Au terme de ce chapitre, nous pouvons synthégsegpdints suivants:
- Le texte littéraire est formé, nous semble-tdigé trois codes: linguistique,
esthétique et culturel. D’aprés les données rdmsilun travail sur la littérature
comme objet d'enseignement nécessite une priserspte du niveau des éleves
et des difficultés que présente le texte littéraiploité.
- La maniabilité de ce systeme esthétique impligne connaissance du code
préconisé par l'auteur, car une compréhensionfiigtive n'est que le résultat

d'une coopération entre l'auteur et le lecteur.
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Chapitre IV

Le statut de I'interculturel en
classe de FLE
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Dans ce chapitre, nous exposerons les élémelatifs aux questionnaires
destinés aux enseignants et aux apprenants. Nomsnewacerons par la
présentation de la population étudiée. Puis, n@gsrdns les questionnaires mis
en ceuvre a savoir : leurs modalités de construdiams objectifs, etc. En suite,

nous présenterons les résultats obtenus et nougdesréterons.
1. Champ d’enquéte et présentation du questionnaire
1.1 Population interrogée

Rappelons que notre population interrogée est itoéstde cent douze

enseignants du cycle secondaire a Ti@Zét Chapitre 111)
1.2 Présentation du questionnaire
1.2.1 Objectif du questionnaire

Le présent questionnaire vise a repérerpaéeentation des enseignants

vis-a-vis de l'interculturel et de son intégratem cours de langue.
1.2.2 Modalité de construction du questionnaire :

Ce questionnaire comportait quatorze itef@. Annexes)qui se
présentaient sous forme de questions ouverteia ctultiples ou construites a
'image du sondage entrepris par Manuela Ferram2007 : 1) tel I'item 7 de
notre questionnaire.

Nous pouvons regrouper en cing thémes leérdifites questions posées :
1/- Quelques définitions des termes tels : la cufttirderculturel, etc.

2/- Place de l'interculturel et ses aspects dansrégramme et les manuels
scolaires.

3/- Supports didactiques mis a la disposition designants pour I'exploitation
de linterculturalite.

4/- Texte(s) littéraire(s) et interculturalité.

5/- Difficultés rencontrées par les enseignants loes l@éxploitation de

I'inetrculturalité.

101



1.3 Présentation des résultats :
Item 1 : Qu’est-ce que la culture ?

Tableau 1 : Définition de la culture

Définitions de la culture Le pourcentage
Ensemble de coutumes et de croyances. 32 %
Ensemble de valeurs. 30 %
Systeme lié a la civilisation. 38 %

Graphique 1: Définition de la culture

= Ensemble de coutumes

38% et de croyances.

E Ensemble de valeurs.

@ Systeme lié a la
30% civilisation.

Pour cet item, les enseignants se partaggraurcentage. En effet, trente-
deux pour cent (32 %) de nos enseignants interraigimissent la culture
comme étant un ensemble de coutumes et de croyamopees a un peuple
donné. Pour trente pour cent (30 %) des enseignantsilture est un ensemble
de valeurs. Quant aux trente-huit pour cent (38rés}ant, la culture est un
systéeme lié a la civilisation d’un peuple a savoson histoire, sa religion, ses
traditions, etc.»

Item 2 : L’interculturel est :
a- la relation entre deux cultured ]
b- l'interaction entre deux cultured ]

c- le croisement de cultures]
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d- Autre[]
Pourquoi ?

Tableau 2 : Définition de I'interculturel.

Définitions de I'interculturel Le pourcentage
La relation entre deux cultures. 22 %
L’interaction entre deux cultures. 62 %
Le croisement de cultures. 16 %
Autre. 00 %

Graphique 2: Définition de l'interculturel

R La relation entre deux
16% 0% 2204 cultures.

O L'interaction entre deux
cultures.

@ Le croisement de
cultures.

62% O Autre.

Une proportion significative d’enseignantsifsmixante-deux pour cent
(62 %)) a opté pour la deuxiéme réponse « I'intéwcel est l'interaction entre
deux cultures ». Selon ces répondants, « le prédfixer- signifie interaction ».
Parmi les trente-huit pour cent (38 %) qui n’pas choisi cette réponse, vingt-
deux pour cent (22 %) ont opté pour la premieremép. Pour ces derniers, «le
préfixe —inter- désigne le contact (sorte de reigtentre deux cultures distinctes
propres a deux peuples différents ». La troisieép®mse, retenue par seize pour

cent (16 %) de nos interrogés. La raison évogquie«ele mot « croisement » est
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un terme générique qui recouvre les deux notionpgsées en amont celles de
« relation » et d’ «interaction » ».
Nous avons constaté les points suivants :

> Le choix des réponses établi par nos interrogdmse sur la signification
du préfixe « inter ».

» Personne de nos enseignants interrogés n’'a donméauine définition
différente de celles mentionnées dans notre prbposiCela est dd, nous
semble-t-il, d'un probléeme de conceptualisationaliesignifié - méme de
I'interculturel.

Item 3 : L’interculturel est-il abordé dans les manueldaces ?

Oui L] Non[|

Tableau 3 :Place de l'interculturalité dans les manuels soeda

Réponses Le pourcentage
Oui 42%
Non 58%

Graphique 3: Place de linterculturalité dans les
manuels scolaires

g Oui
& Non

58%

Pour ce point, a peine plus de la moitié deseignants (soit cinquante-

deux pour cent (52 %)) affirment que I'intercultunéest pas abordé d’une fagcon
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explicite dans les manuels scolaires ; il se calgngére les questions posées sur
guelques éléments culturels présents dans les gaphdactiques proposés par
les concepteurs du programme. Six pour cent (O6ré&@ignent l'avis des
premiers et ils ajoutent : « les questions posaetasculture de I'Autre sont loin
d’étre en rapport avec linterculturel ». Quant aquarante-deux pour cent (42
%) qui restent, l'interculturel est abordé dans hesnuels scolaires sous ses
divers aspects dans quelques supports didactiqpi@asiment dans les images.
Item 4 : Est-ce que vous pratiquez l'interculturel en caedangue ?

Souvent Parfoit] Pas du tout ]

Tableau 4 :Pratique de l'interculturel en cours de langue.

174

Réponses | Le pourcentage

Souvent 22%
Parfois 58%
Pas du tout 20%

Graphique 4: Pratique de l'interculturel en cours
de langue

20% o 22%

= Souvent
g Parfois
@ Pas du tout

Ce graphiqgue nous montre que cinquante-huitr pient (58 %) des
enseignants interrogés affirment qu’ils travaillenparfois » l'interculturel en

cours de langue. Vingt-deux pour cent (22 %) pueig souvent I'interculturel.
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Les vingt pour cent (20 %) qui restent, n'abordgmds ce domaine
« l'interculturel ».

Les résultats obtenus montrent que les enaerigraffirment leur intérét
pour cette pratiqgue mais restent fugitifs en s&aoant la proposition
intermédiaire « parfois ». Nous constatons quesfeignants sont plus évasifs
quand la question est posée sur leur pratique péafge en classe.

Afin d'analyser les résultats précédentsaldeau ci-dessous présente un
croisement quantitatif et qualitatif entre le chdiegs réponses, I'expérience des
enseignants et leur catégorie sexuelle (hommeromg).

Tableau 5: Relation entre la pratique de [linterculturel, xfErience

professionnelle et la classe de sexe des ensegynant

pr?e%lle Parfois Souvent Pas du tout
Moins de 10 ans 68% 28% 76%
Plus de 10 ans 32% 72% 24%

Sexe Parfois Souvent Pas du tout
Hommes 31 % 39% 59%
Femmes 69% 61% 41%

La lecture de ce tableau nous a amené a rdkey@oints suivants :

> D’une part, les enseignants de plus en plus expétis abordent
« souvent » l'interculturel en cours de langue t(soixante-douze pour
cent (72 %)) contrairement aux moins expérimentaa gourcentage a
peine moins du quart (soit vingt-quatre pour c@dt%o)). D'autre part, les
enseignants qui ont moins d’expérience sont plggifsi en choisissant la
réponse vague, nous semble-t-il, «parfois » (smiamte-huit pour cent
(68 %)) contrairement a ceux qui ont plus d'exp@re (soit trente-deux
pour cent (32 %)).
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» D’autre part, les femmes (les enseignantes intéaggaffirment qu’elles
abordent « souvent » I'interculturel en classeasglie (soit soixante et un
pour cent (61 %)) contre trente-neuf pour cent¥39pour les hommes.
D’autre part, les femmes sont plus évasives quehtesmes quand il
s’agit de leur pratique pédagogique d'un pourcemtdg soixante-neuf
pour cent (69 %) contre trente et un pour cent3our les hommes.

Item 5 : L'interculturel est-il important pour vous ?

Oui[] Non[_]

Pourquoi ?

Tableau 6 :L'importance de l'interculturel pour les enseigtgan

Réponses Le pourcentage
Oui 98%
Non 00%
Aucune réponse 02%

Graphique 5: L'importance de linterculturel pour
les enseignants

& Oui
Aucune réponse

Dans le cas présent, quatre-vingt-dix-huiturpacent (98 %) des
participants a ce questionnaire ont répondu pdiirtization. Pour ces derniers,

«la langue et la culture sont indissociables. @itne I'autre culture est
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connaitre soi ». Les deux pour cent (02 %) réstaont pas répondu a cette
guestion.
Item 6 : L’esprit interculturel signifie :

a- I'esprit d’ouverture sur le mondd.

b- I'esprit de I'acceptation de la coexistence de tiesicultures?[ ]

c- I'esprit de tolérancel ]
d- Autre.[]
Tableau 7 : Définition de I'esprit interculturel.
Définitions de I'esprit interculturel Le pourcentage

L’esprit d’ouverture sur le monde. 33 %
L'esprit de I'acceptation de la coexistence de tt@sicultures. 25 %
L’esprit de tolérance. 21 %
Autre. 19 %
Aucune réponse 02 %

Graphique 6: Définition de l'esprit interculturel

L’esprit d’ouverture sur le
monde.

& L’esprit de I'acceptation
de la coexistence
d'autres cultures.

B L'esprit de tolérance.

19%

B Autre.

@ Aucune réponse

Nous pouvons classer les résultats obtenusneosuit :

> A peine plus de tiers des répondants (soit trawis-pour cent (33 %)) a
opté pour la premiére réponse. La raison évoquée«d®uverture sur le
monde comprend les deux concepts des deux répamsesestent

(I'acceptation et la tolérance). L'ouverture surrfende nécessite un
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esprit d’acceptation et de tolérance vis-a-vis dimonde de plusieurs
couleurs culturelles ».

» Le quart des personnes interrogées (soit vingt-piogy cent (25 %)) a
choisi la seconde définition. Pour ces dernier§esprit interculturel
réside dans le degré de I'acceptation de la candstde d’autres cultures
et de la relativisation de ses jugements stéréestypé

» Pour vingt et un pour cent (21 %) de nos interrpgd®sprit interculturel
est une sorte de tolérance pour la coexistence Alidre qui possede ses
propres valeurs ».

» Dix-neuf pour cent (19 %) ont donné d’autres débnis telle : « I'esprit
interculturel est un esprit d'altérité ».

> Les deux pour cent (02 %) qui restent, n’ont pasméu a cette question.

Item 7 : Classez les éléments suivants par ordre d’impoetggour réussir une

rencontre ou une communication avec un étranger.

Connaitre ses coutumes

Connaitre sa langue

Connaitre son histoire

Connalitre son statut social

Connaitre sa religion

Tableau 8: Stratégies relatives a la réussite de la commtiaicavec I'Autre.

Réponses Le pourcentage
Connaitre ses coutumes 22 %
Connaitre sa langue 79 %
Connaitre son histoire 03 %
Connaitre son statut social 02 %
Connaitre sa religion 71 %
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Graphique 7: Stratégies relatives a la réussite de  la communication
avec 'Autre

A O A AR O el
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Stratégies
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Connaitre ses coutumes g

@ Connaitre son statut social
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B Connaitre sa langue
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@ Connaitre ses coutumes

Vingt-deux pour cent des interrogés (22 %iment que la réussite d’'une
communication avec un étranger provient de la cssaace de ses coutumes.
Soixante-dix-neuf pour cent (79 %) ont choisi lammaissance de sa langue. La
connaissance de son histoire est retenue par pais cent (03 %) dans
I'ensemble des choix contre deux pour cent (02 &tir pa connaissance de son
statut social et soixante et onze pour cent (71p&tr la connaissance de sa
religion.

Vu ce qui a été obtenu comme résultat ateet,inous avons remarqué
que d’une part, la grande majorité des enseignaoist pas répondu a cette
qguestion en classant les réponses proposées.tllsssayé le plus souvent de
sélectionner deux réponses a la fois en les dassiflans la méme classe
d’'importance. D’autre part, une proportion sigrative des enseignants qui ont
opté pour «la religion » comme outil important poune communication
interculturelle réussie. Cela se justifie selonrigsondants par l'influence de la
religion sur le comportement de soi et de I'Autre.

Item 8 : La compétence interculturelle signifie :
> la capacité de comprendre I'Autrel_]
> la capacité d’accepter I'Autre dans sa différend_?

> la capacité de se comparer a I'Autrd_]
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> Autre.[]
Pourquoi ?
Tableau 9 : Définition de la compétence interculturelle.

Définitions de la compétence interculturelle Le porcentage
la capacité de comprendre I'Autre 40 %
la capacité d’accepter I'’Autre dans sa différence 33%
la capacité de se comparer a I'Autre 24 %
Autre. 03 %

Graphique 8: Définition de la compétence
interculturelle

@ la capacité de
comprendre I'Autre

= la capacité d’accepter
I’Autre dans sa
différence

8 la capacité de se
comparer a I'’Autre

Autre.

Pour cet item, quarante pour cent (40 %) deim@rrogés ont opté pour la
premiere réponse. Les raisons évoquées sont : preanre I'Autre est le voir
sous l'optigue de sa richesse culturelle. Avoir ddomne compétence
interculturelle est avoir un esprit ouvert sur dfas cultures ». Trente-trois pour
cent (33 %) de nos interrogés ont sélectionné lidme réponse. Selon ces
répondants, « accepter I'Autre, c’est l'acceptensdaa totalité (que soit sa
culture) ». Pour vingt-quatre pour cent (24 %) pagicipants a ce questionnaire,

« la compétence interculturelle est la capacitéeleomparer a I'’Autre ». Selon
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ces derniers, «se comparer a I'Autre est recamndixistence d'un Autre

(difféerent de nous) qui a sa propre culture et sgne vision du monde ». Les
trois pour cent (03 %) qui restent, ont donné wrteeadéfinition a la compétence
interculturelle. Selon ces interrogés, « la compede interculturelle est la
capacité de reconnaitre soi tout en relativisamrgpre vision de I'Autre ».

Item 9 : Pensez-vous que le programme accorde une imperéateccompétence
interculturelle ?

Ouil[] Non[_]

Tableau 10 :Place de la compétence interculturelle dans Igrarome.

Réponses Le pourcentage

Oui 80%

Non 20%

Graphique 9: Place de la compétence
interculturelle dans le programme

& Oui

= Non

Les résultats nous indiguent que quarante-gewr cent (42 %) de nos
interrogés affirment que le programme (le docunfitiel destiné au cycle
secondaire) accorde une importance a la compétatareulturelle a travers les
instructions officielles. Mais selon ces dernier$a place institutionnelle de cette

compétence est discutable au niveau des suppaitctdjues mis a notre

disposition pour I'appréhension de l'intercultuselTrente-huit pour cent (38 %)
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de nos enseignants interrogés rejoignent lavis daemiers et ils
ajoutent : « cette compétence dont vous parlezsetdes inéluctablement a
I'enseignement de la langue méme, elle figure dapsogramme comme finalité
de I'enseignement secondaire mais sans étre liéeswports didactiques mis a
notre disposition ». Vingt pour cent (20 %) desorgants a cette question
affirment que la compétence interculturelle ne figpas dans le programme.
Selon ces répondants; «le programme destiné aseignants du cycle
secondaire se fonde essentiellement sur I'appsagfesde la langue comme outil
de communication non pas comme véhiculaire d’urteimeu.

Item 10 : Selon vous, la compétence interculturelle estredeessaire ?

Oui[] Non[_]

Pourquoi ?

Tableau 11 :L’'importance de la compétence interculturelle pegrenseignants.

Réponses Le pourcentage

Oui 73%

Non 27%

Graphique 10: L'importance de la compétence
interculturelle pour les enseignants
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La grande majorité de nos enseighants ojés (soit soixante-treize pour
cent (73 %)) pensent que la compétence interclituest nécessaire. Cette
derniere est considérée pour ces répondants cortane «la voie royale qui
mene a la tolérance et au discours entre les esl&ans pré-jugement négatif ».
Cependant les vingt-sept pour cent (27 %) qui néstiea considere comme
secondaire dans la mesure ou «le premier objdetif’apprentissage d’'une
langue est savoir la parler et I'écrire correctetmen

En croisant ces résultats avec ceux du cumdriitem, nous pouvons
remarquer gqu'’il existe un écart de « vingt-cing poent (25%) » entre les deux
réponses des deux items. Cela est du, nous senbpletla maniére dont nos
interrogés ont compris ces concepts (lintercultuet la compétence
interculturelle). Nous constatons que I'ensembls deseignants interrogés se
déclarent intéressés par ce sujet « l'intercultetdéh compétence interculturelle »
d’'une moyenne de quatre-vingt-cing pour cent (85 %)

Item 11 : Parmi ces supports didactiques, lequel trouvezV®plus adapté pour

I'appréhension de l'interculturel et de la compétmterculturelle ?

Texte expositif [ ] Texte narratif [ ]
Texte descriptif_] Texte argumentatif [ ]
Texte littéraire [] Image [ ]
Pourquoi ?

Tableau 12 :Supports didactiques adaptés pour I'appréhensadiinterculturel.

Réponses Le pourcentage
Texte expositif. 00 %
Texte narratif. 11%
Texte descriptif. 46 %
Texte argumentatif. 00 %
Texte littéraire. 09 %
Image. 34 %
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Graphique 11: Supports didactiques adaptés pour
lappréhension de l'interculturel
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D’apres la lecture de ce graphigue, nous posiclasser les réponses des
enseignants interrogés comme sulit :

» Quarante-six pour cent (46 %) des enseignants it pour « le texte
descriptif ». Selon ces derniers, «le texte dpstrest le plus chargé
d’éléments culturels propres a une société donnée »

» «L’'image » est retenue par trente-quatre pour ¢84t%). La raison
évoquée est: « on peut faire apparaitre les élisnaiturels propres a
une autre culture a travers le dessin (un portfaihe personne a titre
d’exemple) ».

» «Le texte narratif » comme support didactique ilgiyé pour
I'appréhension de linterculturel est retenu pazermpour cent (11 %).
Selon ces répondants, « on peut trouver la dessriglans la narration
d’'une part et on peut raconter une histoire réaigre a un pays donné
d’autre part ».

» Seulement neuf pour cent (09 %) de nos participamit®nt opté pour le
texte littéraire. « Le texte littéraire peut regoeu tous les types proposes.
Il est une totalité culturelle en soi ».

> Zéro pour cent (00 %) est donné aux deux typesudéxt(le texte

argumentatif et le texte expositif).
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ltem 12: Selon vous, est-il possible d’appréhender I'intéitocel et la
compétence interculturelle a travers I'exploitataes textes littéraires ?
Oui[| Non]

Pourquoi ?

Tableau 13: L'appréhension de [linterculturel et ses aspectstravers
I'exploitation des textes littéraires.

Réponses Le pourcentage

Oui 92%

Non 08%

Graphique 12: L’appréhension de l'interculturel et
ses aspects a travers I'exploitation des textes
littéraires.

8%

3 Oui

8 Non

92%

Selon quatre-vingt-deux pour cent (82 %hds interrogés, l'interculturel
et la compétence interculturelle peuvent étre dppréés a travers I'exploitation
des textes littéraires dans la mesure ou « laditiée, en général ; est un discours
propre a une culture donnée. Elle peut symbolisersdciété ou méme la
représenter ». Dix pour cent (10 %) pensent quéappliéhension de
l'interculturel et ses aspect correspond au chas textes littéraires et a la
présence des éléments culturels relatifs a I'actiteure dans le texte choisi ».

Pour les huit pour cent (08 %) qui restent, « ldetdittéraire ne donne aucun
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acces a linterculturel car il est un discours didn ». Cette réponse nous
semble réductive de la charge sémantique et sguétu texte littéraire.

Iltem 13: La culture de l'Autre est-elle présente dans lestes littéraires
proposeés dans les manuels scolaires ?

Oui L] Non[|

Tableau 14 :Présence de la culture de I'Autre dans les tdiktégires proposes

dans les manuels scolaires.

Réponses Le pourcentage

Oui 12%

Non 88%

Graphique 13: Présence de la culture de 'Autre dan s
les textes littéraires proposés dans les manuels
scolaires
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Quatre-vingt-huit pour cent (88 %) de nosetgnants affirment que la
culture de I'’Autre est peu représentée dans lasgdittéraires proposes dans les
manuels scolaires contrairement a la culture dioeigles apprenants. Pour ces
répondants, « tout systeme éducatif reflete I'asipin de la nation et la finalité
de tout enseignement est de former les apprendatsitbyenneté. Cela justifie
la forte présence de la culture maternelle (d’agyidans la grande majorité des

textes littéraires proposés dans les manuels seslai Cependant douze pour
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cent (12 %) de nos interrogés ont opté pour l'aféition de la présence de la
culture de I'Autre dans les textes littéraires [msgs.

ltem 14 : Parmi ces types de difficultés, le(s)quel(s) rem@z-vous lors de
I'appréhension de l'interculturel en cours de lam@u

Le manque du temp{ | Le contenu du programme [_]
Le niveau des éléves| ]

Autre [

Tableau 15 : Difficultés rencontrées par les enseignants lad'abpréhension

de l'interculturel.

Types de difficultés Le pourcentage
Le manque du temps 80%
Le contenu du programme 60%
Le niveau des éleves 96%
Autre 07%

Graphique 14: Difficultés rencontrées par les
enseignants lors de l'appréhension de l'intercultur el
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» Quatre-vingt-seize pour cent (96 %) des enseignaetsent que la
premiére difficulté rencontrée est celle du nivdas éleves.
» Quatre-vingts pour cent (80 %) citent comme typealificultés celui du

mangue du temps. Selon nos interrogés, « le teomacré a la lecture ne
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nous permet pas [|'approfondissement de notre {dravaur
I'interculturalité ».

» Soixante pour cent (60 %) des enseignants trouyeat« le contenu du
programme ne favorise pas I'application de I'appemterculturelle ».

> Sept pour cent (07 %) des participants évoquenttgia raisons, telles :
«les difficultés de choix du corpus et la formatianl’application de

I'approche interculturelle ».

1.4 Traitement des données

Le présent questionnaire nous a permis deg#gune problématique
horizontale a deux axes, celui de l'intérét que nédan les enseignants a
linterculturel et celui de [lintégration de cettepratique dans
I'enseignement/apprentissage d'une langue étradgéevers I'exploitation des
textes littéraires.

Vu ce qui a été obtenu comme résultats andagje, nous avons pu tirer
les remarques suivantes :

o Il existe plusieurs définitions de « la cudtur et de « l'interculturel »
liées a leurs charges sémantiques et a la repatisenties enseignants de
ces deux concepts.

Le tissu définitoire de ces concepts est mlusmoins explicite.

Selon M. Abdallah-Prétceille (citée par T. Bougaer001, p. 108),

«au cceur de la problématique interculturelle et gael que soit son

champ d’actualisation, se situe toute une série agmmatique de

concepts comme culture, identité culturelle, ethniace, sociéte,
ethnicité...qui entretiennent entre eux des rappgliss ou moins
explicites ».

Comme la base de toute communication estdaepce des deux
interlocuteurs (émetteur/récepteur), la commurocatinterculturelle se

définit aussi par la présence des deux locuteudsurels (culture
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source/culture cible). La nature de relation guetnnent ces deux
locuteurs culturels entre eux correspond a la sgptétion - méme des
interlocuteurs réels de chacune de ces culture® &bmmunication
interculturelle doit se baser sur une relativisatite ses propres valeurs
par rapport a celles de I'Autre (les valeurs liges vision du monde).

La grande majorité des enseignants montrent latérét pour
I'interculturel et son intégration en cours de laagmalgré I'écart qui
existe entre I'importance accordée a ce termetéfaulturel) et la réalité
de classe(Cf. résultats obtenus)Pour les enseignants, se former a
I'interculturel est devenu une nécessité pour azones a d’autres cultures
et a d’autres visions du monde (une ouvertureassordndialisation).

Des difficultés de plusieurs types régnent lauréalité de classe et
luttent contre lintégration de l'approche intercumelle en cours de
langue. Selon nos interrogés, l'interculturel et dérivés ne sont que de
mots insignifiants. Leur unité épistémique est cwdnte, leur place
institutionnelle est discutable, soit du coté degpsrts didactigues mis a
leur disposition pour l'appréhension et I'applicati de I'approche
interculturelle, soit du c6té de leur utilité pédgmgue.

Comme chacun sait, la langue est le portel@pdnmguistique de la
culture. Apprendre une langue étrangere, c'esteentlans la zone
culturelle d’autrui. Cette interdépendance enttangue » et « culture »
justifie le fort pourcentage des interrogés qui @pie pour le choix de la
langue comme vecteur de la réussite de la commionicavec un
étranger.

Divers supports didactiques peuvent servir éniculer un aspect
culturel, et le texte littéraire est I'un de cesrniers. Cette création
artistique, chargée de plusieurs éléments cultucgls reflete toute une
société, un style de vie ou une culture propreaaitéur était retenue
seulement par neuf pour cent (09 %) des réponsesede texte descriptif

avec un pourcentage de quarante-six pour cent (46¥ies, le texte
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littéraire est formé de la fiction et du réel, magtte réalité que décrit
'auteur est chargée de toute une mémoire culaurllLe pouvoir des
mots et de la description » et « le pouvoir deultuce sur I'auteur » sont
étroitement liés. La culture n’est pas uniquementjg’on voit mais elle

est aussi ce qu’on croit, ce qu’on parle et mémguéen ressent.

2. Questionnaire destiné aux apprenants
2.1 Population interrogée

Notre population est constituée de 1120 appres qui appartiennent a
onze lycées a Tiaret. Leur age est entre 16 etn20 lae taux des réponses
recueillies était de 844 réponses (soit 75.36 %adwtalité du questionnaire
distribué).
2.2 Présentation du questionnaire
2.2.1 Objectif du questionnaire

Dans le cadre de cette recherche, nous ntasharons donc a analyser
les éventuelles représentations des apprenanegardrde leur connaissance de
I'Autre et de ses différences. Pour étudier lesasgntations des apprenants vis-
a-vis de la culture de I'Autre, nous avons choisi mous appuyer sur les
connaissances antérieures qu’ont les apprenants $wance. Le questionnaire
étant un outil efficace et commode pour le recukihformations a grande
échelle, nous avons décidé d’opter pour celuidci dé repérer la connexité des
différents éléments relatifs a I'image de Francerpes apprenants. Afin que
tous les individus de la population parente aientnléme possibilité d'étre
interrogés, la passation du questionnaire a étis@ééaa I'aide de I'administration
de chaque lycée.
2.2.2 Modalité de construction de questionnaire

Le questionnaire comprenait dix ite(@f. annexe Ajjui se présentaient
sous forme de questions semi-ouvertes ou de questiovertes. Ce sondage a
éte élaboré a I'image d’'un questionnaire entrgpaisRichard Coulet et Angeles

Sanchez (2008 : 109-110).
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Rappelons que [l'objectif de ce questionnaégwit de repérer la
représentation des apprenants vis-a-vis de la reultde I'Autre (la culture
francaise) tout en nous basant sur leurs connaissamtérieures sur ce noyau
central (la France).

2.3 Présentation des résultats du questionnaire
Item 1 : Pour vous, la France est.... ?

Tableau 16 :L'image de la France pour les apprenants.

Réponses Le L’étranger/ Tour Eiffel Zidane
colonialisme | 'immigration
Pourcentage 98% 92% 56% 100%

Graphique 15: L'image de la France pour les apprena  nts

o
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Pourcentage

Dans le cas présent, les résultats iraigque cent pour cent (100 %) des
répondants ont choisi le joueur « Zidane » comnpmésentant de la France
(notamment de I'équipe de France). Quatre-vingtkdiit pour cent (98 %) de
nos interrogés ont opté pour le colonialisme commage de la France (un
recours a I'histoire nationale du pays). Pour gqugingt-douze pour cent (92 %)
des apprenants, la France est le lieu privilégid'idemigration des algériens.
Cinquante-six pour cent (56 %) des participantavienit que la Tour Eiffel est
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représentative de la France comme d’autres mongngemsymbolisent d’autres
pays telle « le monument de liberté » qui symbdiseEtats-Unis.

Item 2 : Selon vous, la relation entre I'Algérie et la Frarest ... ?»

Tableau 17 :Représentation des apprenants vis-a-vis de laoelexistant entre

I'Algérie et la France.

Réponses Une relation| Une relation | Une relation

historique économique | géographique

Pourcentage 96 % 67 % 28 %

Graphique 16: Représentation des apprenants vis-
a-vis de la relation existant entre I'Algérie et la

France
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Le rapport historique entre les deux paysesinu par quatre-vingt-seize
pour cent (96 %) des réponses recueillies. Stexs@pt pour cent (67 %) des
répondants ont opté pour la relation économiquesdas deux pays. Seulement
vingt-huit pour cent (28 %) de nos interrogés etemu la relation géographique.

Le faible pourcentage des apprenants (28 #odiot opté pour la relation
géographique signifie, nous semble-t-il, que lev&$ n’arrivent pas a se situer
géographiqguement par rapport au monde. Celui-cireouune nouvelle

perspective pour l'interculturel non seulement caruime approche textuelle ou
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une vision de I'Autre mais plutét comme une sitolgpar rapport au monde dans
sa totalité complexe.

Item 3 : Aimeriez-vous :

Aller en Francd ] Vivre en Francé€[ ]
Autre.[ ]

Pourquoi ?

Tableau 18 :Préférence des apprenants vis-a-vis de l'alldaatie en France.

Réponses Le pourcentage
Aller en France 15%
Vivre en France 43%
Autre 42%

Graphique 17: Préférence des apprenants vis-a-
vis de l'aller ou la vie en France

@ Aller en France
@ Viwe en France

8 Autre

Pour cet item, quarante-trois pour cent (43d#g répondants ont opté
pour la deuxiéme réponse «vivre en France ». Bivamguments ont été
€VOqUES : « construire mon avenir, vivre ma jeures®ir le monde ». La
premiere réponse est retenue par quinze pour &&nt¥) des apprenants. Pour
ces derniers, « aller en France c’est aller poushjectif a atteindre tels : étudier,

aller comme touriste, connaitre d’autres cultures,.Les quarante-deux pour
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cent (42 %) qui restent ont opté pour aller viviengl d’autres pays tels:

I’Allemagne, Canada, etc.

Item 4 : Citez quatre adjectifs pour qualifier un francais.

Tableau 19 :Le francais vu par les apprenants.

Réponses

Modernité

Ponctualité | Justice

Justesse

ouverture

Colonisation

Racisme

Pourcentage

68 %

97 % 71 %

71 %

47 %

13 %

029

Graphique 18: Le francais vu par les apprenants
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Nous pouvons classer les résultats récurpamsne suit :

» Soixante-huit pour cent (68 %) de nos interrogésqumlifié le francais

par

« la modernité ».

» Quatre-vingt-dix-sept pour cent (97 %) des paréinig ont cité I'adjectif

« ponctuel » pour qualifier un frangais.

» Soixante et onze pour cent (71 %) l'ont qualifi& pda justice et la

justesse ».
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» Le qualifiant « ouvert » est cité dans quarantd-pepr cent (47 %) des
réponses recueillies.
> Treize pour cent (13 %) des répondants le considéoenme
« colonisateur ».
> Deux pour cent (02 %) de nos répondants I'ont fjgadu « racisme ».
Item 5 : Connaissez-vous le nom président actuel de lacEran
Oui L] Non[_]
Si oui, quel est son nom ?
Tableau 20 :Connaissance des apprenants du président actleeFdance.

Réponses Le pourcentage

Oui 99%

Non 01%

Graphique 19: Connaissance des apprenants du
président actuel de la France

1%

& Oui
= Non

99%

Cent pour cent (100 %) de nos interrogés @mvmdu par I'affirmation.
Quatre-vingt-dix-neuf pour cent (99 %) desomgants sont arrivés a
reconnaitre le nom du président de la France camtrpour cent (01 %) a opté
pour le nom de « Jack Chirac » comme le présidgnehde la France ».
Item 6 : Connaissez-vous des auteurs francgais ?
Oui [ Non []

Si oui, citez-en quelgques-uns.
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Tableau 21 :Connaissance des apprenants des auteurs francais.

Réponses Le pourcentage
Oui 100%
Non 00%

Les résultats nous indiquent que la totalité dg®ndants a répondu par

I'affirmation (soit cent pour cent des répondanit@Q %)). Nous avons remarqué
gue personne n'a dépassé le nombre quatre dessaoites.

Tableau 22 :Noms des auteurs francais cités par les apprenants

Réponses Victor Hugo | Voltaire| Jean de La Fontaine Paul Verlaine

Pourcentage 65 % 65 % 40 % 71 %

Graphique 20: Noms des auteurs francais cités
par les apprenants
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Les résultats nous indiquent que la totalé8 répondants a répondu par
I'affirmation (soit cent pour cent des répondanit@Q %)). Nous avons remarqué

que personne n'a dépassé le nombre quatre desaoites.
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Victor Hugo et Voltaire ont été cités parx@ite-cing pour cent (65 %)
des répondants contre quarante pour cent (40 %) jgan de la Fontaine et
trente et un pour cent (31 %) pour Paul Verlaine.

Item 7 : Connaissez-vous des chanteurs francophones ?
Oui L] Non [
Si oui, citez-en quelques uns.

Tableau 23 :Connaissance des apprenants des chanteurs framesph

Réponses Le pourcentage

Oui 100%

Non 00%

Dans le cas présent, cent pour cent (100 9%pdédnterrogés ont répondu
par I'affirmation.
Tableau 24 :Noms des chanteurs francophones cités par legagts.

Réponses | Céline Dion Jack Brel | Joe Dassin Francis Julio Iglisias
Cabrel
Pourcentage 82 % 39 % 39 % 36 % 36 %

Graphique 21: Noms des chanteurs
francophones cités par les apprenants
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Nous avons classeé les réponses recueilli@sneosuit :

> Quatre-vingt-deux pour cent (82 %) des répondantxité la chanteuse

« Céline Dion ».

» Trente neuf pour cent (39 %) de nos interrogésopté pour Jack Brel et

Joe Dassin contre trente-six pour cent (36 %) poancis Cabrel et Julio

Iglisias.

Item 8 : Classez ces noms propres par ordre de connaisddapeléon, Jack
Chirac, Zidane, Francis Cabrel, Victor Hugo, Lo¥l¥ .

Tableau 25: Classement des noms de personnes célebres pax dedr

connaissance des apprenants.

Réponses | Zidane Napoléon Jack Francis Victor Louis
Chirac Cabrel Hugo XV
Pourcentage| 100 % 67 % 97 % 66 % 93 % 03 %

Noms de personnes
célebres

Louis XV
Victor Hugo 7I:m¢¢¢¢-m¢¢¢¢¢-@h1
Francis Cabrel g;g;g
Jack Chirac E ]

Napoléon |

Zidane |

b

0% 50%

Pourcentage

100%

150%

Graphique 22: Classement des noms par ordre de
connaissance des apprenants

@ Louis XIV
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B@ Francis Cabrel

@ Jack Chirac
Napoléon
B Zidane

Pour cet item, nous pouvons présenter les résoldtsnus comme suit :

» Zidane, le grand joueur francais était le granddatidu sondage. Il est

choisi par cent pour cent (100%).

> Napoléon est retenu par soixante-sept pour cerfid)ede nos interrogeés.
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Un autre homme politique, contemporain celui-cpishpar quatre-vingt-
dix-sept pour cent des interrogés (97 %), est Cdiac.

Le chanteur Francis Cabrel est sélectionné palastexsix pour cent (66
%) dans I'ensemble des réponses recueillies.

Quatre-vingt-treize pour cent (93 %) de nos pdrénts ont opté pour le
choix de «Victor Hugo » comme littérateur, reconpar son chef
d’ceuvre « les misérables ».

Louis XIV, le roi soleil, arrive au dernier rangl’'un pourcentage de trois
pour cent (03 %) des réponses recueillies. Cenmis semble-t-il oublié
par la nouvelle génération.

Les réponses recueillies signifient que léyes interrogés ont en partie

des connaissances concreétes de la culture francaise

Item 9 : Existe-t-il un festival de cinéma en France ?

Oui[] Non []

Si oui, dans quelle région le situez-vous ?

Tableau 26 :Connaissance des apprenants d’'un festival de aeiménirrance.

Réponses Le pourcentage

Oui

52 %

Non

48 %
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48%

Graphique 23: Connaissance des apprenants
d’'un festival de cinéma en France

52%

8 Oui

B Non

Cinquante-deux pour cent (52 %) des apprenanit affirmé la

connaissance d'un festival de cinéma en Francei@sle Caen). Seulement
onze pour cent (11 %) d’entre eux ont réussi atlers Pour les quarante et un
pour cent (41 %) de ces répondants, personnearegé a le situer. lls prennent
le nom « Caen » comme nom du festival et non pasre@nom de la ville ou se

déroule ce dernier.

Les quarante-huit pour cent (48 %) qui r@stee le connaissent pas.

ltem 10: Comment s’appelle la chaine de télévision francaigkisée par

satellite ?

Tableau 27 :Chaines francaises télévisees citées par lesrepyuse

Réponses

TF1

TV5

Canal+

M6

ARTE

Pourcentage

44 %

23 %

22 %

07 %

04 %
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Graphique 24:Chaines francaises télévisées
citées par les apprenants
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Dans le cas présent, diverses chaines frag;ale télévision ont été
proposeées par nos apprenants interrogeés.

Quarante-quatre pour cent (44 %) de nos dgas ont opté pour la
chaine francaise télévisee (TF1). Cependant, ‘mogd-pour cent (23 %) des
participants ont choisi la chaine francaise (TWahgt-deux pour cent (22 %) de
nos interrogés ont sélectionné la chaine fran¢&laeal+) contre sept pour cent
(07 %) pour (M6) et quatre pour cent (04 %) pouchHaine francaise (Arte « la
chaine franco-allemande »).

2.4. Traitement des données

Notre questionnaire avait comme objectif dpérer les représentations
des apprenants vis-a-vis de la culture de I'Auteecfilture francaise) tout en
nous basant sur les connaissances antérieurestda®rapprenants de cette
culture. Nous avons pu relever les points suivants

s Le recours a lhistoire nationale du pays ancréesddesprit des
apprenants justifie le fort pourcentage des répatsdqui ont opté pour

« le colonialisme » comme image de la France (paodtre-vingt-dix-huit

pour cent (98%)). L’exclusion des préjugés et désestypes négatifs est

la base de toute communication interculturelle s&usL’évitement de
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toute sorte de @lichés »(Condat, 2008) et d’hiérarchisation des cultures
(supériorité de soi par rapport a I’Autre) congtita socle de tout discours
interculturel, fondé sur le respect de I'Autre etsks particularités. Selon
M. De Carlo (1998 :7), apprendre une langue étnangset« entrer dans
un monde inconnu, s’ouvrir & d’autres mentalitégttine en question la
naturalité et l'universalité de nos propres systénd@nterprétation de la
réalité ».

Savoir se situer géographiguement dans le mondiéesti savoir situer
sa propre culture par rapport a d’'autres cultulesous semble que la
situation géographique d’'un pays a un effet sundele de vie d’'un peuple
et sur ses habitudes (en guise d’exemple, I'habédi® d’'un peuple est lié
a la fois a ses traditions et a sa localisationgggghique (a savoir le
climat du pays)). Le premier pas vers une commuoicanterculturelle
réussie reléverait, nous semble-t-il, du degréalednnaissance de soi
dans sa totalité.

Une connaissance concréte et contemporaine des demgpersonnes
relatifs a I'histoire de France justifie le failgeurcentage accordé a Louis
XIV (seulement trois pour cent (03%) qui sont as\a reconnaitre Louis
XIV).

Les auteurs, les chanteurs et tout créateur d’umdmartistique sont, nous
semble-t-il, les meilleurs serviteurs de la cultive I'intérét qu’accordent
Nnos jeunes apprenants a ces genres de créationgquessions posees
visaient en premier lieu le suivi des apprenantscdte partie qui
représente la culture (les auteurs et les chanteuen deuxieme lieu leur
connaissance de ses noms.

Les résultats obtenus montrent que nos interrogésplus ou moins
d’'intérét a la connaissance des chanteurs que dekeauteurs. Cela
traduit I'image de la lecture chez nos apprenants anpt longtemps

abandonné cette pratique.
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La question de l'ouverture sur le monde estwéritable travail sur les
représentations aussi bien pour les éléves quelpe@nseignants. Une tentative
de préparer les éleves a cette nouvelle approctigete constitue un repére
pédagogique par rapport aux textes choisis et adthades explicatives

employées pour didactiser un tel texte littéraire.

Ce chapitre nous a permis de bien cerneadeecde notre recherche et de
savoir a quel niveau les éleves et les enseignsons intéressés par cette
approche. Les reésultats obtenus montrent le besies éleves d'une

communication valorisée avec l'autre culture sagsment négatif.
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Chapitre V

Le texte litteraire : Quel

enseignement ?
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Afin de mieux cerner notre cadre de recherche pme éventuelle
proposition didactique, une phase d’observation smces dans lesquelles le
texte littéraire est exploité est d’une grande inguace. Dans le présent chapitre,
nous décrirons la pré-enquéte menée et analyséaodemarche explicative

employée par les enseignants

1. L'exploitation du texte littéraire

1.1 Le dispositif de recherche
1.1.1 La pré-enquéte

1.1.1.1 Phase d'observation

Le recours a I'observation directe, qui est défipée Paul N'DA (2002 :
39) commex une observation ou le chercheur est présentesterrain. A partir
d'une grille d'observation, il note, décrit les goontements des acteurs au
moment ou ils se produisent, tels que les conddiestleves et des enseignants
en classe. L'observation consiste donc a regardaté&ouler sur une période de
temps donnée des comportements ou des événemsigst>éait d’'une part du
besoin d’'analyser les stratégies explicatives ikgata I'exploitation des textes
( & savoir le texte expositif et le texte littéegiren classe de langues et de la
nécessité de discerner les difficultés rencontpéedes apprenants lors des cours
de compréhension de I'écrit d’autre part.

1.1.1.2 Contextes et objets d’observation
a. Le contexte de I'observation
Notre observation s’est déroulée au sein du lyee&Emir Abdelkader

(Tiaret). Cet établissement inauguré dans les angeatre-vingt-dix comprend

dix-huit secondes (toutes filieres confondues).
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b. Population cible

Cette observation vise les classes de terminaleden&me lycée (trois
secondes) prises en charge par trois enseignants.

Comme notre recherche se focalise sur I'enseignethetexte littéraire,
nous avons analysé le déroulement de deux séarmetamt lesquelles ces
supports textuels (le texte expositif / le texteliaire) ont été exploités. Il s’agit
essentiellement de séances de compréhension de I'éc

Les observations ont été effectuées d’une manigeatée par le champ
de notre recherche et la problématique précédemegtabtie. Notre attention

s’est portée sur la ou les méthodes explicativesges par les enseignants.

1.1.1.3 Grille d’observation

Notre confection d’'une grille d’observation en keléde I'ensemble de
modeles proposés par Hainaut. Elle se subdivisgeer catégories présentées

comme suit :

Tableau 1 : Du coté de I'enseignant :

N° Niveaux d’observation Oui| Non

2

1 | L’enseignant a-t-il fait apparaitre le(s) objedjf(assignés
I'activité aux apprenants?

N

L’enseignant a-t-il fait appel au quotidien desrapants avant
d’appréhender le texte ?

L’enseignant a-t-il posé des questions sur le paxte ?

L’enseignant a-t-il fait la lecture magistrale @xte ?

L’enseignant a-t-il expliqué les mots « difficileglu texte ?

o O |h~ W

L'enseignant aborde-t-il le théme de [Iinterculliteaen
exploitant le texte ?

7 | L’'enseignant suit-il une méthode explicative stouée dans la
conduite de l'activité ?

8 | L’enseignant percoit-il une gradation progressies diveaux
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taxonomiques des questions de I'activité ?

Les guestions posées par I'enseignant sont-ellepises par

les apprenants ?

10

L’enseignant reformule-t-il ses questions ?

11

L’enseignant a-t-il fait travailler les éléves agpes ?

12

L’enseignant a-t-il donné l'initiative aux éleves ?

13

L’enseignant a-t-il impliqué les éleves dans I'gsal du texte
?

Tableau 2 : Du coté des apprenants

Niveaux d’observation

Oui

Non

Le texte a-t-il suscité I'intérét des apprenants ?

La participation des éléves a-t-elle été signifieaf

Les éléves posent-ils des questions a I'enseighant

Les éleves demandent-ils I'explication des motRailiés ?

g|hwN(k|=

Les éleves demandent-ils la reformulation des fquesposée:
par I'enseignant ?

U

D

Y a-t-il une interaction verbale entre les apprés&n

Les éleves arrivent-ils a comprendre le texte é/améme
I'idée générale du texte) ?

Les éleves prennent-ils note quant a I'explicaticie

I'enseignant ?

A cette grille, nous y avons ajouté la suivante :
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Tableau 3: L’'interaction verbale

Les

enseignants

Taux de

parole

Le nombre de

reformulations

Le degré
d'étayage

Participation

des éleves

Enseignant A

Enseignant
B

Enseignant
C
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Tableau 4: Enseignement du texte littéraire / Du c6té desé&gnant

Classe A | Classe B Classe C
N° Niveaux d’observation Oui | Non| Oui | Non | Oui | Non
1 | L'enseignant a-t-il fait apparaitre le(s) objedjfassignes a l'activité aux apprenants? X X
2 | L’enseignant a-t-il fait appel au quotidien desrap@ants avant d’appréhender le texte ? X X
3 | L'enseignant a-t-il posé des questions sur le pexte ? X X X
4 | L'enseignant a-t-il fait la lecture magistrale @uxte ? X X X
5 | L’enseignant a-t-il expliqué les mots « difficileslu texte ? X X X
6 | L’enseignant aborde-t-il le theme de l'intercullitéaen exploitant le texte ? X X X
7 | L’enseignant suit-il une méthode explicative stowée dans la conduite de l'activité ? X X )
8 | L'enseignant percoit-il une gradation progressies diveaux taxonomiques des questions de X X

I'activité ?

9 | Les questions posées par I'enseignant sont-ellepeses par les apprenants ? X X
10 | L’enseignant reformule-t-il ses questions ? X X X
11 | L'enseignant a-t-il fait travailler les éleves enogpes ? X X X
12 | L'enseignant a-t-il donné l'initiative aux éléves ? X X X
13 | L'enseignant a-t-il impliqué les éleves dans I'gsaldu texte ? X X X
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Tableau 5 : Enseignement du texte littéraire / Du coté deseapmts

Classe A Classe B Classe C
N° Niveaux d’observation Oui | Non| Oui | Non| Oui Non
1 X X X
Le texte a-t-il suscité l'intérét des apprenants ?
2 X X X
La participation des éléves a-t-elle été signifieaf
3 X X X
Les éléves posent-ils des questions a I'enseighant
4 X X X
Les éléves demandent-ils I'explication des mot&ailiés ?
5 X X X
Les éleves demandent-ils la reformulation des gquesposées par I'enseignant ?
6 X X X
Y a-t-il une interaction verbale entre les apprésn&n
7 X X X
Les éleves arrivent-ils a comprendre le texte vméme I'idée générale du texte) *
8 X X X
Les éleves prennent-ils note quant a I'explicatlerf’enseignant ?
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1.1.1.4 Les données recueillies

Le recensement figuré dans le tableau ci-dssgoalue la participation des
eleves et le degré d'étayage des trois enseigndats l'activité de
"compréhension de I'écrit” (d'un texte littéraire).

Tableau 6 : Stratégies d’enseignement du texte littéraire teraction verbale

Les Taux de Le nombre de Le degré Participation
enseignants | parole reformulations d'étayage des éléves
Enseignant A 81 % 12 37 % 19 %
Enseignant
5 84 % 16 47 % 16 %
Enseignant
c 87 % 17 22 % 13 %

A premiere vue de cette répartition quantitativajsipouvons dire que:

> Le taux de parole des enseignants varie (81 % étBZontre un faible
pourcentage de la participation des éleves (132% %). Ainsi, le degré
d'étayage des enseignants varie entre (22 % et)4W fous semble que
le décalage quantitatif qui existe entre ces dagwportions renvoie a
I'approche explicative et a la nature du texte &ud

» Avant d'analyser le tableau précédent, il nous s&mécessaire de croiser
les résultats cités en haut avec d'autres, obtdausc les mémes
enseignants) lors de l'exploitation d'un texte exgo Les tableaux ci-
dessous mettent en lumiere la participation deseélet le degré d'étayage

des enseignants:
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Tableau 7 :Enseignement du texte expositif / Du c6té de begrsant

Classe A | Classe B Classe ¢

N° Niveaux d’observation Oui | Non| Oui | Non | Oui | Non
1 | L'enseignant a-t-il fait apparaitre le(s) objedjfassignés a l'activité aux apprenants? X X
2 | L’enseignant a-t-il fait appel au quotidien desrap@ants avant d’appréhender le texte ? X X X
3 | L’enseignant a-t-il posé des questions sur le paxte ? X X X X
4 | L'enseignant a-t-il fait la lecture magistrale @uxte ? X X X
5 | L'enseignant a-t-il expliqué les mots « difficile<lu texte ? X X X
6 | L'enseignant suit-il une méthode explicative sttuwée dans la conduite de I'activité ? )
7 | L’enseignant percoit-il une gradation progressies diveaux taxonomiques des questions d¢ X X

I'activité ?
8 | Les questions posées par I'enseignant sont-ellepeses par les apprenants ? X X
9 | L’enseignant reformule-t-il ses questions ? X X X
10 | L'enseignant a-t-il fait travailler les éleves enogpes ? X X X
11 | L'enseignant a-t-il donné l'initiative aux éléves ? X X X
12 | L'enseignant a-t-il impliqué les éleves dans I'ssaldu texte ? X X X
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Tableau 8 : Enseignement du texte expositif / Du c6té deseapprts

Classe A Classe B Classe C
N° Niveaux d’observation Oui | Non| Oui | Non| Oui Non
1 | Le texte a-t-il suscité I'intérét des apprenants ? X X
2 | La participation des éleves a-t-elle été signifiiea® X
3 | Les éléves posent-ils des questions a I'enseighant X X X
4 | Les éleves demandent-ils I'explication des motBailiés ? X X X
5 | Les éleves demandent-ils la reformulation des dpresposées par I'enseignant ? X
6 | Y a-t-il une interaction verbale entre les apprési@n X X X
7 | Les éléves arrivent-ils & comprendre le texte évzaiéme l'idée générale du texte) ? X X
8 | Les éléves prennent-ils note quant a I'explicatier’enseignant ? X X X
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Tableau 9 : Stratégies d’enseignement du texte expositifteraction verbale

Les Taux de | Le nombre de Le degré Participation
enseignants | parole | reformulations d'étayage des éléves
Enseignant A 49 % 07 13 % 51 %
Enseignant B 52 % 11 19 % 48 %
Enseignant C 56 % 07 28 % 44 %

Pour ce deuxiéme tableau, nous pouvons die g

> Le taux de parole des enseignants, avec sa prop@ibbale, varie entre
(49 % et 56 %) contre une proportion considéraldtative a la
participation des éléves (44 % a 51 %). Le degraghge des enseignants
se compte moins considérable que le résultat peatdd3 % a 28 %).

» Pour synthétiser, il importe donc de dire que Idigipation des éléves
augmente d'un rythme impressionnant. De ce fa#, qurestion demeure
importante: pourquoi cette augmentation d'ordre nttsif ? Cette
guestion nous incite a remettre en question |'apffaexplicative utilisée

et la nature du texte étudié (voire méme le comligdctique).

1.1.1.5 Analyse des résultats

a. Explication des textes

Sur le plan de la méthode explicative employéelgmenseignants, nous
avons remarqué qu’ils ne cessent de réutiliseexpsessions formant l'unité du
texte exploité et celles des legcons préliminaifestte stratégie d’enseignement
des textes littéraires se fonde essentiellementesuconnaissances antérieures
des apprenants (le déja lu) et le contenu du texieeigné. Il s’agit d'un
enseignementoncentriquequi s'avere, nous semble-t-il, indispensable dans

I'enseignement d'une langue étrangere.
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Cependant, l'approche explicative préconisée |l@s trois enseignants nous
parait paradoxale a un double titre :

D’une part, elle se focalise sur les difficultés émanent du texte exploité
et non sur le texte comme unité indissociable; celaplexifie le sens produit
par le texte. D’autre part, elle provoque ce quelliijer et Hofstede appellent
(1987 : 37) :"le videment notionnel'En d’autres termes, le texte littéraire est
instrumentalisé et vidé de tout sens esthétiquelttrel.

La reformulation, pour des éleves éprouvaas dlifficultés d’ordre
linguistique, occupe une place reconnue dans lagh@ des textes prénée par les
enseignants. Elle réduit, nous parait-il, la valdeil’acte de I'apprentissage a un
simple automatisme insignifiant tout en rendaméle passif et suiveur de
I'interprétation de somaitre

Pour limiter le rb6le de I'enseignant, H. Bessuligne (1993 : 71) que,
"(...) toute intervention de I'enseignant sur le textenh@me semble bloquer les
essais d'interprétation. Si le maitre donne sa peoipterprétation, ce sera la
déception, parce gu'elle ne correspondra pas auweckherchait a s'exprimer, ou
parce qu'elle est trop élaborée, trop savante, pgrnvir d'expression a quelque
chose de fortement senti”

Cela signifie que, pour faire avancer le débat>gti@ter les dires de
'enseignant (en matiere d’explication) pour I'endde des apprenants en
difficulté, toute reformulation doit rajuster lesopos des éleves et mener a bien
une interaction verbale d’'idées et de connaissances

En effet, lanxiétéregne sur I'esprit des apprenanssijéts-parlants et
leur discours. Nous avons constaté, lors de noégepce, que peu d'éleves osent
dire que leur interprétation n’était pas la mémee eelle avancée par
I'enseignant. Il s'agit comme le dit H. Besse @970) dans son articléoésie
et expression™de faire en facon que chaque éleve essaie d'egprim que le
poeme lui dit, comment il lui parle'La liberté d'expression (en termes de

compréhension et d’interprétation) constitue laebdg contrat didactique établi
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entre l'apprenant et I'enseignant. Avoir I'esprieliprétatif, c'est dire avant tout
ce que le texte dit en argumentant.

Pour C.Tagliante(2006) « la lecture est une activité qui est loin d’étre
passive. L'activité de lecture releve d’'un processueractif au cours duquel le
lecteur fait en permanence la liaison entre I'infation donnée et ses propres
connaissances antérieures, qui vont Iui permettre cbmprendre cette
information et d’en inférer le sensba difficulté d'un texte n'est pas seulement
profonde mais elle est liee amodalités de lecturelu sujet-lecteur a savoir :
I'éleve et I'enseignant.

I nous semble que la lecture scolaire est engergbar plusieurs
contraintes (le niveau des éleves et la méthoddicakpe employée par
I'enseignant) qui ne leur permettent pas souveadcks au sens du texte. Les
criteres du choix du texte-support ne se fondewst & la réalité de classe.
L’étayeur pourrait alors valoriser l'interprétatigpgroposée par ses apprenants
afin de les encourager a parler et a prédire Is dariexte.

Les observations que nous avons faites montremuiedes apprenants de
routine conceptuellddes questions de compréhension linéaires qubonedas
appel a des taches de lecture interprétative sansufir aux ressources
cognitives).

Dans une perspective interculturelle, I'enseigravra tenir compte, dans
son exploitation du texte littéraire, des mécansihimguistiques et culturels qui
sous-tendent la formation de cette unité artistidue Ia procéde qu’une lecture
analytique d’'un texte se base sur les stratégideatiegre qu’a le sujet-lecteur de
ce produit littéraire et la maniere avec laqudllentreprend cette lecture en se
basant sur la signifiance du texte lui-méme, tart indice textuel a une
signification. Le texte littéraires étant d’'un caractere polysémique, il est destiné
a tout le monde et recu differemment par chacutraduit a la fois une réalité
véritable et une affectivité sans frontiere, unwéxopre, des sentiments qui

peuvent étre « universels et singuliers fNguyen Bach Duong, 2010, p. 47)
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Le lecteur doit avoides aptitudes a la fois textuelles, méta-textuadtes
extratextuellesqui lui permettent d’accéder au sens produit patekte et de
mettre en rapport sa propre vision du monde (cdiwep subordonnéeaux
pratiques sociales de référex)cau champ culturel (propre a l'auteur) que

représente le texte dans son intégralite.

b. Les limites de cette approche explicative:

Apprenant? Enseignant

Texte

v

Contexte historique et
culturel?

Paratexte

Figure 1- Mécanisme représentatif de I'approche

textuelle préconisée par les enseignants
Dans ce mécanisme représentatif, nous powlioagjue I'enseignant et le
texte-support sont au centre du contrat explicht#xplication du texte se fonde

sur I'exploration de son para-texte indépendamrdergon contenu.

Cette linéarité lecturale (dans la conception deseignants) présente

séparément le contenant de son contenu. Or, le ébrid forme se fondent
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progressivement en création. Le titre, a titre diaple, constitue un élément
essentiel qui ouvre l'appétit a la lecture du texte
Dans le mécanisme précédent, la méthode explicatiwployée par les
enseignants présente deux éléments a remettreestiaqu
> Le premier est une dé-contextualisation de |'celittézaire et son auteur
par rapport a leur référence culturelle et histogiq
> Le second est une dé-contextualisation de l'apptepar rapport a ses

représentations et son statut du lecteur.

Cependant, cette approche explicative du textdiség par les
enseignants ne favorise pas, nous semble-t-icéa@u sens du texte dans sa
globalité et le passage d'un niveau de compréhenaidautre. Une telle
décontextualisation des éléments constitutif¢ridungle didactiguene permet
pas I'amélioration d’une réflexion interprétativeusturée.

Il s'agit en effet pour I'enseignant d'intervenand l'interaction qui existe
entre l'apprenant-lecteur et texte lu congnale de penséear ses commentaires
et ses questions visant a amener le sujet-lecteappaofondir, & préciser, a
nuancer ses affirmations et a avoir un espritquréi qui lui permet d’agir (en

termes d’interprétation) en argumentant.

Pour conclure ce chapitre, nous avons pu le syattétomme suit :

a. Le texte littéraire occupe une place marginale lasse de FLE, sa place
institutionnelle est discutable. L’initiation dele¥es a la lecture des textes
littéraires reléve de I'apprentissage de nouvedtestégies de lecture.

b. Les résultats obtenus nous ont permis ['élaboratites séquences

didactiques destinés aux éleves du secondaire.
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Conclusion de la deuxiéme partie

L’exploitation pédagogique d’'un support didacticpst liée a la nature du
savoir a enseigner et aux objectifs assignés. @Giomtnent a ce qu'ont les
concepteurs du programme comme représentation inégatositivee par la
fabrication des textes qualifies du littéraire,téxte littéraire est un véritable
discours de [linspiration, caractérisé par la nplitité des démarches
pédagogiques a adopter et la richesse d’'informathoexplorer et a faire vivre en
classe de langues.

L'objectif de cette partie était de repérer le waju’occupent le texte
littéraire et I'interculturel dans I'esprit des pamaires du contrat didactique. Il
semble qu’un travail sur les représentations pdariglaboration de nouvelles
unités didactiques traitant I'aspect culturel par/ ®u a travers la lecture du
littéraire.

Les résultats recueillis nous ont permis de tiesrdonclusions suivantes :

a. Du cote du texte littéraire :

» Le texte littéraire occupe une place marginale dassnanuels destinés
aux apprenants du secondaire. Selon nos interrogegextes ne sont pas
adaptés au niveau des éléves, leur charge en iffitded a comprendre
ne favorise pas l'acces au sens du texte.

« Comme le texte littéraire est une véritable sodfgespiration didactique,
sa place en classe de FLE doit étre revaloriséamécassité d’introduire
ce support didactique dans son intégralité et decaiser sur 'ensemble
des codes qu’il revét permettrait I'apprentissageladlangue cible et la
découverte de la culture d’autrui.

 Les approches textuelles doivent étre remises astigm et le texte
littéraire devra prendre sa place parmi le vastangh des supports

didactiqgues mis a disposition des enseignantsseaperenants.
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b. Du co6té de linterculturel :
« La langue et la culture sont étroitement liées. r&pdre une langue ne se
limite pas a la simple articulation, il la dépasséa connaissance de la

culture de cette langue.
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Partie Il

Propositions didactiques
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Les stratégies d’enseignement constituent le stel¢oute didactisation
réussie. L'efficacité de ces dernieres peut étresumde par le degré de
I'assimilation des cours et la motivation des apprgs. Il nous semble que le
texte littéraire est vidé de toute littérarité,que a mené a une neutralisation de sa
charge de tout particularisme artistique.

La question de l'exploitation du texte littéraire @asse de langues est un
lieu de tension entre un modéle classique d'utibsa basé sur
l'instrumentalisation et le videment notionnel (hm@&de explicative a valeur
linguistique) et un modéle contemporain fondé suiohctionnement des indices
culturels (méthode explicative a valeur intercgtla).

Il est a noter que, dans le premier modelégxte littéraire est percu dans
sa seule dimension linguistique afin d’accéder angue écrite; dans le second,
il est considéré comme miroir de la société.

Pour tenter de déméler ces différents typesveaux de représentations
linguistiques et culturelles, nous procéderonsadad¢on suivante:

» A partir de la valeur linguistique du texte littéeaqui est au cceur des
approches explicatives classiques, nous proposedarss un premier
temps, une séquence didactique ou nous exploitéecieste littéraire (la
fable) selon le modéle classique et analyseronsasestages et ses
limites.

« Dans un second temps, nous proposerons une deuxs&meence
didactiqgue dans laquelle nous exploiterons le téttézaire dans ses deux
aspects (culturel et linguistique) et essayeromvaluer le progrés des

apprenants en termes de connaissance de la lahdedaeculture cible.
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Chapitre VI

La dimension linguistique du texte
littéraire
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Les observations décrites dans le chapitre prétédens ont permis
d’analyser les démarches explicatives employées lgmrenseignants et de
reconstituer notre corpus en termes de critereshdé&x des textes littéraires a
proposer aux apprenants du cycle secondaire. lsepréhapitre se subdivise en
deux parties : la premiére sera consacrée a laipgsc d’'une enquéte menée (il
s’agit d'une évaluation diagnostique (sondage)ntida repérage des types de
lecteurs pour lesquels nous voulons exploiter &xguences proposées) aupres
des lycéens. La seconde comprendra les activitdagpgiques de la premiére
séquence didactique proposée.

1. Evaluation diagnostique
Avant de mettre en place une séquence de littéaturous a fallu d’évaluer
la nature des lecteurs auxquels nous allons profeséquence didactique.

1.1 Champ d’enquéte

Notre échantillon est constitué de cent dix éleyds lycée Emir
Abdelkader de la wilaya de Tiaret) dont I'age estdik-huit a dix-neuf ans. I
s’agit de I'ensemble des éléves de trois classededuinal (toutes filieres

confondues).

1.2 Construction du questionnaire

Le questionnaire comportait cing items qui se pr&sent sous forme de
questions semi-ouvertes ou a choix multiples.
On peut regrouper en trois themes les différentestipns posées :
1. Les représentations des éleves vis-a-vis de larkect
2. Leur préférence en matiere de supports de lecture.

3. Leur préférence en termes de textes littéraireg a |
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1.3Dépouillement des réponse

Item 1 : Aimez-vous lire ?
oui Nok-]
Pourquoi ?

Tableau 1 :Les apprenéts et la lecture

Réponses | Le pourcentage

Oui 14.55 Y%

Non 85.45Y%

Graphique 1: Les apprenants et la lecture

15%

BOui
BANon

Ce premier item nous révele que la grande majdatéos interrogés (sc
85.45 %) n'aime pas lire. Cette phobiela lecture se justifie, selon ces dernie
par le manque de bag: linguistique permettant I'accés au sens du te
Certains avouent qu'ils ne savent pas déechiffrenmiets. 14.55 % des réponda
aiment lire mais ils trouvent des difficultés dageurs nature:

Iltem 2 : Que lisezvous ?
Des journauy_}

Des histoired.

Des romans/—
Autre.[ ]

Pourquoi ?
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Tableau 2 :Les supports textuels lus par les apprenants.

Réponses | Le pourcentage

Des journaux 77.27 %

Des histoires 59.09 %

Des romans 0.018 %

Autre 00 %

Graphique 2: Les supports textuels lus par les
apprenants

Autre

Des romans BDes journaux

BADes histoires

Des histoires

) BDes romans

Des journaux

BAutre

0,00% 50,00% 100,00%

De ces 14.55 % de nos interrogés aimant la lecture, constaté que les
journaux en ont été retenus par 77.27 %. Cetteoptiop considérable se justifie,
selon ces derniers, par le lexique (facile selamrsledires) employé dans ce
support textuel lu. 59.09 % des répondants ont ppte les histoires. Selon eux,
les histoires constituent un monde merveilleux deagsel ils peuvent suivre les
personnages. Le faible pourcentage des apprergasdants (0.018 %) qui ont
choisi « les romans » reléve de leur incapacitéséedher le sens produit par le

mouvement des mots. Chose due, selon certainssistgorogés, a la longueur
du texte.
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Item 3 : Pourquoi lisez-vous ?
a. Pourle pIaisirD

b. Pour vous informel.:|

c. Pour vous instruiré.:|

d. Pour I'écolel

e

. Autre.l]

Tableau 3 :L’objectif de lecture des apprenants

Réponses Le pourcentage
Pour le plaisir 20 %
Pour vous informer 48.18 %
Pour vous instruire 15.45 %
Pour I'école 22.72 %
Autre 00 %

Graphique 3: L'objectif de la lecture des

apprenants
i BPour le plaisir

V2 1 BPour vous
Pour I'école | informer

Pour vous instruire EI_F’Our vous
. 1 instruire

Pour vous informer OGN | BPour I'école
Pour le plaisir m
0% 20% 40% 60%

La lecture des résultats nous montre que 48.18 %odeinterrogés ont
opté pour la réponse « lire pour s’'informer ». 22% ont choisi « lire pour
I'école » comme réponse. 20 % des répondantst lispour le plaisir » contre

15.45 % qui lisent pour s’instruire.
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Item 4 : Préférez-vous lire :
a. Des textes romanesqueg?
b. Des pieces de théatrd
c. Des fables
d. Des contes et des nouvelld_1?

Pourquoi ?

Tableau 4 :Répartition des genres littéraires selon la pesfée des apprenants.

Réponses Le pourcentage
Des textes romanesques 17.27 %
Des pieces de théatre 59.09 %
Des fables 81.81 %
Des contes et des nouvelles 73.64 %

Graphiqgue 4: Répartition des genres littéraires
selon la préférence des apprenants

Des contes et
des nouvelles

BDes textes
romanesques

Des fables

. ODes piéces de théatre

Des piéces de
théatre BDes fables

Des textes
romanesques

BDes contes et des
nouvelles

0% 50% 100%

81.81 % de nos interrogés préférent lire des «efabl Ce choix est
justifie, selon ces derniers, par «la présence at®ns produites par les
animaux (chose qui attire leur attention)sie). Certains ont ajouté ; « on a déja

lu des fables en langue Arabgsic). 73.64 % de nos interrogés préferent la

159



lecture «des contes et des nouve ». lls avancent I'argument suivi: « On se
sent a l'aise en lisant tout ce qui est en rapgeet le merveilleu: » 59.09 % ont
opté pour des textes romanesql ». Selon eux, # s'agit des textes qui not
permettent de vivre I'histoir » (sic). « Les pieces de théatseont été retenue
par 17.27 % de I'ensemble des réponses recueillismgument avancé est gt

« cela leur permate jouer le role des personnages (sic).

Item 5 : Préférezvous lire:
a. Des textes cour ? L]
b. Des textes long >

Pourquoi ?

Tableau 5 :Préférence des apprenants / Textes courts et fexig:

Réponses Le pourcentage

Des textes courts 76.36 %

Des textes longs 23.64 %

Graphique 5: Préférence des apprenants /
Textes courts et des textes longs

BDes textes courts

BDes textes longs

Pour ce point, 76.36 % de nos interrogés préfdnentles textes court
lls avancent I'argument suive : «les textes courts sont faciles a déchiffre

comprendre, ... »(sic). 23.64 % des répondants ont opté po les textes
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longs ». Selon ces derniers, « les textes longs@aa complets (au niveau du

sens) »(sic).

1.4 Traitement des données

Le questionnaire distribué nous a permis de dégagemproblématique a
deux sens, le premier est celui de la pratiquaiteld des apprenants; le second
est celui du support textuel lu, préféré par nptpulation étudiée.

Nous avons pu regrouper I'ensemble des interpogisiiles résultats de ce
sondage comme suit :

> Les réponses recueillies montrent que la lectuoemuipe pas une place

pérpondérante dans les pratiques quotidiennespi@srants (soit 14.55

%). Cette marginalisation (voire méme cette pholde) la pratique

lecturale est due, nous semble-t-il)lebitus du sujet-lecteur et au milieu

socio- instititutionnel.
> Nous avons avons constaté, apres la lecture deftatdy que I'abondon
de cette pratique lecturale est lié souvent au@tppéme de la lecture et

a son degré de complexité. Donner du sens a ume &ghifie, pour la

plupart des apprenants, une opération congnitiffeith a réaliser. Cette

difficulté est liée a la fois aux stratégies detdee (modalités de lecture)
qui correspondent, selon S. Moirand (1979 : 19¥%,c@amment le lecteur
lit ce qu'il lit. » et au sens produit par le texte lu.

> Lire signifie, pour la grande majorité des apprasdamterrogés, un acte

second d’apprentissage visant l'acces a [linforamti ou a

I'accomplissement d’une tache demandée par I'enseig(un expose a

titre d’exemple) tandis que le plaisir de lire Bssprit de cette pratique. Il

est défini par Christian Poslaniec (2002) comwnene création de sens

par le lecteur jusqu'a [I'appropriation totale le sa échéant.»

L’'implication du sujet-lecteur dans le monde cré& pauteur lui donne
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envie de continuer a lire, a connaitre la fin dstoire (a titre d’exemple)
et a revivre d’autres histoires.

» Le monde merveilleux (selon la conception de neeriingés) a été retenu
par la grande majorité de nos interrogés. Ce chsiixié, nous semble-t-il,
aux représentations qu’ont les apprenants de ceeegdittéraires. Il
importe donc de revoir la place accordée a chagueegdans les manuels
des éléves. L’exemple du faible pourcentage lié@ présence du « genre
théatral » dans les réponses de nos interrogégetises origines dans son
statut institutionnel dans le programn¢€.f Chapitre Il, analyse du
manuel). Il nous semble qu'un tel choix est lié au déja reordes

apprenants.

2. Proposition didactique

2.1 Les séquences proposees

Notre proposition didactique comprend deux séquerde littérature
destinées aux éleves du secondaire.

a. La premiere a comme objectif I'exploitation du ®tittéraire (la fable)
suivant la conception des enseignants. En d'augeses, il s’agit de
I'exploration du potentiel linguistique de la fable

b. La seconde prend en charge les trois codes fortamté du texte
littéraire. La démarche explicative pronée reléeecdlle que nous avons

développée tout au long de cette recherche (I'ay@aterculturelle).
2.2 L’objectif de cette proposition
Cette proposition didactigue a comme objectif laific@tion de nos

hypothéses de recherche et du rendement pédagogfiglidactique de chaque

démarche explicative.
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3. Présentation de la premiére ségquence

3.1 Modalités de travall
3.1.1 Choix des textes

Notre séquence se base sur I'exploitation des datiela Fontaine (un
auteur qui figure dans les manuels du cycle secm)ddans sa seule dimension
linguistique. Un tel choix d'un tel genre littérair(mis en retrait dans les
programmes du secondaire et préféré par les appgseenamme support textuel
de lecture) se fonde sur les résultats précédemimienprétés ainsi que le degré
de la maniabilité de ces textes en termes de palightinguistique et didactique.

Notre choix se base sur les éléments suivants :

a. La fable constitue un patrimoine cultdreteconnu. Sa charge
linguistique est marginalisée par les conceptewrspbgramme du
secondaire. Cette exploitation serait une revatida de ce genre
littéraire.

b. Les éléves se sont habitués, des I'école primaile lecture des fables
écrites par des fabulistes arabes tels : Ibn Eyafaé, Ibn-Djeni, etc.
Nous allons nous baser sur les connaissances em&si des
apprenants.

3.1.2 Description de classes
Cette séquence didactique a été exploitée averdiaéses(ayant formé
I'échantillon du sondage), lesquelles classes cemmnt entre trente-six et
trente-huit éléves, ayant I'age entre dix-huitigtrieuf ans.
3.1.3 Présentation des activités pédagogiques :
Le tableau ci-dessous regroupe les textes explaitds que les objectifs a

atteindre :

11 nous semble que tout texte exploité devrait areompagné des questions de compréhension.al est
noter que certaines fables ont été prises des rsande secondaire avec leurs questions
d’accompagnement.

2 Nous avons exploité « la fable » dans sa seule rdiioe linguistique car la charge culturelle qu'elle
recouvre est souvent implicite et difficile a idéiat et & décrypter.

3| s’agit des éléves de terminal (c’est-a-dire eumie du cycle secondaire) qui devraient avoir undes
stratégies de lecture qui leur permettent d’accadesens d’'un texte littéraire.
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Tableau 6 : Activités pédagogiques et objectifs a atteindre.

repérer I'intrus.

N° Séances Textes exploités Objectifs Duré
Jean de la Fontaines Le corbeau et le - Identifier les éléments de la communication.

1 L'oral renard ». - Jouer le réle d’'un personnage 01h
- Repérer la moralité d’une fable.
- Analyser la construction du dialogue.
- Identifier la structure et les enjeux du dialogue
argumentatif. 02h

2 | Comprehension de I'écrit | Jean de la Fontaines Le loup et I'agneau ». | Dé&finir 1a fable.
- Repérer la morale d’'une fable.
- Identifier le champ lexical d’'un mot.

. Jean de la Fontaines Le corbeau et le - Créer une famille de mots a partir d’'un radidal e
3 Lexique renard ». 01lh
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Jean de la Fontaine,Le corbeau et le

- Segmenter un texte en termes de phrases.

Grammaire renard ». - Identifier les phrases simples, les phrases 02h
complexes et les propositions.
Jean de la Fontaine,Le loup et I'agneau ».
Lecture-plaisir Jean de la Fontaine,Le rat de laville et la |~ Analyser la structure d'une fable. 01h
rat des champs ».
- Produire une fable suivant un modéle.
- Jean de la Fontaine,Le cigale et la - Produire une fable
Production écrite fourmi ». ' 01lh

-Yiksek Lisans Tezk Karim et son voisin ».

- Réécrire une fable.
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Activité : L'oral DuréeQlh
Objectifs: - Identifier les éléments de la communication.
- Jouer le role d’'un persoramag

- Repérer la lecon de la nodilne fable.

Déroulement de la séance

Nous avons suivi trois étapes dans I'exploitatieradfable a savoir :
= L’éveil de l'intérét des éleves.

= La présentation du texte sous forme scénique.

= L’exploitation du texte.

I/- Evell de l'intérét :

1- L’'enseignant présente aux éleves quelques imadatves a plusieurs
fables ou a plusieurs contes ou nouvelles déja lus:

2- Il demande aux éléves de lier chaque image adinest laquelle elle se
rapporte.

Il/- Présentation de la fable :

1. Théatralisation de la fable de Jean de la Fontaitiilée : « Le corbeau
et le renard » par trois éleves appartenant ard@'agtasses.
2. Présentation d’'un document audio-visuel de la fable

Le Corbeau et le Renard

Maitre Corbeau, sur un arbre perché,
Tenait en son bec un fromage.
Maitre Renard, par I'odeur alléché,
Lui tint a peu pres ce langage :

"Hé ! Bonjour, Monsieur du Corbeau.
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Que vous étes joli ! Que vous me semblez beau !
Sans mentir, si votre ramage
Se rapporte a votre plumage,
Vous étes le Phénix des hoétes de ces bois. "
A ces mots le Corbeau ne se sent pas de joie ;
Et pour montrer sa belle voix,
Il ouvre un large bec, laisse tomber sa proie.
Le Renard s'en saisit, et dit : "Mon bon Monsieur,
Apprenez que tout flatteur
Vit aux dépens de celui qui I'écoute :
Cette lecon vaut bien un fromage, sans doute. "
Le Corbeau, honteux et confus,

Jura, mais un peu tard, qu'on ne I'y prendrait. plus
Jean de la Fontaine, Fables.

I1l/- Exploitation :

A- Compréhension :

Aprés avoir vu la scene, le professeur demandeélwes de répondre aux
guestions suivantes :

a- Comprendre :

1. Quels sont les lieux dans lesquels se passentffésedtes

scenes?
Quels sont les personnages en présence dansddfabl
Que cherche-t-il le renard?
En quoi la situation est un probleme pour le rerfard
Quel outil va-t-il utiliser le renard pour arrivarsa fin ?

Le renard est-il sincére quand il dit « sans menfir

N o o bk Wb

Qu’arrive-t-il au morceau du fromage ?
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b- Réagir :
3. Que pensez-vous de l'attitude du renard ?
4. Que pensez-vous de l'attitude du corbeau ?
5. Si vous étiez a la place de l'un des deux persas)ag
gu’allez-vous faire ?
c- Interpréter :
1. Quelle est la moralité de cette fable ?
2. Quelle lecon peut-on en tirer ?
B- Expression :
1. L’enseignant présente aux éléeves quelques répliqorgprenant le discours
de chaque personnage et leur accorde du tempdeafgs mémoriser.
2. Aprés la mémorisation des discours, il demandaiiuin chacun de jouer le

réle d’'un personnage.

Activité : Compréhension de I'écrit Duréed2h
Objectifs:

= Analyser la construction du dialogue.

= |dentifier la structure et les enjeux du dialoguguanentatif.

= Définir la fable.

= Repérer la moralité d’une fable.

Déroulement de la séance

I/-Eveil de I'intérét :

Proposition 1 :
1. L'enseignant présente aux éleves quelques imadatves a plusieurs

animaux.
2. Il leur demande de lier chaque animal a son ennemi.
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Proposition 2 :
1. L'enseignant présente aux éleves quelques imadatves a plusieurs

animaux.
2. Il leur demande de donner a chaque animal le Gamacjui le distingue

aux autres : Le chameau (I'endurance), ...

Proposition 2 :
1. L’enseignant aborde avec ses éléves le theme dturage » et leur pose

différentes questions.
2. Il leur demande de citer I'ennemi des moutons etdaiere avec laquelle

ils peuvent y faire face.

Il/- Présentation du texte :

Le loup et 'agneau

La raison du plus fort est toujours la meilleure :
Nous l'allons montrer tout a I'heure.
Un Agneau se désaltérait
Dans le courant d'une onde pure.
Un Loup survient a jeun qui cherchait aventure,
Et que la faim en ces lieux attirait.
Qui te rend si hardi de troubler mon breuvage ?
Dit cet animal plein de rage :
Tu seras chétié de ta témerité.
Sire, répond I'Agneau, que votre Majesté
Ne se mette pas en colere ;
Mais plutét qu'elle considere
Que je me vas désaltérant
Dans le courant,

Plus de vingt pas au-dessous d'Elle,
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Et que par conséquent, en aucune facon,
Je ne puis troubler sa boisson.
Tu la troubles, reprit cette béte cruelle,

Et je sais que de moi tu médis I'an passé.
Comment l'aurais-je fait si je n'étais pas né ?
Reprit 'Agneau, je tette encor ma mere.

Si ce n'est toi, c'est donc ton frere.

Je n'en ai point. C'est donc quelqu'un des tiens :
Car vous ne m'épargnez guere,

Vous, vos bergers, et vos chiens.

On me I'a dit : il faut que je me venge.
La-dessus, au fond des foréts
Le Loup I'emporte, et puis le mange,

Sans autre forme de proces.

Jean de la Fontaine, Fables.

I1l/- Le para-texte:

L'éleve observe:

= Quel est le titre du texte?

»= Quel est le rapport logique exprimé par « et » ?

* Le loup, peut-il devenir 'ami de I'agneau ? Pow@

= De quel genre est-il ce texte ?

= Combien de vers avons- nous?

= Quelle est la source de ce texte?

= Connaissez-vous l'auteur ? Si oui, citez quelqitesstde ces écrits.

IV/- Hypothéses de sens:

S\

Aprés l'observation de la fable, les éléves sontras a émettre des
hypothéses de sens :

De quoi parle-t-on dans ce texte?
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V/- Lecture silencieuse du texte:

Apres la lecture silencieuse, une question de @olntrdemeure
importante : De quoi s'agit-il dans ce texte?

VI/- Exploitation du texte:

Aprés la lecture magistrale du texte et quelquetites des éleves, des
questions de compréhension doivent étre poséd®psaeignant :
1. Quels sont les personnages en présence dansde’text
2. Que font-ils?

w

Quels indices nous permettent de repérer le chasgem
d’interlocuteur ?

Repérez dans le texte les parties du récit etscdliediscours ?
Que cherche le loup ? Pourquoi ?

Comment s’adresse-t-il a 'agneau ? Pourquoi ?

Quelle est la these défendue par le loup ?

Le loup est-il honnéte ?

© © N o 0 &

Comment I'agneau se défend-il ? Pourquoi ?
10.Quelle est la these défendue par 'agneau ?
11.L’agneau est-il sincere ?
12.Quelle est la moralité tirée du texte ?

VII- Synthése :

1. Complétez le tableau ci- dessous :

Les arguments de I'agneau Les contre-arguments douip

2. Qu’'est-ce qu’un dialogue ?

3. Qu’est-ce qu'une fable ?
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Je retiens :
s « Une fable est un court récgouvent en vergui a pour objet de donner
de maniére divertissante une lecon de vidDefinition donnée par
wikipédia) Elle se caractérise par la mise en scemetants (des animaux,
des personnages fictifs) visant une certaine nérali

% Un dialogue est une forme de communication entrex d=i plusieurs
interlocuteurs. 1l permet la confrontation des &léé des valeurs, souvent
opposeées. |l existe plusieurs genres littérairepuerant le dialogue a

savoir : la fable, le conte, la nouvelle, le théatr

Activité : Lexique DuréeQlh
Objectifs: - Identifier le champ lexical d’un mot.
- Créer une famille de mogsadtir d’'un radical et repérer I'intrus.

Déroulement de la séance

I/- Eveil de l'intérét :

» |’enseignant fait un rappel au texte déja lu « depl et 'agneau » et
demande aux éleves d’en parler du theme et defalido

I1/- Exemplification :

» L’enseignant écrit sur le tableau le vers suivdrdegnande aux éleves de

les expliquer :
Tu latroubles, reprit cette béteruelle.

> Les éleves sont amenés a donner I'ensemble desguios®nt du méme

radical que les mots soulignés.

» L’enseignant demande aux éléves de chercher, datexie, le champ

lexical de « la violence ».
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> De |4, I'enseignant va leur expliquer ce qui estifie de mots et champ

lexical.

Je retiens :

+»» La famille de mots est I'ensemble des mots du mé&dieal.

+ Le champ lexical recouvre I'ensemble des mots dppant au méme

domaine.

Exercices d’application :

1. Reliez a l'aide de fleches les mots a leurs déding :

1-Breuvage
2-Témeérité
3-Hardi

4-Une onde
5-Se désaltérer
6-Troubler

7-Colere

a) Qui manifeste, exprime, dénote un
tempérament, un esprit prompt a ose
sans se laisser intimider.

b) Modifier (un milieu) en altérant la
clarté, la transparence, rendre moins
pur.

c) Eau qui se souleve et s'abaisse en
déplacant ou en donnant I'illusion du
déplacement.

d) Disposition a oser, a entreprendre
sans réflexion ou sans prudence,
hardiesse inconsidérée.

e) Apaiser, satisfaire la soif de (qqgn).
f) Boisson quelconque.

g) Mécontentement violent et passag
qui s’accompagne d’agressivité dans

comportement ou le discours.

-

se
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2. Relevez le champ lexical de la violence dans datike (Le Loup
et '’Agneau).
3. Cherchez I'intrus (utilisez le dictionnaire).
Hardi, hardiesse, harde, hardiment.
Troubler, trouble, troublant, troubadour.
Cruelle, cruellement, crue, cruaute.

Téter, tétée, tétiere.

® 2 0 T 9

Venger, vengeur, véniel, vengeance.
4. Donnez la famille de mots de :

= Deésaltérer- chatier- aventure-médire.
5. Observez cette famille de mots puis trouvez :

a. Le radical unique.

b. Les mots formés par I'adjonction d’'un préfixe, d'surffixe, de deux
affixes.

c. les mots formés par composition.

= Emporté, emportement, emporter, emporte-piece.

Activité : Grammaire DuréeQO1h
Objectifs: - Segmenter un texte en termes de phrases.
{dentifier les phrases simples, les phrases coraplekles

propositions.

Déroulement de la séance

Nous avons suivi trois étapes dans cette séarmed s

= L’éveil de I'intérét des éleves (rappel).

=  Exemplification.

= Reégle(s) a retenir.

= L’exploitation du texte en matiere d’exercice d’aggtion.
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I/- Eveil de l'intérét :

= L’enseignant demande a quelques éléves de réegdalbles déja lues.
= || peut se référer au quotidien des apprenants purtirer des

exemples.

I1/- Exemplification :

» L’enseignant écrit sur le tableau les phrases stega
1. La raison du plus fort est toujours la meilleure.
2. Un Loup survient a jeun qui cherchait aventure.
> Aprés le soulignement des verbes conjugués, il pmse les questions
suivantes :
a. La premiere phrase, est-elle simple ou complexefPqeoi?
b. Etla seconde? Pourquoi?
> De |4, il leur explique la différence qui existdrenles notions suivantes :

la phrase simple, la phrase complexe et la prapasit

Je retiens:

» Une phrase est une suite de mots obéissant auxesatenla cohérence
syntaxique et de la cohésion sémantique. Elle §eeat

a. Verbale: Il s’agit d’'une phrase dont le noyau est le verbe.

b. Nominale: Il s’agit d’'une phrase dont le noyau est le nom.

% On peut distinguer deux catégories de phrases :

a. La phrase simple: Elle se compose d’'une seule proposition qui ne
peut contenir qu’un seul verbe conjugué.

b. La phrase complexe:Elle peut contenir plusieurs verbes conjugués
relatifs & plusieurs propositions appelées: prdjgosiprincipale et

proposition subordonnée.
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Exercice d’application :

1. Relisez les fables déja lues et segmentez-legemsede phrases.

2. Complétez le tableau ci-dessous:

Phrases simples| Phrases complexes Propositions
Proposition Proposition
principale subordonnée

Activité : Lecture-plaisir ulge : 01h

Objectifs: - Analyser la structure d’'une fable.

Déroulement de la séance

I/- Eveil de l'intérét :

1- L’enseignant présente quelques images relativekisieprs villes ou a
plusieurs pays.

2- 1l demande aux éleves de les comparer.

3- L'enseignant peut ouvrir le débat sur le sujet delefs) de vie dans deux

lieux différents a savoir : la ville et la compaget laisse une liberté

imaginative aux apprenants.

Il/- Présentation du texte :

Le Rat de ville et le Rat des champs

Autrefois le Rat de ville
Invita le Rat des champs,

D'une facgon fort civile,
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A des reliefs d'Ortolans.

Sur un Tapis de Turquie
Le couvert se trouva mis.
Je laisse a penser la vie

Que firent ces deux amis.

Le régal fut fort honnéte,
Rien ne manquait aestin ;
Mais quelqu'un troubla la féte
Pendant qu'ils étaient en train.

A la porte de la salle

lls entendirent du bruit :
Le Rat de villedétale;
Son camarade le suit.

Le bruit cesse, on se retire :
Rats en campagne aussitot ;
Et le citadin de dire :
Achevons tout notredt.
C'est assez, dit lustique ;

Demain vous viendrez chez moi :
Ce n'est pas que je me pique
De tous vos festins de Roi ;

Mais rien ne vient m'interrompre :

Je mange tout a loisir.
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Adieu donc ; fi du plaisir

Que la crainte peworrompre.
Jean de la Fontaine, Fables.

Ill/- Le para-texte:

L'éleve observe:

= Quel est le titre du texte?

= De quel genre est-il ce texte ?
= Combien de vers avons- nous?

= Quelle est la source du texte?

Analyse du titre :

- Quel est le rapport logique exprimé par « et » ?
- Pourquoi l'auteur a mis le mot «champs» au lide «la

compagne » ?

IV/- Hypothéses de sens:

Apres l'observation de la fable, les éléves sonerds a émettre des
hypothéses de sens :

De quoi parle-t-on dans ce texte?

VI/- Exploitation du texte:

Apres la lecture magistrale du texte et quelquetutes des éleves, des

questions de compréhension s'imposent :
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1. Quiainvité qui?
2. Pour quelle occasion?
3. Répondez par vrai ou faux :
c. Leratde laville et le rat des champs sont amis.
d. Le rat des champs a été accueilli chaleureusement.
e. Les deux rats ne sont pas dérangés durant la féte.
f. Les deux amis n'ont pas continué a manger.
g. Le rat des champs a invité le rat de la ville.
4. Relevez du texte le champ lexical de la richesse.
5. Donnez la famille de mot : citadin.
6. Utilisez le dictionnaire pour expliquer chacun dasts soulignés dans le
texte.
7. Que signifie I'expression suivante : « Que la dejjmeut corrompre. »

8. Complétez le tableau ci-dessous :

Rat de la ville (mode de vie) Rat des champs (mode vie)

9. Quelle est la moralité tirée de cette fable ?

10. Dégagez la structure de cette fable.

Activité : Production écrite Durée 01h
Objectifs: - Produire un texte suivant un modele.
- Produire une fable.

- Réécrire une fable.

Déroulement de la séance

Nous avons suivi trois étapes dans I'exploitatiena fable « La cigale et
la fourmi » a savoir :

= L’éveil de l'intérét des éleves (un rappel).

= Présentation des textes 1 et 2.

» La consigne.
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I/- Eveil de l'intérét :

»= L’enseignant va débattre avec ces éleves le sajéassiduité et de la
paresse et les effets de ces derniers sur la atafisdes taches (a
accomplir) demandées (a titre d’exemple, I'effet lderévision des

lecons tout au long du trimestre sur le travail dede a I'examen).

Il/- Présentation du texte 1 :

Lisez le texte ci-dessous :
La cigale et la fourmi

La Cigale ayant chanté
Tout I'été,
Se trouva fort dépourvue
Quand la bise fut venue :
Pas un seul petit morceau
De mouche ou de vermisseau.
Elle alla crier famine
Chez la Fourmi sa voisine,
La priant de lui préter
Quelgue grain pour subsister
Jusqgu’a la saison nouvelle.
« Je vous paierai, lui dit-elle,
Avant I'oQt, foi d’animal,
Intérét et principal. »
La Fourmi n’est pas préteuse
C’est la son moindre défaut.
« Que faisiez-vous au temps chaud ?

Dit-elle a cette emprunteuse.
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Nuit et jour a tout venant
Je chantais, ne vous déplaise.
Vous chantiez ? J'en suis fort aise :

Eh bien ! Dansez maintenant. »
Jean de la Fontaine, Fables.

Exploitation du texte 1 :

Des questions de compréhension s’'imposent :

[

. Quels sont les personnages en présence dansate&e f
2. Répondez par vrai ou faux :

a. La cigale était bosseuse.

b. Apres 'été, la cigale n’avait pas faim.

c. La fourmi était généreuse.
3. Quels défauts symbolisent-ils les deux protagosigte
4. Quelle est la moralité tirée de cette fable ?

Présentation du texte 2 :

Karim et son voisin

Karim ayant révassé

Toute I'année
Se trouva fort dépourvu
Quand I'examen fut venu.
Pas une seule idée
De formules ou de problemes.

Il essaya de copier

Sur son voisin,
Fort en mathématiques, mendiant

Quelques renseignements

181



Pour ne pas rendre copie blanche.
« Je te file un accord si tu me donnes un tuyau. »
Le voisin c’est un incorruptible.
C’est la son moindre défaut.
« Que faisais-tu pendant que je bossais ? » ditél cancre emmerdeur.

« Je m'amusais tous les soirs. »

« Tu t'éclatais ? Tant mieux pour toi !
Et bien marre-toi maintenant ! »

Yuksek Lisans Tezi

Exploitation du texte 2 :

Lisez la fable ci-dessus et comparez-la a celleladd-ontaine, que

remarquez-vous ?

- Plusieurs consignes peuvent étre proposeées :

Consigne(s):

> Réécrivez la fable de la Fontaine « La cigale dblami » sous forme de
prose.

> Rédigez une fable a I'image de celle écrite parsélik_isans Tezi

» L’enseignant peut proposer a ses éléves plusieoralités et en se basant

sur le sens de ces dernieres qu'ils écrivent ule fa

Nous avons essayé dans ce chapitre de présenteséguence didactique
basée sur I'exploitation du texte littéraire (lal& sous I'angle linguistique.

Rappelons que les points abordés au sein de pérehaous ont permis de :
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> Identifier les types de lecteurs avec lesquels naudons exploiter la

séquence congue.

> Repérer la place accordée a la lecture chez legagpts.

» Concevoir une grille de criteres de choix des ®at@roposer.

Pour conclure ce chapitre, nous pouvons dire gsealgprenants ont
longtemps abandonné cette pratique intellectuélie effet, I'acces au sens du
texte a lire constitue la premiere barriere a frémd_e questionnaire proposé
nous a permis de fixer I'objectif a atteindre avéna I'exploitation de la fable
proposée; laquelle proposition serait une revatios de ce genre littéraire vidé
de son sens dans la pratique-enseignante et um&remaquestion de I'approche

textuelle préconisée par les enseignants.
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Chapitre VI

La dimension inter-culturelle du
texte littéraire

184



Travalller la culture en classe de FLE, c'est titlraavant tout les quatre
habiletés d’apprentissage. S’ouvrir sur et a l'Aust une tache difficile a
accomplir si la vision du monde du locuteur ests&ie ou chargée des clichés
stéréotypeés. Il nous semble que le texte litténaaat Etre le médiateur recherché
pour voir le monde dans sa diversité et que sarean est I'esprit. Le présent
chapitre est consacré a I'exposition et a I'exphioin d’'une séquence didactique

(a base interculturelle) destinée aux €léves dle ggcondaire.

1. Présentation de la deuxieme séquence
1.1 Modalité du travail
1.1.1 Choix des textes

Nous avons choisi des texteslont les auteurs figurent dans les
programmes du secondaire. Ce choix se basé sthiti®s suivants :

a. L’adaptabilité linguistique : Les textes choisis sont, dans leur ensemble,
des textes faciles a lire et a comprendre.

b. Les indices culturels :Comme cette proposition didactique se fonde sur
I'interculturel, nous avons exploité des textestdarcharge culturelle est
apparente. Cette partie manifeste des textesalitésr exploités facilite le
repérage des éléments liés a la culture cible.

[.2 Présentation des activités pédagogiques

Le tableau ci-dessous regroupe les textes explaitds que les objectifs a

atteindre :

! Nous avons veillé & ce qu’une approche & la foiguiistique et culturelle soit appliquée pour tass |
textes. Nous avons essayé de toucher aux trois dodeant I'unité du texte littéraire.
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Tableau 1 : Activités pédagogiques et objectifs a atteindre.

- Repérer le champ lexical d’'un mot.
c. La progression thématique :
- Identifier le type de la progression thématique

d’'un texte.

N° Séances Textes exploités Objectifs Duré
- Identifier la ou les formes d’écriture.
Guillaume Apollinairex Tour Eiffel / _ Identifier 'un des svmboles d’un pavs
1 L'oral Calligramme ». y pays. 01h
- Identifier le rapport existant entre la forme
d’écriture et le texte.
- Analyser la structure d’un texte narratif a
- Mohamed Dib« Les repas de noce » dominante descriotive
Compréhension de I'écrit PHVE. 02h
- Gustave Flauberts La noce » - Identifier les traits de ressemblance et ceux de
2 dissemblance entre deux cultures différentes.
a. La substitution :
3 - Identifier la reprise lexicale et la reprise
- Honoré de Balzac « Monsieur de grammaticale.
Manerville ». b. Le champ lexical :
Lexique - Gustave Flauber, Le Caire en 1850 ». ' P ' 02h
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Lecture-plaisir

Guillaume Apollinaire« Tour Eiffel, extrait de Zone »

- Lire pour lire.
-Repérer quelques éléments cultut

relatifs a I'histoire de France.

d@dh

Grammaire

-Francois de La Motte-Féneloa Mon premier voyage »

-Gustave Flaubert Le Caire en 1850 ».

-Blaise Cendrarsg Tour ».

a. Les qualifiants :

.- Repérer les qualifiants.

- Identifier les types de qualifiants.
La comparaison et la métaphore :
- Repérer les différents types de
métaphores.

- Distinguer entre la comparaison ¢

la métaphore.

02h

Production écrite

- Guillaume Apollinaire« Tour Eiffel / Calligramme ».

- Aimé Césairex Noél ».

- Produire un calligramme.

- Produire un texte descriptif.

Ol1lh
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Activité : L'oral DuréeQlh
Objectifs: - Identifier la ou les formes d’écriture.

- Identifier 'un des symbol'sin pays.

- Identifier le rapport existantre la forme d’écriture et le texte.

Déroulement de la séance

Nous avons suivi trois étapes dans I'exploitatiarcdlligramme a savoir :
= L’éveil de l'intérét des éleves.
»= La présentation du dessin sur le tableau.

= L’exploitation de I'expression mise sous forme d#igramme.

I/- Evell de l'intérét :

1- L’enseignant présente quelques images relativéisséeprs monuments.
2- Il demande aux éléves de lier chaque image au pagsel elle se
rapporte.

Il/- Présentation du texte (calligramme):

L’écoute de I'enregistrement puis la distributiantéxte (le calligramme).

5

A

L1IT
M
oM
D E
damli
j=suis
LA LAN
GUE E
LOQUEN
TEQUETA
BOUCHE
O PARIS
TIREET TIRERA
TODDT JOURS
BUX A L

LEM ANDS

Guillaume Apollinaire, Tour Eiffel.
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I1l/- Exploitation :

A- Compréhension :

Apres I'écoute et la lecture de I'expression, l@geaant demande aux

éléves de répondre aux guestions suivantes :

a- Comprendre :

1.

b- Réagir :

2.
3.
c- Interpréter :
1.

S T

Comment appelle-t-on cette forme d’écriture?

Que représente ce calligramme?

Récrivez I'expression mise sous forme de calligra&am
Quel est le message adressé par 'auteur ?

A qui?

A quelle occasion ? Justifiez votre réponse.

Que pensez-vous de l'écriture de « O Paris » emdgra
caractere ?
A qui s’adresse-t-il I'expression « tire et tirexa

A qui renvoie I'expression « aux allemands »?

Pourquoi l'auteur a écrit son expression (son j)estaus

forme de calligramme ?

. Quel est le rapport entre la premiére phrase delxieme

du calligramme ?

B- Expression :

a. L'enseignant demande aux apprenants de modifiepréssion

écrite par Apollinaire en parlant de I'Algérie.

b. L'enseignant demande aux éleves de parler de ddiaelexistante

entre le symbole d'une patrie et I'histoire du papassant de

'Algérie comme pays natale allant en France oureayiays

représentatif d’'une autre culture (ou vice versa).
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Activité : Compréhension de I'écrit DuréeQ2h
Objectifs:

= Analyser la structure d’un texte narratif a domieagescriptive.

= |dentifier les traits de ressemblance et ceux dsemhblance entre deux

cultures différentes.

Déroulement de la séance

Il est possible d’exploiter ces deux textes litt&smcomme suit :

1. L’enseignant peut distribuer les textes en mémepseat demander aux
éléves, aprés des questions de compréhension, ide dae étude
comparative entre les deux textes en matiere tkedailturels.

2. L’enseignant peut distribuer I'un des deux teximssssource et demander
aux apprenants de le classer selon les indicagreldtprésents.

3. L'enseignant peut distribuer les deux textes sansce(s) et demander
aux éléves des les classer selon les indices eldtprésents.

4. En se basant sur le référant culturel des apprendiehseignant peut
exploiter uniquement le texte de Flaubert, et Bétcwcomparative se fera
d’'une maniere virtuelle (entre ce qui est acquiseequi est a apprendre ou
a connaitre).

5. L’enseignant peut exploiter le texte de Flaubertuee séance et faire

I'étude comparative entre les deux textes dangslxidme séance.

I/-Eveil de l'intérét :

* L’enseignant va débattre avec ses éleves le sujet mariage »
apres avoir posé des questions sur les fétes mbastan Algeérie

(en particulier) et dans le monde (en général).
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* L’enseignant va leur poser des questions relainesdifférentes
célébrations (traditions) du mariage dans les wifftes régions de
I'Algérie.

* L’enseignant va les tester en matiére de connassardes
traditions relatives a la célébration du mariageFesnce et des
différences existantes entre les deux pays a salbMgérie et la

France.

Il/- Présentation des textes :

Les repas de noce

Dans la maison, tout le monde pépiait eépemdait a la fois. Des fumets
de ragodts et de viandes roties montaient de rehdessée. Les gamins,
humant ces odeurs, n’y tinrent plus et, de nouvieandlirent tous par la fenétre.

Dans la cour, la troupe trouva les meidass#es; les convives se
servaient de belles tranches de mouton qui flottastkans une sauce au safran.
Oh, toute cette viande!

Certaines femmes mangeaient avec leurs cing ddigtsouge a lévre
fondait dans la graisse dont leur bouche était indGependant, a c6té d'elles,
les élégantes prenaient des airs de poupées aescul

Les enfants s'infiltrérent partout entredesupes, raflant ca et la ce qu'ils
pouvaient attraper, reste de viande ou de paimlligent plus loin dévorer aussi
vite qu'ils en étaient capables les reliefs qaligpaient, autour d'eux des pigeons
voletaient et tentaient de s'emparer des miettes.

Tante Hasna dont le buste, a la cassure des ms&@Enprojetait en avant
avait I'ceil sur tout (...) le bonheur linondait! &€lrégnait sur ce peuple de
femmes. Droite et claire, une flamme I'habitait gegmblait effacer les contours

d'un corps si encombrant.
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Omar se sentit remarqué par elle. Au méme instannain molle et sa

tante l'agrippa au bras et eut tot fait de l'extrale I'essaim de mioches qui

tournoyaient alentour.

Va t'asseoir a c6té de ta mere, lui souffla-t-allevisage. Elle est la-bas.

Elle pointa le doigt et lui désigna Aini.

Va, avant qu'il ne reste plus rien a manger!

Prestement le garcon se faufila entre les inviaégggutinées autour des meidas.
- Te voila! Fit Aini.

Elle ne paraissait pas contente; elle croyait lm@wvant les autres femmes,

d'afficher une expression de séverité.

Mets-toi ici.

Mohamed Dib, Un beau mariage, p.69.

La noce

Les autres gens de la noce causaient dedéfarses ou se faisaient des
niches dans le dos, s'excitant d'avance a la gagtén y prétant l'oreille,
on entendait toujours le crincrin du ménétrier gomtinuait a jouer dans
la compagne. Quand il s'apercevait qu'on étaitigterlui, il s'arrétait a
reprendre haleine, cirait longuement de colophameaschet; afin que les
cordes grincassent mieux, et puis il se remettaitaacher, abaissant et
levant tour a tour le manche de son violon, poursise marquer la mesure

a lui-méme. Le bruit de l'instrument faisait padi loin les petits oiseaux.

C'était sous le hangar de la charreterie queldke était dressée. Il y
avait dessus quatre aloyaux, six fricassées deefutlu veau a la
casserole, trois gigots, et, au milieu un joli caclde lait rotis, flanqué de
quatre endeuilles a l'oseille. Aux angles, se die$sau-de-vie dans les
carafes. Le cidre doux en bouteilles poussait sass®épaisse autour des

bouchons, et tous les verres, d'avance avaienegtglis de vin jusqu'au
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bord. De grand plat de creme jaune, qui flottaaug- méme au moindre
choc de la table, présentaient, dessinés sur letace unie, les chiffres
des nouveaux époux en arabesque de nonpareille.

On avait été cherché un patissier a Yvetot, patdartes et les nougats.
Comme il débutait dans le pays, il avait soignédlesses; et il apporta,

lui-méme au dessert, une piece montée qui fit prudss cris.

Gustave Flaubert, Madame Bovary, pp. 39-40

Al- Le para-texte:

L'éleve observe:
= Quel est le titre du texte?
= De quel genre est-il ce texte ?
= Combien de paragraphes avons-nous ?
= Quelle est la source du texte?

= Connaissez-vous l'auteur ? Si oui, citez quelqilesstde ces écrits.

Hypothéses de sens:

Apres l'observation du texte, les éleves sont ameaéémettre des
hypothéses de sens :

De quoi parle-t-on dans ce texte?

B/- Lecture silencieuse du texte:

Apres la lecture silencieuse, une question de @olntrdemeure
importante :

De quoi s'agit-il dans ce texte?
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C/- Exploitation des textes:

Apres la lecture magistrale des textes et queldpesres des éleves, des

questions de compréhension s'imposent :

Texte 1:

13.Quels sont les personnages en présence dansde’text

14.Que font-ils?

15.Répondez par vrai ou faux:
a. Il n'y avait pas de monde dans cette féte.
b. Les meidas n'ont pas été precédemment dressées.
c. Les enfants ont été bien servis.
d. Omar se fait remarquer par la tante Hasna.

4. L’auteur fait la comparaison entre deux genres @manfes, les
guels ? Quels sont les traits de dissemblance ?

5. Qui était la surveillante de cette féte ? Justifiere réponse.

6. La reine de ce peuple des femmes, était-elle ctrsi non,
pourquoi ?

7. Que signifie I'expression suivante : « Les enfasltgfiltrerent
partout entre les groupes, raflant ¢ca et la celsgpouvaient

attraper, reste de viande ou de pain. » ?

Texte 2 :

1- Quels sont les personnages en présence dansde’text
2
3
4

Que font-ils ?

Les invités, prétaient-il attention a la musiquiu8tifiez votre réponse.

Pourquoi le violoniste s'arrétait a reprendre Imalél

(6]
1

A qui renvoie le mot souligné dans le texte ?

(@)
1

Que signifie I'expression suivante :
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« Comme il débutait dans le pays, il avait soiggsedhoses. » ?

D/- Synthése :

- Complétez le tableau ci-dessous :

Les repas de noce

La culture algérienne La culture francaise

Activité : Lexique DuréeQlh
Objectifs: - Identifier la reprise lexicale et la reprisamgmaticale.

Repérer les substituts lexicaux.

Déroulement de la séance

Nous avons suivi trois étapes dans cette séarmed s
= L’éveil de I'intérét des éleves (rappel).
=  Exemplification.
» Regle(s) a retenir.

= L’exploitation du texte en matiere d’exercice d’aggtion.

I/- Eveil de l'intérét :

= L’enseignant fait un rappel au texte déja lu « ltepas noce » et
demande aux éleves d’en parler du theme en matidterelle (plus

précisément des repas de noce servis en France).
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I1/- Exemplification :

» L’enseignant demande aux éleves d'observer la ehakm référence
suivante :
= Omar, le garcon, le gamin, lui.
> |l leur pose les questions suivantes :
= Que remarquez-vous ? En d’autres termes, a qurerchaque mot
(de cette chaine) dans le texte ?
» Pourquoi cette reprise?
= Cette reprise, est-elle grammaticale ou lexical@uatifiez votre
réponse.
» L’enseignant va leur expliquer la notion de « siilisp et ses types.

Je retiens:

% La notion de « substitut » désigne un mot ou unupgeode mots
permettant le remplacement d’'un nom ou d’'un groopminal afin
d’éviter la répétition.

¢ La substitution (la reprise) peut étre lexicaleggammaticale.

a. Substitut lexical : Il s’agit d’'un groupe nominal structuré
autour d’'un nom.
b. Substitut grammatical : Il s’agit d'un mot grammatical,

reprenant un nom ou un groupe nominal.

Exercices d’application :

» Lisez le texte ci-dessous et répondez aux quessiginantes :
a. De qui parle l'auteur?
b. Quels sont les personnages en présence dans&eé text
c. Ces personnages, existent-ils réellement ? Poutquoi

d. Complétez le tableau ci-dessous.
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Mots Substituts lexicaux Substituts grammaticaux

Monsieur de Manerville

L’épouse

Le clerc

Le fils

Richelieu

e. En vous référant au texte et au dictionnaire, dohe® substituts lexicaux
relatifs au nom : Louis XVI.

f. Donnez un titre au texte.

Texte :

Monsieur de Manerville, le pére était un bon géotihme normand bien
connu du maréchal Richelieu, qui lui fit épousee des plus riches héritieres de
Bordeaux dans le temps que le vieux duc y allaerrden sa qualité de
gouverneur de Guyenne.

Le Normand vendit les terres qu'il possé@aitBessin et se fit Gascon,
séduit par la beauté du chateau de Lanstrac, ei@igéjour qui appartenait a sa
femme. Dans les derniers jours du régne Louis X\d¢cheta la charge de major
des Gardes de la porte, et vécut jusqu’'en 181&sagvoir fort heureusement
traversé la Révolution. Voici comment. Il alla véasfin de I'année 1790 a la
Martinique ou sa femme avait des intéréts, et eoldigestion de ses biens de
Gascogne a un honnéte clerc de notaire, appeléiddatui donnait alors dans
les idées nouvelles. A son retour, le Comte de Maltetrouva ses propriétés
intactes et profitablement gérées. Ce savoir-fatat un fruit produit par le
greffe du Gascon sur le Normand. Madame de Martermiourut en 1810.
Instruit de I'importance de ses intéréts par lessigations de sa jeunesse et,
comme beaucoup de vieillards, leur accordant péupldce qu’ils n'en ont dans

la vie, monsieur de Manerville devint progressivatné&conome, avare et ladre.

197




Sans songer que l'avarice des péeres préepare lagptivél des enfants, il ne donna
presque a son fils, encore que ce fut un fils umiqu
Paul Manerville, revenu vers la fin de 'année 18LCcollege de Venddéme...

Honoré de Balzac, Le contrat de mariage, 1835.
Activité : Lexique DuréeQlh
Objectifs: - ldentifier la progression thématique.

tdentifier le champ lexical d’'un mot.

Déroulement de la séance

Nous avons suivi trois étapes dans cette searnmeodr s
= L’éveil de I'intérét des éleves (rappel).
=  Exemplification.
= Reégle(s) a retenir.
= |’exploitation du texte en matiére d’exercice d’&pgtion.

I/- Evell de l'intérét :

» |’enseignant fait un rappel au texte déja lu « bae» et demande aux
eléeves d’en parler du theme en matiere culturelle.

a- Le champ lexical :

I1/- Exemplification :

» L’enseignant demande aux éleves de relever du tixtElaubert ou de
Dib tous les mots qui sont en relation avec le «@pas ».

» L’enseignant fait, a titre d’exemple, la schémadiisasuivante :
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Repas de noces

Quatre aloyaux Le vin
Du veau udre
le vin
Six fricassées un cochon  endeuillesl’'eau de vie
De poulets a l'oseille

» L’enseignant va leur expliquer ce qui est champchdx

Je retiens :

% Le champ lexical est I'ensemble des mots apparteaan méme

domaine.

b- La progression thématique :

I1/- Exemplification :

» L’enseignant va leur poser les questions suivantes
a. Quel est le theme abordé dans le texte de Mohani D
b. Est-il le méme theme abordé tout au long du texte?

> De la, 'enseignant va leur expliquer ce qui esgpession thématique.

Je retiens :

% La progression thématique d'un texte est I'évotutie la répartition
de l'information en théme et propos.

% On peut distinguer trois types de progression thiguonea :

a. La progression thématique a theogmnstant: Il s’agit d’'un seul theme
abordé tout au long du texte.
- Progression thématique a theme constant = Tekhbe seul theme.
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b. La progression thématique a thenwivé Il s’agit d’'un grand theme

(hyper-théme) qui se subdivise en sous-themes {thgroes).

La progression thématique a themérivé = Texte: Hyper-theme

(grand théme) = Plusieurs hypo-thémes (sous-themes)

c. La progression thématique a thelimgaire: 1l s’agit d’'une linéarité en

termes d’exposition des propos (des sous-themes).

La progression thématique a thétim®aire = Texte = Théme 1 =

Théme 2 = Théme 3 =Theme 4 = ...

Exercices d’application :

1. Relevez dans les textes déja étudiés le champalekicmariage.
2. Lisez le texte ci-dessous et répondez aux quessiinantes :
a. De quel pays parle l'auteur ?

b.

Quels sont les difféerents noms donnés par l'autewe pays ?

Comment appelle-t-on cette reprise ?

c. Connaissez-vous le nom de « Cléopatre » ?

d. Utilisez le dictionnaire ou l'encyclopédie pour cotleer la
biographie de cette personne célébre.

e. Quel est le type de la progression thématique dexte ? Justifiez
votre réponse.

f. Relevez du texte le champ lexical du « désert ».

g. Envous référant au texte, complétez le tablealessous :
Individus Qualifiants (caracteres, vétements,...)
L'Arnaute
Le CoPte |
Le Bédouin
Le Persan

LE PAPa QrEC | e e e :
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h. Le changement des qualifiants (d’un individu & utre entraine-t-

il un changement de l'individu méme ? Pourquoi?

Le Caire en 1850

Nous voila en Egypte, terre des Pharaonse tées Ptoléméens, patrie de
Cléopatre, ainsi que I'on dit en haut style. Nousoynmes et y vivants, avec la
téte plus rase gu'un genou, fumant dans de longipes et buvant le café sur
des divans.

Qu’en dire? Que voulez vous gue je vous eivé&cie ne fais que revenir a
peine des premiers étourdissements. C’est comfi@msious jetait tout endormi
au beau milieu d'une symphonie de Beethoven, quasadcuivres déchirent
I'oreille, que les basses grondent et que lesdl&tipirent. Le détail vous saisit,
il vous empoigne, il vous pince et, plus il vousw@goe, moins vous saisissez bien
I'ensemble; puis, peu a peu cela s’harmonise ptasze de soi-méme avec toutes
les exigences de la perspectives. Mais les prernuoars, c’est un tohu-bohu de
couleurs étourdissantes, si bien que votre paumagination, comme devant un
feu d’artifice d'images, en demeure tout €blouie.

Tandis que vous marchez le nez en l'air, andgy les minarets couverts de
cigognes blanches, la clochette des dromadairesainos oreilles, et de grands
troupeaux de chevres noires passent dans la rlantl# milieu des chevaux,
des anes et des marchands. Des qu'il fait nuit,leomonde porte sa lanterne de
toile, et les sais des pachas courent dans laenlleenant dans la main gauche de
grands fanaux allumés. On se bouscule, on se débdtappe, on se roule, on
jure de toutes les maniéres, on crie dans touselaigues ; les rauques syllabes
sémitiques claquent dans I'air comme des coup®det$ ; vous frélez tous les
costumes de I'Orient et vous coudoyez tous sesl@g(je parle ici de Caire). On
voit a la fois le papa grec en longue barbe, ganthe, qui chemine sur sa mule,

I’Arnaute en veste brodée, le Copte en turban m®iRersan dans sa pelisse de
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fourrure, le Bédouin du désert, au visage coulearcdfé, et qui marche

gravement, tout enveloppé dans des couverturesh#an

Gustave Flaubert, Correspondance.

Activité : Lecture-plaisit Be : 01h
Objectif % - Repérer quelques éléments culturels relatifs atbite de France

Déroulement de la séance

I/- Eveil de l'intérét :

- L'enseignant va débattre avec ses éléves le sigethistoire de quelques

monuments tel: Riadh Elfateh (monument connu er@idy.

- L’enseignant peut demander aux éléves, avant cgdance, de chercher

I'histoire de la Tour Eiffel et de I'apporter afgu’elle soit débattue.

Il/- Présentation du texte :

Tour Eiffel
A la fin tu es las de ce monde ancien
Bergere 0 tour Eiffel le troupeau des ponts bélmagn
Tu en as assez de vivre dans l'antiquité grecqranetine

Ici méme les automobiles ont l'air d'étre anciennes

Nous avons mis I'activité de « lecture-plaisir strerdeux activités de langue afin de libérer I'déspes
apprenants et de bouleverser la routine due astérsatisation des activités pédagogiques. Il neatke
que cette activité est un moment de détente diplaeti

2|l nous semble que I'activité de « lecture-plaisia pour objectif de leur (les apprenants) faireeaila
lecture et de faire germer le plaisir de lire.
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La religion seule est restée toute neuve la raligio

Est restée simple comme les hangars de Port-Awiatio

Seul en Europe tu n'es pas antique 0 Christianisme
L'Européen le plus moderne c'est vous Pape Pie X
Et toi que les fenétres observent la honte tenktie
D'entrer dans une église et de t'y confesser ci mat
Tu lis les prospectus les catalogues les affichesttantent tout haut
Voila la poésie ce matin et pour la prose il ysjtirnaux
Il'y a les livraisons a 25 centimes pleines d'awenpolicieres

Portraits des grands hommes et mille titres divers

J'ai vu ce matin une jolie rue dont j'ai oubliétem
Neuve et propre du soleil elle était le clairon
Les directeurs les ouvriers et les belles sténoyttaypaphes
Du lundi matin au samedi soir quatre fois par jppassent
Le matin par trois fois la sirene y gémit
Une cloche rageuse y aboie vers midi
Les inscriptions des enseignes et des murailles
Les plagues les avis a la facon des perroquetfiamia
J'aime la grace de cette rue industrielle

Située a Paris entre la rue Aumont-Thieville etdtaue des Ternes

[...]
Extrait deZone- Apollinaire, Alcoolg1912)

Al- Le para-texte:

L'éleve observe:
= Quel est le titre du texte?

= De quel genre est-il ce texte ?
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= Combien de vers avons- nous?
= Quelle est la source du texte?

Analyse du titre :

- Pourguoi est appelé « Tour Eiffel » ?

- Utilisez I'encyclopédie pour chercher I'histote la « Tour Eiffel ».

B/- Hypothéses de sens:

Aprés l'observation du texte, les éleves sont ameaeémettre des
hypothéses de sens :

De quoi parle-t-on dans ce texte?

C/- Exploitation du texte:

- Lisez le texte ci-dessus et répondez aux quessoivantes :

1. Quel est le theme abordé dans le texte?

2. L’auteur fait I'éloge de deux mondes, lesquels?

3. Relevez du texte les champs lexicaux de ces mondes.

4. L’auteur met en relation la Tour Eiffel avec deugripdes de ['histoire,
lesquelles?

5. L’auteur ne lui plait pas I'état de vie de la “Tdtiffel”? Pourquoi?

6. L’auteur revendique quelque-chose, laquelle?

7. Que signifient les vers quatre et cing?

8. Complétez le tableau ci-dessous:
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Eléments culturels

La modernité L’antiquité

Activité : Grammaire DuréeO1h
Objectifs: - Repérer les qualifiants.

tdentifier les types de qualifiants.

Déroulement de la séance

Nous avons suivi trois étapes dans cette séarmed s
= L’éveil de I'intérét des éleves (rappel).

=  Exemplification.

» Regle(s) a retenir.

= L’exploitation du texte en matiere d’exercice d’aggtion.

I/- Eveil de l'intérét :

»= L’enseignant peut se référer au quotidien des ayaits pour tirer des
exemples relatifs aux valeurs lexicales et granvabds des qualifiants.
= |l peut écrire sur le tableau un nom d’'un paysesha@nde aux éléves de

le qualifier.
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I1/- Exemplification :

> L’enseignant écrit sur le tableau les phrases st@ga
1. De grands plats de cremgaune, qui flottaient d'eux- méme au
moindre choc de la table, présentaiaddgssinéssur leur surface
unie.
2. De plat de creme, qui flottait d'eux- méme au marchoc de la
table, présentaient, sur leur surface.
> Les éleves sont amenés a discerner la relatioexjstie entre le qualifiant
et le qualifié et a distinguer les différentes pkoque peut occuper
I'adjectif qualificatif.
> De la, I'enseignant va leur expliquer les difféemncatégories d’adjectif
qualificatif, ses différents types et les reglesé@kriture d’'un qualifiant.
» En guise d’exemple, 'enseignant réécrit le preraiegmple comme suit :
a. Degrands plats de cremgune.
b. Les plats songirands. / La creme egaune.
c. Les platgyui sont grands... / La creme qui est jaune.

Je retiens :

% L'adjectif qualificatif: Mot simple ou composé, variable (parfois
invariable / les adjectifs de couleur) qui se rafg@ un nom pour le
qualifier. Il peut étre :

1. Epithéte : placé pres du nom.
a. Antéposé:avant le nom.
b. Postposé:aprés le nom.

2. Attribut : séparé du nom par un verbe copule.

N.B: Il existe plusieurs types de qualifiants déterrtifraqui permettent de
qualifier un mot ou un groupe de mots a savoir .ctamplément du nom, la

proposition subordonnée relative,...
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Exercice d’application :

= Lisez attentivement le texte ci-dessous et réporaez questions
suivantes :
1. De quelle ville parle l'auteur ?
2. Cette ville est de quel pays ?
3. Relevez du texte tous les qualifiants qui carasdéti cette ville.
4. Les qualifiants de la ville décrite par l'auteureupent-ils les
mémes pour qualifier une ville arabe ? Pourquoi?
5. Quels sont, selon vous, les traits de ressemblatceeux de

dissemblance qui existent entre la ville décriteotre ville ?

Mon premier voyage

Télémaque raconte a Calypso son voyage e ,Gréiirablement gouvernée
par le sage roi de Minos.

De tous les cotés, nous remarquions des edldgen batis, des bourgs qui
égalaient des villes, et des villes superbes. Meusouvions aucun champ ou la
main du diligent laboureur ne fut imprimée; parttauitcharrue avait laissé de
creux sillons: les ronces, les épines, et touteplentes qui occupent inutilement
la terre sont inconnues en ce pays. Nous considgrvec plaisir les creux
vallons ou les troupeaux de boeufs mugissaient leargras herbage, le long des
ruisseaux; les moutons paissant sur le penchamte daolline; les vastes
compagnes couvertes de jaune épis, riche dons tkrdamde Cérés; enfin les
montagnes ornées de pampre et de grappe d'un daigircoloré, qui promettait
aux vendangeurs les doux présents de Bacchus paumer les soucis des

hommes.

Francois de La Motte-Fénelon,deentures de Télémaque, 1699.
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Activité : Grammaire Durée 02 h
Obijectifs: - Définir ce qui est une ou des figures de style

tdentifier la métaphore.

- Faire la différence entreriataphore et la comparaison.

- Distinguer les différents ¢&gode métaphores.

Déroulement de la séance

Nous avons suivi trois étapes dans cette s€armeodt s
= L’éveil de I'intérét des éleves (rappel).

=  Exemplification.

» Regle(s) a retenir.

= L’exploitation du texte en matiere d’exercice d’aggtion.

I/- Evell de l'intérét :

= L’enseignant fait un rappel au texte déja lu « Tdiiffel / Zone

d’Apollinaire » et demande aux éleves d’en parletleeme.

I1/- Exemplification :

» L’enseignant écrit sur le tableau le vers suivdrdeanande aux éleves de

I'expliquer :
Bergeére 06 tour Eiffel le troupeau des ponts bélmagn.

> Les éléves sont amenés a discerner la relatioradhli@lisme existante a
la fois entre Tour Eiffel et bergére, ponts etupeau. C'est a cet effet,
aprés débat, que I'enseignant va réécrire le végotlinaire afin de faire

apparaitre I'outil de comparaison omis (pour desores de style) :
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» Tour Eiffel est comme une bergeére.

* Les ponts sont comme un troupeau.

> De la, I'enseignant va leur expliquer les difféee@léments constitutifs de

la comparaison et de la métaphore a savoir : lepeoamt, le compare,

I'outil de comparaison et le point commun tel IBléau ci-dessous :

Figures de Comparant Point Outil de Comparé Exemples
style commun comparaison
Comparaison | Tour Eiffel Regne Comme Bergére Tour Eiffel e
comme une
(implicite) bergére.
Métaphore Tour Eiffel Regne / Bergére Tour Eiffel es
comme une
(implicite) bergére.
Je retiens:

*

% « La comparaison est une figure de style consistanune mise en

relation, a l'aide d'un mot de comparaison appe#e d outil de

comparaison »,

de deux

réalités appartenant a deramps

sémantiquesdifférents mais partageant des points de simiétic

(Définition donnée par wikipédia)

*

% « Une métaphore peut étre définie comme une corgoaralont on

aurait retranché le motomme(ou tout autre mot de comparaison). »

(Définition donnée par wikipédia)

% Les différents types de métaphore(s) sont:
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: . Point Outil de
Figures Comparé . Comparant Exemples
commun | comparaison
En régnant les
ponts de
Comparaison Paris, Tour
o, X X X X .
motivée Eiffel est
comme une
bergere.
: Tour Eiffel est
Comparaison
o X X X comme une
non motivée .
bergere.
Métaphore in X « Tour Eiffel est
praesentia une bergere.
Métaphore in « C'est une
absentia bergere.

Exercices d’application :

1. Retracez le méme tableau pour expliguer la deuxgmase

d’Apollinaire :

Le troupeau des ponts béle ce matin.

2. Lisez attentivement le texte ci-dessous et complées

tableaux suivants :
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Tableau 1 :

Point

Figures Comparé
commun

Outil de
comparaison

Comparant

Exemples

Comparaison
motivée

Comparaison
non motivée

Métaphore in
praesentia

Métaphore in
absentia

Tableau 2 :

Tour Eiffel

Cultures

leomparé

Culture ....covveeiii i,

CUltUIe .o
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Tour !

O Tour Eiffel
Feu d’artifice géant de I'Exposition Universelle !
Sur le Gange

A Bénares

Parmi les toupies onanistes des temples hindous
Et les cris colorés des multitudes de I'Orient
Tu te penches, gracieux Palmier !
C’est toi qui "a I"epoque légendaire du peuplerbéb
Confondis la langue des hommes
O Babel !
Et quelque mille ans plus tard, c’est toi qui relbams en langues de feu sur les
Apotres ressemblés dans ton église
En pleine mer tu es un mat
Et au Pole-Nord
Tu resplendis avec toute la magnificence de I'aubmréale de ta télégraphie
sans fil
Les lianes s’enchevétrent aux eucalyptus
Et tu flottes, vieux tronc, sur le Mississipi
Quand
Ta gueule s’ouvre
Et un caiman saisit la cuisse d’'un négre
En Europe tu es comme un gibet

(Je voudrais étre la tour, pendre a la Tour Elifel

Nous avons laissé le soin & I'enseignant de demandeéléves d’expliquer les mots difficiles daes |
texte. Il s'agit d'un support-textuel, nous semblgriche en matiére culturelle.

212



Et quand le soleil se couche derriére toi
La téte de Bonnot roule sous la guillotine

Au cceur de I'Afrique c’est toi qui cours

Girafe
Autruche
Boa
Equateur
Moussons
En Australie tu as toujours été tabou
Tu es la gaffe que le capitaine Cook employait mhriger son bateau
d’aventuriers
O sonde céleste !
Pour la Simultané Delaunay, a qui je dédie ce ppéme
Tu es le pinceau qu'’il trempe dans la lumiére
Gong tam-tam zanzibar béte de la jungle rayonspxess bistouri symphonie
Tu es tout
Tour
Dieu antique
Béte moderne
Spectre solaire
Sujet de mon poéme
Tour

Tour du monde
Tour en mouvement

Blaise Cendrars, « Tour ».
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Activité : Production écrite Durée 01h
Objectif: - Produire un calligramme.

Déroulement de la séance

Nous avons suivi trois étapes dans I'exploitatiancdlligramme déja vu a
I'oral & savoir :

= L’éveil de I'intérét des éleves (un rappel).

» La consigne.

I/- Eveil de l'intérét

= |’enseignant présente aux éleves le calligramme déj et leur
demande de parler de l'idée générale de I'expressidte par I'auteur.

5

A

LUT
M
ON
DE
denl
jesuis
LA LAN
GUE E
LOQUERN
TEQUETA
BOUCHE
O PARIS

TIREET TIRERA

TOU JOURS
AUX A L
LEM ANDS

Guillaume Apollinaire, Tour Eiffel.
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I1/- Consigne(s):

Deux consignes peuvent étre proposées par |'eregign
1- Suivant le calligramme déja présenté, modifiez giession écrite par
Apollinaire.

2- Formez a laide d'une expression de votre choix ealligramme

représentant un monument de I'Algérie a savoiradRiElfateh.

Activité : Production écrite Durée 01h

Objectif: - Produire un texte descriptif.

Déroulement de la séance

Nous avons suivi trois étapes pour I'exploitatiantelxte a savoir :
= L’éveil de I'intérét des éleves.

» Présentation du texte et questions de compréhension

= La consigne.

I/- Eveil de l'intérét :

= L’enseignant va débattre avec ses éleves le sagptdférentes fétes
existantes partout dans le monde et essaye d’asswcune d'elles a
un fait historique bien défini et a une date bietcjse.

Il/- Présentation du texte :

> Lisez le texte ci-dessous et répondez aux quessiainantes :
1. Quel est le théme abordé dans le texte?
2. D’apres vous, que signifie Noél ?
3. En quel mois, ils célébrent Noél ?
4

. Définissez en quelques mots la féte de Noél ?

215



5. L’auteur, parle-t-il de Noél de l'autre fois ou djaurd’hui ?
Justifiez votre réponse.

6. Complétez le tableau ci-dessous :

Noél

Autre fois (les faits) Aujourd’hui (les faits)

Noél

Et le temps passait vite, trés vite.

Passés Aolt ou les manguiers pavoisent de touteslienules, septembre
I'accoucheur de cyclones, octobre le flambeur daesa, novembre qui ronronne
aux distilleries, c’était Noél qui commencait.

Il s’était annoncé d’abord Noél par un picotemeatdeésirs, une soif de
tendresses neuves, un bourgeonnement de révescisyais il s’était envolé
tout a coup dans le froufrou violet de ses graralles de joie, et alors c’était
parmi le bourg sa vertigineuse retombée qui étlitaiie des cases comme une
grenade trop mdre.

Noél n’était pas comme toutes les fétes. Il n'atrpas a courir les rues, a
danser sur les places publiques, a s’'installetesuchevaux de bois, a profiter de
la cohue pour pincer les femmes, a lancer des tEarifice au front des
tamariniers. 1l avait I'agoraphobie, Noél. Ce quliii fallait c’était toute une

journée d’affairement, d’appréts, de cuisinageq)ettoyages, d’inquiétudes,
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de-peur-que-ca-ne-suffise-pas
de-peur-que-ca-ne-manque,

de-peur-qu’on-ne-s’embeéte,

puis le soir une petite église pas intimidante | s@ laissat emplir
bienveillamment par les rires, les chuchotis, lesfidences, les déclarations
amoureuses, les meédisances et la cacophonie dattdian chantre bien
d’attaque et aussi de gais copains et de franamemries et des cases aux
entrailles riches en succulences, et pas regasjaetel’on s’y parque une
vingtaine, et la rue est déserte, et le bourg s qu’'un bouquet de chants, et
I'on est bien a l'intérieur, et 'on mange du bemh)'on en boit du réjouissant, il y
a du boudin, celui étroit de deux doigts qui s’eeoen volubile, celui large et
trapu, le bénin a godt de serpolet, le violentaamilescence pimentée, et du café
bralant et de l'anis sucré et du punch au laitieesoleil liquide des rhums, et
toutes sortes de bonnes choses qui vous imposemitaivement les muqueuses
ou vous les distillent en ravissement, ou vougissent en fragrances, et I'on rit,
et I'on chante, et les refrains fusent a perte de eomme les cocotiers :
ALLELUIA
KYRIE ELEISON LEISON LEISON,
CHRISTE ELEISON... LEISON... LEISON.

Et ce ne sont pas seulement les bouches qui chamiais les mains, mais
les pieds, et la créature toute entiere qui sefiglen sons, voix et rythme.

Arrivée au sommet de son ascensiojpiéacréve comme un nuage. Les
chants ne s’arrétent pas, mais ils roulent maimiemauiets et lourds par les
vallées de la peur, les tunnels de l'angoisse &t feux de [I'enfer.
Et chacun se met a tirer par la queudidble le plus proche, jusqu’a ce

que la peur s’abolisse insensiblement dans les fadubres du réve, et I'on vit
comme dans un réve véritablement, et I'on boitoet trie et 'on chante comme
dans un réve, et 'on somnole aussi comme dan€um avec les paupieres en

pétales de rose, et le jour vient velouté commesapstille, et 'odeur du purin
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des cacaoyers, et les dindons qui égrenent lewstilpa rouges au soleil, et
I'obsession des cloches, et la pluie,

Les cloches... la pluie... Qui tintent, tintent, tinterj...]

Aimé Césaire,Extrait de Cahier d’'un retour au pays natdPrésence
Africaine, 1983.

P.S :Plusieurs consignes peuvent étre proposées :
Consigne(s) :

> A limage du texte lu, rédigez un court texte déaguel vous parlerez

d’une féte en Algérie.

> Rédigez un court texte dans lequel vous parlerda tite de Noél.

Au terme de ce chapitre, nous pouvons le synthiémame suit :

> La conception de la séquence didactique précédehpnésentée se base
sur I'exploitation interculturelle du texte littére.

> La présente proposition didactique nous permettacdmparer les
résultats obtenus de I'approche interculturelleeBecdéja présentée en

termes d’apport pédagogique et didactique.
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Chapitre VIII

Analyse et discussion des résultats
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L'apprentissage d'une langue étrangerdapktérature et la connaissance
de la culture cible ménent a la découverte du mataies ses diverses entités.
Une tentative de changer I'angle de la percepteonatte complexité réside dans
la facon d'aborder ce support en fonction des ctenpés interculturelles
voulues installer.

Ce chapitre est consacreé a la présentati@nl’interprétation des résultats
obtenus lors de l'exploitation des séquences pemmsAfin d'évaluer les
connaissances des apprenants tant au niveau tgigrdnguistique, nous avons
essayé d’analyser le degré de rajustement dessegptadions a travers le suivi de
Six éléves.

1. L'analyse des donnée's

L’'analyse des différentes données recueillies peindatre expérience
s’articule autour de deux phases :
1.1 La premiére phase d’analyse

La premiére phase se rapporte au traitement dewdsmrecueillies lors de
I'exploitation des séquences proposées. Nous nas®ns sur les éléments
suivants :
- Le taux de parole des partenaires du contrat didagcque : Il s’agit en effet
de remettre en question le degré de la motivaties éléeves en termes de
participation a la construction de leur connaiseanc
- Le nombre de reformulations : La reformulation est liee a la fois a la
méthode explicative utilisée par I'enseignant afie faire comprendre a
'apprenant un mot ou une question mal-comprisea dtefficacité du style
d’enseignement préné par le maitre pour les ditfisuinguistiques et cognitives

rencontrées par les apprenants.

'L es résultats obtenus, aprés I'exploitation detegegroposés, sont le fruit de la participatiomdelques
enseignants dans les observations faites aprée dilreage en classe a été interdit.

“Nous avons confié & chaque enseignant (participaes observations) une tache & accomplir (calriler
temps de parole de tout un chacun, ...).
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1.1.1 La premiére séquence proposée

1.1.1.1 Présentation des résultats

Tableau 1 :La séquence des fables

Enseignants| Taux de| Le nombre de| Le degré | Participation
parole |reformulations| d'étayage des éleves
Activite 1 [Epgeignant A| 22 % 13 14 % 78 %
EnseignantB| 26 % 19 29 % 74 %
EnseignantC| 19 % 7 13 % 81 %
Enseignants| Taux de| Le nombre de| Le degré | Participation
parole |reformulations| d'étayage des éleves
Activite 2 [Enseignant A| 28 % 19 32 % 74 %
EnseignantB| 37 % 24 33 % 63 %
EnseignantC| 42 % 29 43 % 58 %
Enseignants| Taux de| Le nombre de| Le degré | Participation
parole |reformulations| d'étayage des éleves
Activité 3 [Enseignant A| 29 % 16 22 % 71 %
EnseignantB| 31 % 21 27 % 69 %
EnseignantC| 17 % 12 15 % 83 %
Enseignants| Taux de | Le nombre de| Le degré | Participation
parole |reformulations| d'étayage des éleves
Activité 4 [Enseignant A| 43 % 37 24 % 57 %
EnseignantB| 47 % 41 23 % 53 %
Enseignant C| 51 % 45 46 % 49 %
Enseignants| Taux de | Le nombre de| Le degré | Participation
parole |reformulations| d'étayage des éleves
Activité 5 [Enseignant A| 55 % 43 28 % 45 %
EnseignantB| 73 % 49 36 % 27 %
Enseignant C| 64 % 56 31 % 36 %
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Pour ce premier tableau, nous pouvons dire que:
> le taux de parole des enseignants, avec sa propatbbale qui est entre
(19 % et 73 %), s’avere problématique contre lerpentage relatif a la
participation des éléves (44 % a 51 %). Le degraghge des enseignants
varie entre 15 % et 46 %.
> Il importe de dire que la participation des éledéshunie d'une cadence
déconcertant. De ce fait, une question demeureriapte: pourquoi cette
diminution quantitative ? Cette question nous marginterroger sur la
nature du texte exploité.
1.1.1.2 Interprétation des résultats
La lecture des résultats obtenus nous montre quiites proposes dans
la premiére séquence ont motivé les éléves. Unhtaix des textes et une telle
exploitation didactique ont un effet apparent Satdraction verbale en classe de
langues. La partie latente qui sous-tend tolidactisationdu texte littéraire peut
devenir manifeste si les criteres de sélectionteetes sont préétablis. Une telle
diminution se justifie par la charge linguistiquemplexe (source de difficultés
linguistiques) que recouvrent les fables de La &ioet
1.1.2 La deuxiéme séquence proposée
1.1.2.1 Présentation des résultats

Tableau 2 :L’exploitation interculturelle des textes littéres

Enseignants| Taux de| Le nombre de| Le degré | Participation
parole |reformulations| d'étayage des éleves

Activite 1 [Epgeignant A| 26 % 13 16 % 74 %
Enseignant B 29 % 19 29 % 71 %
EnseignantC| 16 % 7 13 % 84 %

Enseignants| Taux de | Le nombre de| Le degré | Participation
parole |reformulations| d'étayage des éleves

Activité 2 [Enseignant A| 37 % 19 32 % 63 %
EnseignantB| 44 % 24 33 % 56 %
Enseignant C| 26 % 29 43 % 74 %
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Enseignants| Taux de | Le nombre de| Le degré | Participation
parole |reformulations| d'étayage des éleves

Activité 3 [Enseignant A| 47 % 21 23 % 53 %
Enseignant B 57 % 25 29 % 43 %
Enseignant C| 39 % 15 22 % 61 %

Enseignants| Taux de | Le nombre de| Le degré | Participation
parole |reformulations| d'étayage des éleves

Activité 4 |Enseignant A| 51 % 26 25 % 49 %
EnseignantB| 49 % 23 21 % 51 %
EnseignantC| 48 % 21 23 % 52 %

Enseignants| Taux de | Le nombre de| Le degré | Participation
parole |reformulations| d'étayage des éleves

Activité 5 [Enseignant A| 78 % 46 37 % 22 %
Enseignant B 84 % 51 40 % 16 %
EnseignantC| 91 % 55 42 % 09 %

A premiére vue de cette répartition quantitativeysipouvons dire que le
taux de parole des enseignants varie entre 16 94 &b contre un pourcentage
plus ou moins considérable de la participation €éleses qui est entre 09 % a
84 %. Ainsi, le degré d'étayage des enseignanis gatre 21 % et 43 %.
1.1.2.2 Interprétation des résultats

Lors de I'exploitation interculturelle des text@raires, plusieurs points ont

été souleves :

a. A lissue de la confrontation des deux textes (deh&ined Dib et de
Gustave Flaubert), les éléves, intéressés parrleonere de I'Autre,
expriment leur besoin d'une initiation a la sodipue (a I'histoire
littéraire) qui leur permette de mieux se situensdan champ a la fois
linguistique et culturel. 1l semble que cette agpe interculturelle soit
une dimension primordiale dans la compréhensidiinggrprétation des
textes lus. En effet, la préparation a I'ouvertsoe le monde permet de

créer un réseau dedistinction culturelleet une situation de réception

223



beaucoup plus attentive et stimulante pour leseél&(Colette Buguet-
Melangon, 1997)

b. L'image est au service de I'expression (le cas dliigcamme). Le
jumelage entre deux supports appartenant a deax(laxpression qui
releve de I'Histoire de France/ I'image de la Tdwiffel (monument
ancré dans la culture francaise)) était a l'origde la motivation des
éléeves et du changement de climat pédagogique. dmscEnce
didactique consiste a examiner, d'une facon sigaiive, les liens
gu’entretiennent les supports pédagogiques enke eu

c. Certains textes littéraires sont formés de chayge(dturelle(s) de
plusieurs natures. Ces derniéres peuvent fausesagée sémantique du
texte lu et en mene a la non-compréhension. L'agmeest en effet
invité a établir des liens de reconnaissance désurgau sein de la
culture étrangere.

d. Une lecture analytique suppose une approche litigoHsulturelle a

travers un réseau d’'unités (des unités culturelgmistinctes).
1.1.3 Synthese

L’égocentrisme est souvent le noyau des conflifturels. Un esprit de
reconnaissance de soi nécessite non seulementnkidamtification des traits
communs existant entre les cultures mais l'accigptatle I'Autre dans sa
différence.Selon la conception de P. Bourdieu (1989) "la culture estla
capacité de faire des difféerencedaquelle capacité mene le sujet-parlant a se

situer par rapport au monde multiculturel ou I'iersalité devait dominer.

B. Fradin (1984 : 167) distingue deux class@sigour une acceptation
efficiente d’autrui:
a. Un classement radical:ce classement se fonde sur les traits de
ressemblance entre deux cultures, deux sociétégleak groupes

différents.
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b. Un classement distinctifce classement se base sur les traits de
dissemblance existant entre deux cultures, deutgscet deux groupes
différents, distingués historiquement et géograpément ou a l'intérieur
d’'une méme communaute.
1.2 La deuxiéme phase d’analyse
1.2.1 Analyse des copies

Nous examinerons les copies d'éléves les plusfisigtives sur le sujet.
Nous terminerons par quelques réflexions sur leatégjies d'apprentissage
pronées par les apprenants tout en interprétamésedtats obtenus. L’objectif de
I'analyse des copies est de repérer les mécanigomesous-tendent ce passage
épistémologique de linterprétation objective (emnction de leur(s)
connaissance(s) de la culture cible) a la recoraate de I'existence de ce fait
culturel.
1.2.2 Présentation des résultats
Tableau 3: Réussite des productions écrites

La premiere séquence La deuxieme séquence

Taux de reussite [Consigne 1] Consigne Il | Consigne 1] Consigne i

06 % 32% 38 % 68 %

Dans le cas présent, dix-neuf pour cent (19d%s éleves ont réussi a
rédiger une expression écrite en fonction des gorsi données dans la premiére
séquence (soit 06 % pour la production d’'une fatmatre 32 % pour la
réécriture de la fable proposée) contre cinquawis-pour cent (53 %) de taux
de réussite pour la deuxieme séquence (soit 38 W@ur [a réécriture de

I'expression de I'auteur contre 68 % pour la réaect’'un texte descriptif).

Y1 s’agit en effet des productions respectant lessignes, comprenant plus d’éléments culturels
révélateurs du sens interculturel et reflétant Eaypacité a se comparer aux autres tout en preoemmne
source les textes littéraires déja lus.
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1.2.3 Analyse des résultats

1.2.3.1 La premiéere séquence

1.2.3.1.1 La premiére consigne

Aprés avoir analysé les copies des éleves, noussguo retenir les points

suivants :

a.

Nombreuses sont les difficultés rencontrées parafgzenants lors de
I'écriture d’'une fable.
Certains éleves se sont contentés de la réécdeule fable déja exploitée.

Rares sont les éleves qui ont choisi la premiénsigoe.

1.2.3.1.2 La deuxieéme consigne

Les points constatés sont les suivants :

a.

Certains éleves se sont contentés de la structule fdble (sur le plan du
rythme (la rime).

Plusieurs difficultés ont été rencontrées par Ipprenants lors de la
réécriture de la fable.

Rares sont les éléves qui ont pu produire une fdblet I'hnarmonie

(histoire et rythme) est noyau.

. Pour certains éleves, la réécriture d’'une fablestitue une forme de jeu

de reproduction linguistique.

1.2.3.2 La deuxieme séquence

1.2.3.2.1 La premiére consigne

A premiere lecture des copies, nous pouvons candes éléments suivants :

a.

La majorité des éléves ont essayé de reprendneréssion de 'auteur en
changeant le calligramme par un autre de leur &ultu

Sur le plan thématique (I'élément culturel décritgnt pour cent des
éléves ont lie, en s’inspirant de I'expression ‘dateur, le calligramme
(Riadh Elfateh) a I'Histoire de I'Algérie (la péde de la colonisation).
Certains éleves ont pour vocation de dire peu essidant. Une telle

consigne a pour but de changer le climat pédagedijars du commun
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des activités préecédemment vues) et de poussenvd'é actualiser ses
connaissances en traduisant ses pensées.
1.2.3.2.2 La deuxieéme consigne
En lisant et en analysant les copies des éleves aoons pu relever les
points suivants :
a. Un grand nombre d’éléves ont reussi a produireexpeession écrite dont
le noyau est un fait culturel.
b. Certains éleves ont commencé a s’identifier en @ad leur culture a
celle de l'auteur (Noél / I'Aid).
c. Certains apprenants ont repris quelques expresstisges par I'auteur.
d. Quand il s’agit de la féte de Noél, certains éleves fait appel a la
religion pour le commenter.
1.2.4 Interprétation des résultats
1.2.4.1 La premiéere séquence
Les difficultés rencontrées par les apprenantsdersa production écrite
relévent de la nature de la structuration de léefdProduire une fable constitue,
pour les éléves, une double tache a accomplir airsaveiller a ce que la
structure de la fable soit respectée et raconterhistoire qui a du sens. Une telle
complexité de [I'écriture est le résultat, nous dentd, de la pauvreté
linguistique dont souffrent les apprenants.
1.2.4.2 La deuxieme séquence
Le taux de réussite, dans la deuxieme séquencgustiéie par la
motivation des apprenants; laquelle motivation velé&lu dynamisme di au
changement du climat pédagogique. En effet, I'autae des apprenants relative
a ce genre d’activité(s) constitue, nous paraitélément moteur de la liberté
scripturaire et imaginative. Pour Roser Cerverdd92046),«Le texte littéraire
est considéré comme une expression, un regard &at@me porté sur un
modéle cultureb
Il nous semble que l'intégration du texte littéeagn classe de langues a

deux fonctions : la premiere est de maitriser kaspinguistique formant l'unité
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du texte littéraire; la deuxieme est de préparsrdpprenants a la rencontre
interculturelle. Belén Artuoedo Guillén (2009 : 238ense quexle support
littéraire se révele étre une des plus slres padissrentre les cultures puisque
les textes, comme point de rencontre d’universémdiffts, constituent des
révélateurs privilégiés des visions plurielles duonme. La didactique
interculturelle considéere la situation de commumica comme un espace-
probléme et linteraction comme un probléme a réseu L’'emploi du texte
littéraire en francais dans la classe de FLE nousnpet de travailler la
découverte interculturelle a travers le potentiele dconnaissances
ethnographiques et d’'attitudes socio-affectivesilquobilise. » De la procéde
que la communication littéraire se caractérise garrichesse linguistique et
culturelle qui est, pour I'ensemble des enseignamissupport pédagogique a
revaloriser en lui accordant le statut institutiehgu’il mérite.
1.3 Suivi de six éléves

I nous semble important d’analyser le degré duwstament des
représentations des éleves, la progression desggjteence et I'appropriation des
éléments culturels mis en valeur. Pour cela, nwogsachoisi six éleves comme
échantillon des classes sujettes (tous niveauxooonk). L'éleve A est un tres
bon éléve, assidu et attentif. L'éleve B a un ésgianalyse et participe
positivement au cours. L'éleve C est plutdét unevelen difficultés (des
difficultés de plusieurs natures et dans plusiematieres). L'éleve D, un
apprenant qui n‘aime pas lire. L'éleve E est xémtygh L'éleve F est

francophobe.
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1.3.1 Présentation des résultats

Tableau 4: Suivi des éleves

. Représentations Compétences acquises  (aprés
Les éleves , L.

(avant 'expérience) I'expérience)
- La lecture est une chose essentielle pour-A&cepter I'Autre dans sa différence}

culture. -L’Autre est notre miroir.
- Connaitre autrui, c'est savoir-vivre avec |UI._La culture se differe d'une sociétd

2 une autre.
Eleve A vec

- La France est un pays qui entretient g
'Algérie des relations économiques

historiques.

et

m;

-La lecture forme lindividu. -La lecture des textes sert a établir des
-Connaitre autrui c'est savoir vivre en pq 1€NS entre les cultures.
avec lui. -Voir I'Autre sous l'angle
Eleve B itai
- Savoir échanger les pensées c'est savoif Tegnanitaire.
exprimer dans sa langue. - Tracer un cadre de correction dans
la communication.
-Connaitre la culture d'autrui, c'est
_La France est l'étranger avant tout prendre de la distance par
Eleve C ) L | rapport a nos jugements.
-La lecture constitue une activité secondaire.
-La lecture nous permet de connalitre
I'Autre.
-Pourquoi lire ? -L’acte de lire est la monnaie des gens
Eleve D civilisés et cultivés.

-Je n'aime pas la lecture.

-Les textes ne sont pas tout difficile

S,
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-Tous les textes sont difficiles.

-L’Autre doit me respecter.

il suffit den choisir les plus

appropriés.

-Le respect doit étre mutuel.

- La connaissance de I'Autre ne vaut rien.

-La France est un pays colonisateur

-Le monde est vaste, a le découvrir,

dehacun a sa propre culture.

ne

ut

Eleve E | l'Algérie. -Lire est un acte de noblesse.
- Ma culture est la meilleure.
- La lecture est quelque chose d’anodin.
-Je n‘aime pas le francais. - Connaitre la langue de [I'Autre 1
Eleve E | -L’Arabe est ma langue. veut pas dire étre autre.
-Le francais est la langue du colonisateur. | - l_‘f" langue est Fau-dela de tg
arriere-plan historique.
1.3.2 Commentaire des résultafs

A premiere vue de ces résultats d’ordre qualitatifiis pouvons en tirer les

conclusions suivantes :

a. Il est a noter qu’une progression significativer (guplan des compétences

installées) et un rajustement des représentati@gatives de quelques

apprenants sont constatés lors de la mise en piiecece projet

interculturel. La lecture analytique des résultatsueillis nous permet de

dire que ce développement horizontal des précongléve de

l'intégration, nous semble-t-il,

motivation) qui est le texte littéraire.

d'un élément mateysource de

Y| est important de souligner que le suivi de déves n’est qu’a titre indicatif. Le changement
des représentations ou leur rajustement (ancréesldsprit des apprenants) nécessitent tout un

travail basé sue cognitivisme culturel
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b. Selon I. Haentjens et B. Lamote (2004 )¢ texte littéraire est un support
attrayant et riche au départ duguel on peut propoaax €léves de
multiples activités d'apprentissage visant a dépplr les quatre
compétences langagiéres ainsi que la compétenescuiturelle. » La
multiplicité des compétences a installer chez ggenants du secondaire
est liée a la richesse de support didactique.

c. Il semble qu'une communication argumentée, étadbidies un cadre de
correction, soit un élément basique du rajusterdestreprésentations. Un
changement de comportement passe avant tout parcanscience
interculturelle qui se fonde sur la mise en ceue® akpects fondateurs de
la communication interculturelle a savoir: le resp de ['Autre,
'acceptation de son existence et de ses difféseenBeconnaitre que
I'Autre existe (avec un autre moi) exige une distation (de la part du
locuteur) par rapport a ses jugements stéréot{ggiselle distanciation est
I'au-dela de toute hiérarchisation des culturepdsiorité / infériorité).

d. Le projet interculturel mis en place a travers flextation des textes
littéraire avait comme objectif l'initiation desédes a la rencontre de
I'Autre. Cette préparation cognitive de nature riatdturelle nous semble
importante dans la mesure ou l'efficacité de cafiproche passe par la
recherche des origines qui sous-tendent ces peffegts négatifs et le
renouvellement de I'esprit interculturel des apprés. Or, la recherche
de ces meécanismes neécessite un effort considéddlda part des
partenaires du contrat didactique.

e. Pour conclure, S. Abdelhamid et S. Khadraoui (2082) affirment que
“l'interculturalité n’est pas un comportement qurmet de reconnaitre la
légitimité de toutes les cultures et a tout un cimade vivre la pluralité et
la diversité culturelles, mais une attitude quidese le développement de
la conscience d’une identité interculturelle ouréspect des différences

deviendra la force centraleCela signifie que l'interculturalité participe
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au développement de la conscience identitaireidéitidu et lui permet
d’agir positivement dans une communication.
2. Bilan

2.1 Réussites de I'expérience

Tout au long de ce travail, nous avons essaygptbdger des textes
littéraires traitant plusieurs éléments culturéés la cette identité culturelle.
L'utilisation d’une nouvelle approche textuelle assur linterculturalité a
permis aux €éléves, nous semble-t-il, de découaricdexistence de plusieurs
cultures et de connaitre d’autres niveaux de lecetr d’interprétation des
textes littéraires lus (voire méme déja lus). Edeenrichi le répertoire
méthodologique de I'exploitation des supports tekdu

A travers ces textes mis en place, les appitsront pu découvrir quelques
faits culturels qui relévent de la tradition « e du mariage chez les francais,
les fétes religieuses, les symboles des pays, apprendre a mieux connaitre
Soi, a reconnaitre I'’Autre dans sa différence, @rdiesprit de I'ouverture sur le
monde sans stéréotypes et a comprendre que Isitiveulturelle constitue une
richesse et non un obstacle. Selon Daniel-Henrie®a&g (1994 . 165« la
réflexion sur l'autre, la dimension étrangere, leniment d'altérité, donc
d’identité, d’individualité, et aussi les relatiomimplication, d’intégration et
celle de (distanciation) sont au coeur de la pamsteculturelle.»

Les questionnaires destinés aux enseigndrdasixeapprenants nous ont
permis de repérer leur prédisposition a une tgller@ache du texte littéraire et
d’établir les criteres de sélection des textesoger.

L’intégration de I'approche interculturelle elasse de langues permet,
nous semble-t-il, la prise en considération defzbos d’attente des éléves en
termes de découverte de I'Autre. S’intéresser aautiee culture a été la source
de cette prédisposition cognitive et de la motosaties apprenants.

Il semble que le projet mis en ceuvre nouggatilement permis de créer

"un bain culturel” favorable a I'enseignement / @mpissage du FLE. Or, il était
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difficile d’évaluer la progression des compétenicésrculturelles installées chez
les apprenants. Néanmoins, les apprenants ongg$égisés a la culture qui est,
selon Demorgeon (cité par Anne-Laure Foucher, 2008) véritable complexe.
Ceux qui s’y expriment ne la comprennent pas foec#rmieux que ceux qui y
sont étrangers. Une compréhension supérieure nediesliobtenue qu’a travers
un laborieux travail non seulement d’ordre commatifanais surtout coopératif
et méme compétitif, reposant sur l'effectivité deeractions avec autrui en
'accompagnant de la possibilité de contestationgualles."Nous pouvons dire
qgue la compréhension de I'Autre est liée a la nranidnt on concoit un monde

multi ou méme pluriculturel, basé sur la coopératiderculturelle.
2.2 Les limites du projet

Nombreuses sont les difficultés rencontrées lorsladevérification des

hypotheses émises :

a. Il est difficile de cerner un sujet dont le noyast e la culture ». En
effet, seuls quelques faits culturels (des conmarsss distinctement
discernables) ont été présentés a travers la éecterquelques textes
littéraires. Or, un tel support textuel est forneépdusieurs codes. Un tel
répertoire des textes a été basé sur des elémdnirets « palpables »
faciles a repérer et a analyser.

b. L'élaboration du questionnaire destiné aux apprenadtait d'une
difficulté incomparable, car notre objectif étaitmseulement de repérer
ce que les éléves avaient de cette culture cibiie diavaluer ce que
représente celle-ci pour eux.

c. Evaluer le non-mesurable est difficile & démontters compétences
culturelles et interculturelles voulues installelerent de la socialisation
continuequi se fonde sur la construction et I'appropriatpogressive
des savoir-faire et des savoir-étre. Cette instdbdes compétences
constitue la partie latente de ces mécanismes édiiation et de

revalorisation des représentations en termes dawesurables.
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d. Comme nous l'avons déja défini, le texte littéranlans son ensemble
de codes (linguistique, esthétique et culturel)t ks résultat de
I'interaction entrela fiction et la diction. Dans une perspective
interculturelle, nous n'avons pris en charge gue tkxtes littéraires
porteurs d’aspects culturels apparents, chose @urait fausser I'autre
revers de l'unité littéraire de cette créationstique(la fiction).

e. Il nous semble que le contact entre les culturessuféit pas pour
éliminer les malentendus culturels et les jugemstéseotypés. Selon
Vinsonneau (2002 : 60)« le contact inter-culturel met en cause
'ancienne modalité de gestion du rapport similesedifférences ; |l
ébranle a la fois les limites entre le moi et lenfmoi et les attributions
qui accompagnent les opérations de catégorisatmiade.»

f. La lecture des textes littéraires constitue, noatde-t-il, un outil
indispensable dans le développement des compétetdeesnature
interculturelle chez les apprenants. Belén Artuii@ddlén (2009 : 238)
évoque cela en disari.e support littéraire se révele étre une des plus
slres passerelles entre les cultures puisque kegecomme point de
rencontre d’'univers différents, constituent desétateurs privilégiés
des visions plurielles du mondelJne question demeure importante :
La tension culturelle pourrait-elle étre un élémpaychomoteur dans
I'éducation interculturelle ? Pour répondre a cedlahous semble
important de dire, a titre métaphorique, que lamneaissance du jour
passe par la reconnaissance de la nuit. En d’agne®s, une rencontre
interculturelle (a valeur conflictuelle) pourrait ajuster les

représentations.

A l'issue de ce dernier chapitre, et aprés avaitépon regard réflexif sur le
projet interculturel mis en place a travers laueetdes textes littéraires, il nous
parait que la littérature peut étre introduite gclee secondaire (au lycée), méme

auprés des lecteurs en difficultés. En effet, i e8cessaire d'accompagner
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I'enseignement de ce support textuel, riche enderde charge culturelle et
linguistique, par un travail sur les composanteadwmilture cible.

Comme nous l'avons déja présenté, une véritablgo&mmce interculturelle
ne doit pas se limiter a la simple connaissancdadeulture étrangere. La
performance interculturelle reste le meilleur jugetnde ce qui est installé

comme compétence(s).
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Conclusion de la troisieme partie

L’enquéte menée, a travers I'exploitation du tdittéraire, nous a permis
de répondre aux questions suivantes :

* Quelle approche textuelle préconisée par I'enseigdans I'enseignement
du texte littéraire?
» Sur quelle base I'enseignant doit fonder son cdaactique?

Notre contribution s’est focalisée sur l'intégratiod’'une approche
interculturelle qui repose sur un modele culturelfdnctionnement linguistique
dans I'enseignement-apprentissage du texte liteér@iette approche semble étre
a lorigine de la vitalité de ce support didactiquas en retrait et de la
revalorisation de ses constituants.

D’aprés les conclusions tirées de ces prapasit didactiques, nous
pouvons dire que les pratiques lecturales en cldasdelE doivent se fonder sur
les propriétés de tout texte et son particularisowoculturel. Le texte littéraire
est défini de la mise en relation et en intereacties composantes de cette unité
artistique.

Les résultats obtenus de I'enquéte menée pe@e synthétises comme
suit :

* La maniere avec laquelle le texte littéraire aegloité justifie le degré
de motivation des apprenants et I'accessibilitéens du texte.

» Les criteres sur lesquels les textes littéraiced shoisis doivent se baser
sur :

a. La charge linguistique du texte proposé (degréiffiewtés, ...).

b. Le niveau des éléves.

c. Le référent culturel.

e La nationalité littéraire du texte proposé jouer@le trés important dans

I'exploration de sa richesse, car il semble qugelare littéraire ait un effet

sur la motivation des apprenants et I'accessikalité culture de I'Autre.
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* Le texte littéraire peut étre exploité differemmentfonction des objectifs

a atteindre.

Pour conclure, cette partie avait comme difjda présentation du
potentiel du texte littéraire qui représente ureenjidactique indéniable. De la
procéde qu’il importe de remettre en question lestigques pédagogiques et
préparer les apprenants a cette lecture littérairé ce style langagier afin
d’accéder non seulement a la compétence linguestejucivilisationnelle mais

aussi a une véritable compréhension de I'Autre.
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Conclusion
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« La question [de l'interculturel] n’est pas tant
la culture de l'autre, mais tout simplement la
guestion de la relation a l'autre. C’est autrui,
qui, dans sa totale diversité et singularité, sous
toutes ses formes, s'impose a nous. (...) Ainsi,
la connaissance hors contexte, hors relation,
hors communication avec autrui, ne facilite
pas la rencontre. (...) L’identité de chacun ne
peut plus étre définie sans lui, en dehors de lui,
mais avec lui. Abdalah-Prétceille, M., 2004,
p. 146)

Le racisme et la marginalisation ou toute formendgativisme culturel
nécessite une autre vision de soi et une relatiorsade ses propres valeurs.
Apprendre une langue étrangere, c’est rentrer dawesautre zone culturelle;
c’est s’adapter avec un autre systeme de repréemstat voir le monde dans ses
diverses couleursTravailler la culture, c’est travailler avant tolg#gs quatre
habiletés de I'apprentissage-enseignement d’unguanll nous semble que la
complexité de la notion de « culture » réside dassconstituants qu’elle revét,
la représentation que I'on a de la culture cibldaemaniere avec laquelle on
réagit dans les différentes situations de commtioita

Il est & noter que quelles que soient les diffégengui existent entre le
Moi et I'Autre, les valeurs humaines restent comémant présentes. M. Segall
affirme (2002 : 92) que &..) méme si nous sommes tous d’accord pour affirmer
gue sous les couches culturelles qui nous distimgles uns des autres, il y a
quelque chose de fondamentalement humain qui noits> u En effet, la
prépotence culturelle ne doit pas régner sur lieggpe tout un chacun, car
I'universalité et l'universalisme communautairesimissent les cultures et leurs
agents. La décentration naitra de la disparition I'dgocentrisme et de

'ethnocentrisme, et cela revalorisera la placeostee aappartenance
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universelle C’est sur ces valeurs partagées (collectives) lgseapproches
didactiques et pédagogiques doivent se baser.

La recherche que nous avons menée sur Luiterel est issue d'un réel
constat pédagogique, celui de mieux comprendreejeesentations qu’ont les
apprenants de la culture cible et de créer un Hdairréconciliation entre les
langues et les cultures a travers la lecture thrdire. Le passage d’'un modele de
lecture a un autre a fait naitre un progres deuvalen termes de développement
du plaisir de lire et de revalorisation de ce supg@imactique mis en retrait.

Interroger les partenaires du contraiadidue sur la lecture des textes
littéraires ainsi que sur la culture de I'Autre soa permis d’obtenir des
renseignements significatifs sur la place accordégr textes littéraires et a
I'interculturel en classe de FLE. La revalorisatididactique du texte littéraire
devrait se référer a 'ensemble des composantéseuét.

Le texte littéraire, de par son univét&aet sa singularité, constitue un
objet de didactisation qui pourrait contribuer aclannaissance de la culture
d’autrui. Son particularisme ne se limite pas aupde regroupement de mots
fondé sur la cohésérence, il le dépasse a unetinfitinterprétations. Cette
pluralité interprétative multiplie les situationédagogiques de son exploration et
justifie sa présence didactique. M.-F. Narcy-Comafsme (2006 : 154) que,
« la poésie [le texte littéraire] fait partie deautlivers des humains et permet une
ouverture vers une autre appréhension du mondeautre éclairage sur le
quotidien. Méme si I'on se place dans une appramramunicative, les étres
humains ont d'autres choses a communiquer, d'autressages a faire passer
que de l'utilitaire. La poésie peut permettre alevés de ressentir et d'exprimer
toute une gamme d'émotions et de sentiments decraanhabituelle tout en
maniant la langue avec précision.De la procede que la communication
littéraire, quel que soit son genre, peut étreieun d’expression et d’'impression.
Son unité émotionnelle permet a I'apprenant deasléy, de survivre avec la

magie des mots qui peuvent étre son porte parole.
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Par le choix de cette approche et spdadiitif de recherche, nous avons
essayé de lever le rideau sur le spectacle parkeptation de ce modele et ce
support didactique mis en retrait. Ainsi, une téwéade réconcilier entre les
cultures et de mettre les représentations des gmie en état du changement
visant I'acceptabilité et I'acceptation de coexiste de I’Autre comme étre ayant
sa propre vision a fait I'objet de notre réflexiddette recherche a eu comme
objectif de faire vivre les apprenants dans un @haut les mots ne disent pas
tout, ou les choses se présentent autrement, duedaté ne se réduit pas a
I'image physique de la chose mais plutét a I'intéicn de ce monde créé dont la
langue, la culture et la fiction sont les princip€s, ce produit artistique a été
marginalisé, fabriqué et relégué a la fin des sEasomme modele de récréation
linguistique. Ses particularités ont été vidéesodée charge esthétique.

En outre, une réflexion basée sur I'exploitatiotiurelle et interculturelle
du texte littéraire nécessite une remise en guedio modéle de formation
destiné aux éleves du secondaire, une re-modalisdé la deuxieme facette de
la littérature et une remise a niveau de la placer@ée a ce support didactique.
Selon M. Abdallah-Prétceille (2010 : 147){.«) un genre inépuisable pour la
rencontre de I'’Autre : rencontre par procurationrtas, mais rencontre tout de
méme. La littérature permet d’étudier 'homme dases complexité et sa
variabilité. Elle permet d’explorer une pluralitéedpoersonnages, de situations.
Elle est a la fois actualisation mais aussi antitipn de visions du monde et du
genre humain.kn effet, la revalorisation institutionnelle du texlittéraire
incombe aux enseignhants ainsi qu’a la noosphere.

Dans notre travail, nous pouvons dire que le docuréerit (littéraire)
favorise une réflexion sur les fondements repregiéside sa propre culture et de
sa vision du monde. Ces derniers contribuent formation de l'identité de
I'individu et de son appartenance, gale concept d’identité se trouve au centre
de la réflexion sur l'interculturel. La constructiadentitaire est dialogique, on
ne I'appréhende qu’a partir de l'autre, de I'expénice de l'altérité qui se trouve

au centre de linteraction verbale. Posséder unentdé signifie éprouver un

241



sentiment d'appartenance, d’affiliation a un groupais aussi de référence, de
reconnaissance au sein d’'un group€Belén Artufiedo Guillén, 2009, p. 238)

Or, seule la comparaison a d’autres systemes dmingalui permet la
connaissance des siennes et de la coexistenceAdeel G. Ferréol et G.
Jucquois affirment (2003 : 157) que,lidentité devient explicite dans un
contexte de comparaison et le contact cultureleestécanisme sociologique qui
permet cette comparaison. »

Au terme de cette recherche, nous pouvorsdlie le texte littéraire est
'image de sa culture productrice, de son particsihae et de sa diversité. Or,
toute création artistique est une culture en soriéhesse fait I'objet de plusieurs
lectures; ce qui donne de l'universalité a son s@ipde la majesté a son ame. Il
s’agit d’'un discours de Moi et de I'Autre, d’'un e&vient entre ce que I'on est et
ce que l'on peut étre. Cet arc-en-ciel cultureld®rsur la diversité des couleurs
formatrices de ce monde constitue le centre d’wrencunication signifiante et
d’'une communicabilité réconciliante. L’Autre seraibtre image si on était la
sienne et on serait son image s'il était la ndtraterculturel est humain, sa
valeur est d’étre ce que I'on veut étre et de comiquer positivement avec ce

que I'on peut étre.
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Les questionnaires

Les questionnaires destinés aux enseignants

Questionnaire 1

Item 1 :Utilisez-vous le manuel régulierement avec vose&dey

oui Non[! Parfoid—

Pourquoi ?

Item 2 : Les textes supports sont-ils adaptés au niveagldess ?

Oui L Non [] Parfoi{_]

Item 3 : Aident-ils vos apprenants a avoir une certainerautoe de lecture ?
Oui[_] Non[ ] Pasfo [ ]

Item 4 : Quel(s) genre(s) de texte(s) préférez-vous parox ¢ figurent dans
les manuel(s) scolaire(s) ? Pourquoi ?

Iltem 5: Parmi ces deux genres textuels, lequel trouvea-Vewlus utile pour
vos apprenants ? Pourquoi ?

Texte expositif[] Texte littéraire [ ]

Iltem 6: Sur quelle base choisissez-vous le(s) texte(spat(s) de lecture-
compréhension ?

Item 7 : Quel objectif donneriez-vous a l'activité de leeicompréhension ?
ltem 8: Pensez-vous que le programme du cycle secondaterde une
importance a I'enseignement du texte littéraire ?

Oui [ Non[]

Item 9 : Le volume d’heures consacrées par vous a la Ectumpréhension du
texte littéraire est-il le méme pour le texte extio?

Oui[] Non[_]

Pourquoi ?
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Iltem 10 : Peut-on initier les éleves a la littérature alque la maitrise de la
langue n’est pas assuréee ?

Oui[] Non []

Pourquoi ?

Item 11 : D’aprés vous, quelle(s) compétence(s) favorisd-eilseignement du
texte littéraire ?

Item 12 : Préférez-vous enseigner :

Un récit [] ou un dialogue [] ?

Pourquoi ?

Item 13 : Préférez-vous enseigner :

Un texte littéraire lonq ] ou un texte littéraire coy | ?
Pourquoi ?

Item 14 : Préférez-vous enseigner :

Une ceuvre littéraire intégra[ | ou des extraits [[] ?
Pourquoi ?

Item 15 : Préférez-vous enseigner :

Un texte littéraire originel en francai{ | u o un texte littéraire traduil_] ?
Pourquoi ?

Item 16 : Préférez-vous enseigner :

Un texte littéraire originel en francail | ?

Un texte littéraire d’expression frangai@ ?

Pourquoi ?

Item 17 : Préférez-vous enseigner :

Un texte littéraire ancien (classiqu{_|] ?

Un texte littéraire contemporai_] 2

Pourquoi ?

Iltem 18 : Citez deux ou trois mots auxquels vous pensezopogr du texte
littéraire.

Item 19 : Quelle définition donneriez-vous a un texte littér&
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Item 20 : Parmi ces types de difficultés, le(s)quel(s) rermi@t vos apprenants
lors de la lecture du texte littéraire ?

Difficultés linguistiques | Difficultés cognitives [ ]
Difficultés culturellesl] Autre [

Item 21 : Que veut dire lire-écrire pour vous ?

ltem 22: Quelles insuffisances dégagez-vous du programme cycie
secondaire? Quels sont les changements urgentsnmédiats que vous

souhaiteriez qu'on y apporte?
Questionnaire 2

Item 1 : Qu’est-ce que la culture ?
Item 2 : L'interculturel est :
e- la relation entre deux cuIturL—:| ?
f- linteraction entre deux culturd ] ?
g- le croisement de culturd_1? ?
h- Autre[]
Pourquoi ?
Item 3 : L'interculturel est-il abordé dans les manueldaices ?

Oui L] Non[|

Item 4 : Est-ce que vous pratiquez l'interculturel en caedangue ?

Souvent] Parfoid] Pas du tout [
Item 5 : L'interculturel est-il important pour vous ?
Oui[] Non[ ]

Pourquoi ?

Item 6 : L'esprit interculturel signifie :
e- I'esprit d’ouverture sur le monde[]
f- I'esprit de 'acceptation de la coexistence de ttesicultures? [ ]
g- I'esprit de tolérance? ]
h- Autre. []
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Iltem 7 : Classez les éléments suivants par ordre d'impoetgour reussir

une rencontre ou une communication avec un étranger

Connaitre ses coutumes

Connaitre sa langue

Connaitre son histoire

Connaitre son statut social

Connaitre sa religion

Item 8 : La compétence interculturelle signifie :

> la capacité de comprendre I'Autrd_]

> la capacité d’accepter I'Autre dans sa différend_P

> la capacité de se comparer a I'Autre_]

> Autre ]

Pourquoi ?

Item 9 : Pensez-vous que le programme accorde une imperéateccompétence
interculturelle ?
Oui [] Non[]
Item 10 : Selon vous, la compétence interculturelle estradeessaire ?
Oui [] Non []
Pourquoi ?
Item 11 : Parmi ces supports didactiques, lequel trouvezsV®plus adapté pour

I'appréhension de l'interculturel et de la compégmterculturelle ?

Texte expositif [_] Texte narratif [ ]
Texte descriptif_] Texte argumentatif [ ]
Texte littéraire [] Image [ ]
Pourquoi ?

Item 12: Selon vous, est-il possible d’appréhender I'intétocel et la

compétence interculturelle a travers I'exploitataes textes littéraires ?

Oui L] Non[|

Pourquoi ?
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ltem 13: La culture de l'Autre est-elle présente dans lestes littéraires
proposeés dans les manuels scolaires ?

Oui [ Non[_]

ltem 14 : Parmi ces types de difficultés, le(s)quel(s) reniaz-vous lors de
I'appréhension de l'interculturel en cours de lam@u

Le manque du temp{ | Le contenu du programme [ ]
Le niveau des éleves[ ]

Autre L]

Les questionnaires destinés aux éleves
Questionnaire 1

Item 1 : Pour vous, la France est.... ?

Item 2 : Selon vous, la relation entre I'Algérie et la Fearest ... ?»
Item 3 : Aimeriez-vous :

Aller en France 1 ] Vivre en Francé@[ |
Autre.[ ]

Pourquoi ?

Item 4 : Citez quatre adjectifs pour qualifier un francais.

Item 5 : Connaissez-vous le nom président actuel de lacEran
Oui L] Non []

Si oui, quel est son nom ?

Item 6 : Connaissez-vous des auteurs francais ?

Oui[] Non []

Si oui, citez-en quelques uns.

Item 7 : Connaissez-vous des chanteurs francophones ?

Oui L Non L

Si oui, citez-en quelques uns.
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Iltem 8 : Classez ces noms propres par ordre de connaisddapeléon, Jack
Chirac, Zidane, Francis Cabrel, Victor Hugo, Lo¥l¥ .

Item 9 : Existe-t-il un festival de cinéma en France ?

Oui [] Non []

Si oui, dans quelle région le situez-vous ?

ltem 10: Comment s’appelle la chaine de télévision francaigkisée par

satellite ?
Questionnaire 2

Item 1 : Aimez-vous lire ?
Oui L] NorI;|
Pourquoi ?
Item 2 : Que lisez-vous ?
Des journauy_}
Des histoired.
Des romans/—
Autre.[ ]
Pourquoi ?
Item 3 : Pourquoi lisez-vous ?
f. Pourle pIaisirD
g. Pour vous informel.:|
h. Pour vous instruiré.:|
i. Pour I'écolel
ji. Autre.[]
Item 4 : Préférez-vous lire :
e. Des textes romanesqueg?
f. Des piéces de théatrd
g. Des fables [

h. Des contes et des nouvelleL b
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Pourquoi ?

Item 5 : Préférez-vous lire:

c. Des textes courtsl.:|

d. Des textes longs [

Pourquoi ?

Texte 1:

Les textes proposés

Le Corbeau et le Renard

Maitre Corbeau, sur un arbre perché,
Tenait en son bec un fromage.
Maitre Renard, par I'odeur alléché,
Lui tint a peu prés ce langage :
"Hé ! Bonjour, Monsieur du Corbeau.
Que vous étes joli ! Que vous me semblez beau !
Sans mentir, si votre ramage
Se rapporte a votre plumage,
Vous étes le Phénix des hoétes de ces bois. "
A ces mots le Corbeau ne se sent pas de joie ;
Et pour montrer sa belle voix,
Il ouvre un large bec, laisse tomber sa proie.
Le Renard s'en saisit, et dit : "Mon bon Monsieur,
Apprenez que tout flatteur
Vit aux dépens de celui qui I'écoute :
Cette lecon vaut bien un fromage, sans doute. "
Le Corbeau, honteux et confus,

Jura, mais un peu tard, qu'on ne I'y prendrait.plus

Jean de la Fontaine, Fables.
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Texte 2 :

Le loup et 'agneau

La raison du plus fort est toujours la meilleure :
Nous l'allons montrer tout a I'heure.
Un Agneau se désaltérait
Dans le courant d'une onde pure.
Un Loup survient & jeun qui cherchait aventure,
Et que la faim en ces lieux attirait.
Qui te rend si hardi de troubler mon breuvage ?
Dit cet animal plein de rage :
Tu seras chétié de ta témerité.
Sire, répond I'Agneau, que votre Majesté
Ne se mette pas en colere ;
Mais plutét qu'elle considere
Que je me vas désaltérant
Dans le courant,
Plus de vingt pas au-dessous d'Elle,
Et que par conséquent, en aucune fagon,
Je ne puis troubler sa boisson.
Tu la troubles, reprit cette béte cruelle,

Et je sais que de moi tu médis I'an passé.
Comment l'aurais-je fait si je n'étais pas né ?
Reprit I'Agneau, je tette encor ma mére.

Si ce n'est toi, c'est donc ton frére.

Je n'en ai point. C'est donc quelqu'un des tiens :
Car vous ne m'épargnez guere,

Vous, vos bergers, et vos chiens.

On me I'a dit : il faut que je me venge.

La-dessus, au fond des foréts
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Le Loup I'emporte, et puis le mange,

Sans autre forme de proces.
Jean de la Fontaine, Fables.

Texte 3:

Le Rat de ville et le Rat des champs

Autrefois le Rat de ville
Invita le Rat des champs,
D'une facon fort civile,

A des reliefs d'Ortolans.

Sur un Tapis de Turquie
Le couvert se trouva mis.
Je laisse a penser la vie

Que firent ces deux amis.

Le régal fut fort honnéte,

Rien ne manquait aestin ;
Mais quelqu'un troubla la féte
Pendant qu'ils étaient en train.

A la porte de la salle

lls entendirent du bruit :
Le Rat de villedétale;

Son camarade le suit.

Le bruit cesse, on se retire :
Rats en campagne aussitot ;

Et le citadin de dire :
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Achevons tout notredt.
C'est assez, dit kistique ;
Demain vous viendrez chez moi :
Ce n'est pas que je me pique

De tous vos festins de Roi ;

Mais rien ne vient m'interrompre :
Je mange tout a loisir.
Adieu donc ; fi du plaisir

Que la crainte peworrompre.
Jean de la Fontaine, Fables.
Texte 4:

La cigale et la fourmi

La Cigale ayant chanté
Tout I'été,
Se trouva fort dépourvue
Quand la bise fut venue :
Pas un seul petit morceau
De mouche ou de vermisseau.
Elle alla crier famine
Chez la Fourmi sa voisine,
La priant de lui préter
Quelgue grain pour subsister
Jusqu’a la saison nouvelle.
« Je vous paierai, lui dit-elle,
Avant I'oQt, foi d’animal,

Intérét et principal. »
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La Fourmi n’est pas préteuse
C’est la son moindre défaut.
« Que faisiez-vous au temps chaud ?
Dit-elle a cette emprunteuse.
Nuit et jour a tout venant
Je chantais, ne vous déplaise.
Vous chantiez ? J'en suis fort aise :

Eh bien ! Dansez maintenant. »
Jean de la Fontaine, Fables.

Texte 5:

Karim et son voisin

Karim ayant révassé

Toute I'année
Se trouva fort dépourvu
Quand I'examen fut venu.
Pas une seule idée
De formules ou de problemes.

Il essaya de copier
Sur son voisin,

Fort en mathématiques, mendiant
Quelgues renseignements
Pour ne pas rendre copie blanche.
« Je te file un accord si tu me donnes un tuyau. »
Le voisin c’est un incorruptible.
C’est la son moindre défaut.

« Que faisais-tu pendant que je bossais ? » ditél cancre emmerdeur.
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« Je m'amusais tous les soirs. »
« Tu t'éclatais ? Tant mieux pour toi !
Et bien marre-toi maintenant ! »
Yiksek Lisans Tezi

Texte 6 :

Les repas de noce

Dans la maison, tout le monde pépiait eépemdait a la fois. Des fumets
de ragodts et de viandes roties montaient de rehdessée. Les gamins,
humant ces odeurs, n’y tinrent plus et, de nouvieandlirent tous par la fenétre.

Dans la cour, la troupe trouva les meidass#es; les convives se
servaient de belles tranches de mouton qui flottastans une sauce au safran.
Oh, toute cette viande!

Certaines femmes mangeaient avec leurs cing ddigtsouge a levre
fondait dans la graisse dont leur bouche était indGependant, a c6té d'elles,
les élégantes prenaient des airs de poupées aescul

Les enfants s'infiltrérent partout entredesupes, raflant ca et la ce qu'ils
pouvaient attraper, reste de viande ou de paimlligent plus loin dévorer aussi
vite qu'ils en étaient capables les reliefs qaligpaient, autour d'eux des pigeons
voletaient et tentaient de s'emparer des miettes.

Tante Hasna dont le buste, a la cassure des ma@nprojetait en avant
avait I'ceil sur tout (...) le bonheur linondait! &€lrégnait sur ce peuple de
femmes. Droite et claire, une flamme I'habitait ggmblait effacer les contours
d'un corps si encombrant.

Omar se sentit remarqué par elle. Au méme instannain molle et sa
tante l'agrippa au bras et eut tot fait de l'extrale I'essaim de mioches qui

tournoyaient alentour.
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Va t'asseoir a coté de ta mere, lui souffla-t-allevisage. Elle est la-bas.
Elle pointa le doigt et lui désigna Aini.
Va, avant qu'il ne reste plus rien a manger!
Prestement le garcon se faufila entre les invié@ggutinées autour des meidas.
- Te voila! Fit Aini.
Elle ne paraissait pas contente; elle croyait lm@mvant les autres femmes,
d'afficher une expression de sévérité.
Mets-toi ici.
Mohamed Dib, Un beau mariage, p.69.

Texte 7 :

La noce

Les autres gens de la noce causaient dedéfarses ou se faisaient des
niches dans le dos, s'excitant d'avance a la gagtén y prétant l'oreille,
on entendait toujours le crincrin du ménétrier gomtinuait a jouer dans
la compagne. Quand il s'apercevait qu'on étaitigterlui, il s'arrétait a
reprendre haleine, cirait longuement de colophamneaschet; afin que les
cordes grincassent mieux, et puis il se remettaitaacher, abaissant et
levant tour a tour le manche de son violon, pousise marquer la mesure

a lui-méme. Le bruit de l'instrument faisait padi loin les petits oiseaux.

C'était sous le hangar de la charreterie qualdie était dressée. Il y
avait dessus quatre aloyaux, six fricassées deefsutlu veau a la
casserole, trois gigots, et, au milieu un joli aochile lait rétis, flanqué de
quatre endeuilles a l'oseille. Aux angles, se die$sau-de-vie dans les
carafes. Le cidre doux en bouteilles poussait sass®eépaisse autour des
bouchons, et tous les verres, d'avance avaiemegtglis de vin jusqu'au

bord. De grand plat de creme jaune, qui flottaaug- méme au moindre
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choc de la table, présentaient, dessinés sur letace unie, les chiffres
des nouveaux époux en arabesque de nonpareille.

On avait été cherché un patissier a Yvetot, patdartes et les nougats.
Comme il débutait dans le pays, il avait soignédesses; et il apporta,

lui-méme au dessert, une piece montée qui fit poudss cris.

Gustave Flaubert, Madame Bovary, pp. 39-40
Texte 8:

Monsieur de Manerville, le pére était un bon géotihme normand bien
connu du maréchal Richelieu, qui lui fit épousee des plus riches héritieres de
Bordeaux dans le temps que le vieux duc y allaetrdoen sa qualité de
gouverneur de Guyenne.

Le Normand vendit les terres qu’il posse@aitBessin et se fit Gascon,
séduit par la beauté du chateau de Lanstrac, ei@icgéjour qui appartenait a sa
femme. Dans les derniers jours du régne Louis X\d¢cheta la charge de major
des Gardes de la porte, et vécut jusqu’'en 181&sagvoir fort heureusement
traversé la Révolution. Voici comment. Il alla véasfin de I'année 1790 a la
Martinique ou sa femme avait des intéréts, et eoldigestion de ses biens de
Gascogne a un honnéte clerc de notaire, appeléiddatui donnait alors dans
les idées nouvelles. A son retour, le Comte de Maliteetrouva ses propriétés
intactes et profitablement gérées. Ce savoir-fatet un fruit produit par le
greffe du Gascon sur le Normand. Madame de Martermiourut en 1810.
Instruit de I'importance de ses intéréts par lessigations de sa jeunesse et,
comme beaucoup de vieillards, leur accordant pupldce qu’ils n'en ont dans
la vie, monsieur de Manerville devint progressivatné&conome, avare et ladre.
Sans songer que l'avarice des péres prépare lagptivél des enfants, il ne donna
presque a son fils, encore que ce fut un fils uniqu

Paul Manerville, revenu vers la fin de 'année 18LCcollege de Venddéme...

Honoré de Balzac, Le contrat de mariage, 1835.
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Texte 9 :
Le Caire en 1850

Nous voila en Egypt, terre des Pharaons, tde® Ptoléméens, patrie de
Cléopatre, ainsi que I'on dit en haut style. Nousoynmes et y vivants, avec la
téte plus rase qu’'un genou, fumant dans de longipes et buvant le café sur
des divans.

Qu’en dire? Que voulez vous gue je vous eivé&cie ne fais que revenir a
peine des premiers étourdissements. C’est comfimsious jetait tout endormi
au beau milieu d'une symphonie de Beethoven, quaadcuivres déchirent
I'oreille, que les basses grondent et que lesdl&tipirent. Le détail vous saisit,
il vous empoigne, il vous pince et, plus il vousw@goe, moins vous saisissez bien
I'ensemble; puis, peu a peu cela s’harmonise ptas® de soi-méme avec toutes
les exigences de la perspectives. Mais les prernuoars, c’est un tohu-bohu de
couleurs étourdissantes, si bien que votre paumagination, comme devant un
feu d’artifice d'images, en demeure tout €blouie.

Tandis que vous marchez le nez en l'air, andgy les minarets couverts de
cigognes blanches, la clochette des dromadairesainos oreilles, et de grands
troupeaux de chévres noires passent dans la riant@@ milieu des chevaux,
des anes et des marchands. Des qu'il fait nuit,leomonde porte sa lanterne de
toile, et les sais des pachas courent dans laernllieenant dans la main gauche de
grands fanaux allumés. On se bouscule, on se débdtappe, on se roule, on
jure de toutes les maniéres, on crie dans touselaigues ; les rauques syllabes
sémitiques claquent dans I'air comme des coup®det$ ; vous frélez tous les
costumes de I'Orient et vous coudoyez tous sesl@g(je parle ici de Caire). On
voit a la fois le papa grec en longue barbe, ganghe, qui chemine sur sa mule,
I’Arnaute en veste brodée, le Copte en turban m®iRersan dans sa pelisse de
fourrure, le Bédouin du désert, au visage coulearcdfé, et qui marche

gravement, tout enveloppé dans des couverturesh#an

Gustave Flaubert, Correspondance.
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Texte 10 :
Tour Eiffel
A la fin tu es las de ce monde ancien

Bergére 06 tour Eiffel le troupeau des ponts bélmatn

Tu en as assez de vivre dans l'antiquité grecqranedine

Ici méme les automobiles ont l'air d'étre anciennes

La religion seule est restée toute neuve la raligio
Est restée simple comme les hangars de Port-Awiatio
Seul en Europe tu n'es pas antique 0 Christianisme
L'Européen le plus moderne c'est vous Pape Pie X
Et toi que les fenétres observent la honte tenttie
D'entrer dans une église et de t'y confesser ca mat
Tu lis les prospectus les catalogues les affichesttantent tout haut
Voila la poésie ce matin et pour la prose il ysj@irnaux
Il'y a les livraisons a 25 centimes pleines d'awenpolicieres

Portraits des grands hommes et mille titres divers

J'ai vu ce matin une jolie rue dont j'ai oubliétem
Neuve et propre du soleil elle était le clairon
Les directeurs les ouvriers et les belles stéenoyttayaphes
Du lundi matin au samedi soir quatre fois par jppassent
Le matin par trois fois la sirene y gémit
Une cloche rageuse y aboie vers midi
Les inscriptions des enseignes et des murailles

Les plagues les avis a la facon des perroquetfiamia
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J'aime la grace de cette rue industrielle

Située a Paris entre la rue Aumont-Thieville etdtaue des Ternes

[...]
Extrait deZone- Apollinaire, Alcoolg1912)

Texte 11 :

Mon premier voyage

Télémaque raconte a Calypso son voyage e ,Gréimirablement gouvernée
par le sage roi de Minos.

De tous les cotés, nous remarquions des edldgen batis, des bourgs qui
égalaient des villes, et des villes superbes. Meusouvions aucun champ ou la
main du diligent laboureur ne fut imprimée; partéatcharrue avait laissé de
creux sillons: les ronces, les épines, et toutepl@ntes qui occupent inutilement
la terre sont inconnues en ce pays. Nous consideravec plaisir les creux
vallons ou les troupeaux de boeufs mugissaient leargras herbage, le long des
ruisseaux; les moutons paissant sur le penchamte daolline; les vastes
compagnes couvertes de jaune épis, riche dons tkrdamde Cérés; enfin les
montagnes ornées de pampre et de grappe d'un daigircoloré, qui promettait

aux vendangeurs les doux présents de Bacchus paumer les soucis des

hommes.
Francois de La Motte-Fénelon,deentures de Télémaque, 1699.
Texte 12 :
Tour
O Tour Eiffel

Feu d’artifice géant de I'Exposition Universelle !
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Sur le Gange

A Bénares

Parmi les toupies onanistes des temples hindous
Et les cris colorés des multitudes de I'Orient
Tu te penches, gracieux Palmier !
C’est toi qui "a I"epoque légendaire du peuplerbéb
Confondis la langue des hommes
O Babel !
Et quelque mille ans plus tard, c’est toi qui relbais en langues de feu sur les
Apotres ressemblés dans ton église
En pleine mer tu es un mat
Et au Pole-Nord
Tu resplendis avec toute la magnificence de 'aitmréale de ta télégraphie
sans fil
Les lianes s’enchevétrent aux eucalyptus
Et tu flottes, vieux tronc, sur le Mississipi
Quand
Ta gueule s’ouvre
Et un caiman saisit la cuisse d’'un négre
En Europe tu es comme un gibet

(Je voudrais étre la tour, pendre a la Tour Eljfel

Et quand le soleil se couche derriére toi
La téte de Bonnot roule sous la guillotine

Au cceur de I'Afrique c’est toi qui cours
Girafe

Autruche

Boa
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Equateur
Moussons
En Australie tu as toujours été tabou
Tu es la gaffe que le capitaine Cook employait mhriger son bateau
d’aventuriers
O sonde céleste !
Pour la Simultané Delaunay, a qui je dédie ce ppéme
Tu es le pinceau qu'’il trempe dans la lumiére
Gong tam-tam zanzibar béte de la jungle rayonspxess bistouri symphonie
Tu es tout
Tour
Dieu antique
Béte moderne
Spectre solaire
Sujet de mon poéme
Tour

Tour du monde
Tour en mouvement

Blaise Cendrars, « Tour ».

Texte 13 :
Noél

Et le temps passait vite, trés vite.

Passés Aolt ou les manguiers pavoisent de touteslieules, septembre
I'accoucheur de cyclones, octobre le flambeur daea, novembre qui ronronne
aux distilleries, c’était Noél qui commencait.

Il s’était annoncé d’abord Noél par un picotemeatdeésirs, une soif de

tendresses neuves, un bourgeonnement de révescisyais il s’était envolé
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tout a coup dans le froufrou violet de ses graralles de joie, et alors c’était
parmi le bourg sa vertigineuse retombée qui étlitaiie des cases comme une
grenade trop mdre.

Noél n'était pas comme toutes les fétes. Il n'atpas a courir les rues, a
danser sur les places publiques, a s’'installetesuchevaux de bois, a profiter de
la cohue pour pincer les femmes, a lancer des tEarifice au front des
tamariniers. 1l avait I'agoraphobie, Noél. Ce quliii fallait c’était toute une

journée d’affairement, d’appréts, de cuisinageq)ettoyages, d’inquiétudes,

de-peur-que-ca-ne-suffise-pas
de-peur-que-¢a-ne-manque,

de-peur-qu’on-ne-s’embete,

puis le soir une petite église pas intimidante | s@ laissat emplir
bienveillamment par les rires, les chuchotis, lesfidences, les déclarations
amoureuses, les meédisances et la cacophonie dattdian chantre bien
d’attaque et aussi de gais copains et de franamemries et des cases aux
entrailles riches en succulences, et pas regaslastel'on s’y parque une
vingtaine, et la rue est déserte, et le bourg kst qu’'un bouquet de chants, et
I'on est bien a l'intérieur, et 'on mange du bem)'on en boit du réjouissant, il y
a du boudin, celui étroit de deux doigts qui s’eeoen volubile, celui large et
trapu, le bénin a godt de serpolet, le violentaamilescence pimentée, et du café
bralant et de l'anis sucré et du punch au laitieesoleil liquide des rhums, et
toutes sortes de bonnes choses qui vous imposemitaivement les muqueuses
ou vous les distillent en ravissement, ou vougissent en fragrances, et I'on rit,
et I'on chante, et les refrains fusent a perte de vomme les cocotiers :
ALLELUIA
KYRIE ELEISON LEISON LEISON,
CHRISTE ELEISON... LEISON... LEISON.
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Et ce ne sont pas seulement les bouches qui chamiais les mains, mais

les pieds, et la créature toute entiere qui seéfigLen sons, voix et rythme.

Arrivée au sommet de son ascensiojgiéacreve comme un nuage. Les
chants ne s’arrétent pas, mais ils roulent maimiemauiets et lourds par les
vallées de la peur, les tunnels de l'angoisse & feux de [I'enfer.

Et chacun se met a tirer par la queudidble le plus proche, jusqu’a ce
gue la peur s’abolisse insensiblement dans les fsadubres du réve, et I'on vit
comme dans un réve véritablement, et I'on boitoet trie et 'on chante comme
dans un réve, et 'on somnole aussi comme dan®um avec les paupiéeres en
pétales de rose, et le jour vient velouté commesapetille, et 'odeur du purin
des cacaoyers, et les dindons qui égrenent lewstilpa rouges au soleil, et
I'obsession des cloches, et la pluie,

Les cloches... la pluie... Qui tintent, tintent, tinten|...]

Aimé Ceésaire,Extrait de Cahier d’'un retour au pays natdPrésence

africaine, 1983.
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La littérature est le langage de la pensée, leesderl'art, 'ame de la révélation
et le miroir des peuples. Il se distingue de dédfdes créations artistiques de sa valeur
esthétigue et de sa pluri-dimensionnalité sémietiglh donne aux mots une vie
sempiternelle tels les effets de sens générés betiare de tout un chacun (le sujet-
lecteur).

Dans le cadre de cette recherche, nous proposanalgser la place accordée au
texte littéraire et a l'interculturel en classekleE. La problématisation de la pratique-
enseignante, en termes d’exploitation du littéraineclasse de langues, revalorise son
statut institutionnel, participe a la réécritures dibjectifs préconisés par la noosphére
guant a I'exploration du potentiel et donne selss@mmunication interculturelle.
Mots-clés:texte littéraire, littérarité, interculturel, conumicabilité, représentation.

Abstract

Literature is the language of thought, the secreirp the soul of revelation and
the mirror of people. It is featured by differemtistic creations stemmed from aesthetic
value and its semiotic multi-dimensionality. It gs/life to words with a sense of effects
generated from reading.

This research proposes an analysis of literarydésn intercultural category in
FFL class. It is hypothesized that the exploitaidrihe literary language in class may
revalues its institutional status, which is invalven rewriting the objectives
recommended by theoosphereon the exploration of potential and gives meartmg
intercultural communication.

Keywords: literary text, literariness, intercultural, comnmeability, representation.

roedlall

4ie Jrnd yalll aiany sndll 8 e 5 asll 2o 5 ablsall w5 SE AR QoY) )
Jlea L) Vol alleall aa g LalS (ud i) 3 4l de ) pall 5 (Maadl Guadly Saay Lialed) | S0
Agaall 4y yad p (5N dpal S Lo A58 Dpad sla <l jiall g gl LIS el s
Oe s 3aS aaledll Gupall 8 L) )3) 5 55 e 5 AaY) Ca el Jase Al yall s (g J gl
(S aall #) il g Aslall 4als cadedll oo laYl Sall (8 5480 5 da) e

3SIAS aal fo i A8 prad a1 ol @lld g8l ya sl clS 450 53 30 5 ¢ aaY) (il ()
osilate JY ) adai 43 € 48 1) Apardaill 22l (s (e 4l 5 ¢ ) g3l (5 jSal) D) ) ) pe s
Sa () agdl) B g alatall a8 adas el A )35 ¢ Slaall Qlita AYAll aaiia cal aY)
Aradatll YA saamte A gal 3 jala (g su (5 6K5 o ) gan3 Y

A VA gl ¢ asdeill uyall Aaal) ¢ oY) Gail) :pilial) cilalsl)

289



