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 شــــــــــــــــــكر و تــــــــــقدير

مد عليه الصلاة مح الحمد لله رب العالمين حمدا كثيرا طيبا مباركا فيه وصل الله على الهادي البشير
. أجمعينله وصحبه آوالسلام وعلى   

على  رافالإشالتي وافقت على قبول  "أمالالدكتورة "عمراني  لأستاذةإلى نتقدم بالشكر والعرفان 
 مذكرتنا.

حمد"على م "بلكرد الأستاذننسى  أن"تواتي حياة"على تقديم مساعدتها لنا دون  الأستاذةكما نشكر 
وفر لنا كل  الذي وفاي""محمد ز  ونيفو الارطالمختص  إلى بالإضافةمبادرته الطيبة وتقديم يد العون 

 الأفاضل اتذةلأسإلى ا بالإضافةيبخل علينا بشيء  أنالسبل من اجل القيام بالتربص الميداني دون 
لجنة المناقشة الذين قبلوا الحضور والمساهمة في بحثنا. أعضاء  

  هم.لكما نقوم بشكر الحالات التي قمنا بالتعامل معها ''فئة التوحد'' ونتمنى الشفاء العاجل 

قة بالبرنامج .التي قامت بالمبادرة الطيبة بالرسومات المتعل "أمينة"قادة  الجزيل لصديقتنا والشكر  

بعيد. أووكل من قدم يد العون وساعدنا من قريب   
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  لإهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد ء 

. الحياة بمفرديإلى من رحل عن هذه الدنيا وتركني أواصل مسيرة   

فارقني ويكون أن ي إلى من عاش حياته يحبني كل الحب ويتمنى لي الخير كل الخير، ولكن شاء القدر
 بعيدا عني دون أن يراني معانقة أهدافي التي شجعني لمواصلتها 

 "أبي العزيز" رحمه الله وأسكنه فسيح جناته.

راج الأملإلى من نذرت عمرها في أداء رسالة صنعتها أوراق الصبر وطرزتها في ظلام الدهر على س  

عمرك. معنى التحدي والنجاح أطال الله "أمي الحبيبة"  التي علمتني الإرادة والصبر فعلمتني  

 إلى عائلتي الكريمة "فضيل" كبيرها وصغيرها.

كل من تمنى لي الخير والنجاح في حياتي. إلى  

وصديقاتي أصدقائيخطوة بخطوة معي إلى كل  كان من لى إ  

 أهدي هذا العمل المتواضع للجميع.
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 الإهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــداء

 نطوي والانجاز وها نحن اليوم والحمد لله الأملبعد جهود كبيرة من الدراسة والعمل المتواصل تحقق 
لى عز وجل ين ضفتي هذا العمل المتواضع اشكر المو وخلاصة مشوارنا ب الأيامسهر الليالي وتعب 

 الذي رزقني العقل وحسن التوكل عليه سبحانه وتعالى ونعمه الكثيرة التي رزقني

كلما  أنفاسي النسمة التي تنعش إلى بداخلي، ملالأالتي تضيء طريقي كلما انطفأ شعاع  الآملشعلة 
الروح والوجدان  إلى وأقربهماعز الناس  إلى،اهدي هذا العمل  باليأس الإحساستملكني   

طريق  إلى ولم يبخل بشيء بدفعي بالراحة والهناء، لأنعمرمز الوفاء والعطاء ومن سعى وشقي  إلى
العزيز" أبيمن افتخر دائما عندما يختم اسمي باسمه " النجاح،  

عادتي بخيوط اكت سمن ح كل ما في الوجود بعد الله ورسوله، إلى والأمل التفاؤل و ينبوع الصبر إلى
مي الغالية"أ" منسوجة من قلبها رمز الحب والحنان  

 إخوتي" هشام،"  النور الذي لا تضاء العائلة بدونهم إلىفيض المحبة الصافي وبلسم القلب الشافي 
وأختي دعاء أطال الله في عمرهم. محمد،  

جانبي في جميع خطوات حياتي  إلىمن كان  إلى  

وزوجاتهم. وأخوالي وأعماميي ،والى جدتي وجدي ،عماتي وخالت  

العائلة والكتاكيت الصغار. وأبناءجميع بنات  إلى  

جميع عائلة "موحوش" إلىاهدي هذا العمل  الأخيروفي   

 حورية
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∶ملخص  

م الشفهي و الإنتاج تهدف هذه الدراسة نحو فعالية برنامج تدريبي لتنمية الإستراتيجية القصصية للفه
المتوحد.اللغوي عند الطفل   

∶من خلال الدراسة التي تناولت الإشكالية العامة وتمثلت فيما يلي  
غوي لدى الطفل المتوحد ؟هل للبرنامج فعالية في تنمية الإستراتيجية القصصية للفهم الشفهي والإنتاج الل-  

∶أما التساؤل الفرعي فتمثل في   
لدى الطفل  لصالح الفهم الشفهي يالبعدهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القياس القبلي و -

 المتوحد؟
دى الطفل هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القياس القبلي و البعدي لصالح الإنتاج اللغوي ل-

 المتوحد؟
رنامج تدريبي عند إلا أننا ارتأينا في بحثنا إلى تأكيد صحة الفرضية العامة والجزئية التي تمثلت في ب

فعالية في تنمية الإستراتيجية القصصية للفهم والإنتاج .الطفل المتوحد له   
صصية للفهم الشفهي توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القياس القبلي و البعدي لتنمية الإستراتيجية الق-

 لدى الطفل المتوحد.
تاج صصية للإنتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في القياس القبلي و البعدي لتنمية الإستراتيجية الق-

 اللغوي لدى الطفل المتوحد.
قصصية للفهم ولتحقيق أهداف الدراسة التي قمنا بها و التي اعتمدنا فيها على تنمية الإستراتيجية ال

 والإنتاج معا.
حالة مصابين بالتوحد على عدة مراحل واتبعنا منهج  12فلقد قمنا بإجراء الدراسة على عينة تمثلت في 

 052واختبار الفهم carsالتوحد  صاختبار تشخيدراسة الاستطلاعية بتطبيق شبه تجريبي ,كما قمنا في ال
   cheuvrie Muller واختبار اللغة 

 أما الدراسة الأساسية فتم فيها تطبيق البرنامج التدريبي 
بناءا على النتائج   wilcoxonاختبار وبعد استكمال إجراءات الدراسة تمت معالجة النتائج من خلال 

 المتحصل  عليها تم تفسيرها على النحو التالي 
الإنتاج اللغوي لدى الطفل البرنامج التدريبي له فعالية في تنمية الإستراتيجية القصصية للفهم الشفهي و -

 المتوحد.
.تاج اللغويالإن الفهم الشفهي, الإستراتيجية القصصية,  البرنامج التدريبي, : لكلمات  لمفتاحية  
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RESUME :  

Le but de cette étude est de tester l'efficacité d'un programme de formation pour développer la 

stratégie narrative de compréhension verbale et de production linguistique chez l'enfant 

autiste. 

À travers l’étude qui traitait du problème général, qui était représenté dans :  

    - Le programme est-il efficace pour développer la stratégie narrative de compréhension 

verbale et de production linguistique chez l'enfant autiste? 

La sous-question est représentée dans :  

     - Existe-t-il des différences statistiquement significatives dans les mesures de tribu et de 

télémétrie en faveur de la compréhension verbale de l'enfant autiste? 

     -Existe-t-il des différences statistiquement significatives dans les mesures tribales et 

postmodernes en faveur de la production linguistique chez l'enfant autiste 

Cependant, dans notre recherche, nous avons cherché à confirmer la validité de l'hypothèse 

générale et partielle qui était représentée dans :  

    - Le programme de formation pour l'enfant autiste est efficace pour développer la stratégie 

narrative de compréhension et de production. 

   - Il existe des différences statistiquement significatives dans la mesure tribale et 

postmoderne pour le développement de la stratégie narrative de compréhension verbale chez 

l'enfant autiste. 

   - Il existe des différences statistiquement significatives dans les mesures tribales et 

postmodernes pour le développement de la stratégie narrative de la production du langage 

chez l'enfant autiste. 

Et pour atteindre les objectifs de l’étude que nous avons réalisée et que nous avons adopté 

ensemble le développement de la stratégie du récit de compréhension et de production. 

Nous avons mené l'étude sur un échantillon de 12 cas d'autisme en plusieurs étapes et avons 

suivi l'approche semi-expérimentale. 

Dans l'étude pilote, le test du cars pour le diagnostic de l'autisme, le test de compréhension O-

52 et le test de langue Chevrie muller. 

L'étude de base était la mise en œuvre du programme de formation. 

Une fois l’étude terminée, les résultats ont été traités par le test de willecxon. 

   Sur la base des résultats obtenus, ils sont expliqués comme suit : 

Le programme de formation est efficace pour développer la stratégie narrative de 

compréhension verbale et de production linguistique chez l'enfant autiste. 

 

Les mots clé: programme de formation .stratègie narrative .comprèhension verbale 

.production linguistique. 
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ABSTRACT : 

The purpose of this study is to test the effectiveness of a training program to develop the 

narrative strategy of verbal comprehension and linguistic production in autistic children. 

Through the study that dealt with the general problem, which was represented in: 

- Is the program effective in developing the narrative strategy of verbal comprehension and 

linguistic production in autistic children? 

The sub-question is represented in: 

- Are there statistically significant differences in tribal and telemetry measures for verbal 

comprehension of the autistic child? 

     -Are there any statistically significant differences in tribal and postmodern measures for 

language production in autistic children? 

However, in our research, we sought to confirm the validity of the general and partial 

hypothesis that was represented in: 

    - The training program for the autistic child is effective to develop the narrative strategy of 

understanding and production. 

   - There are statistically significant differences in tribal and postmodern measurement for the 

development of the narrative strategy of verbal comprehension in autistic children. 

   - There are statistically significant differences in tribal and postmodern measures for the 

development of the narrative strategy of language production in autistic children. 

And to achieve the objectives of the study that we carried out and that we adopted together the 

development of the strategy of the story of understanding and production. 

We conducted the study on a sample of 12 autism cases in several stages and followed the 

semi-experimental approach. 

In the pilot study, the test cars  for autism diagnosis, the O-52 comprehension test and the 

Chevrie Muller language test. 

The basic study was the implementation of the training program. 

Once the study was completed, the results were processed by the willecxon test. 

   On the basis of the results obtained, they are explained as follows: 

The training program is effective in developing the narrative strategy of verbal 

comprehension and linguistic production in autistic children. 

Key words: training program. Narrative strategy. Verbal comprehension, linguistic 

production. 
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 مقدمة:

به وحتى العاملين  سرته والمحيطينأة صعوبة بالنسبة للطفل ووالديه و عاقات النمائيكثر الإأالتوحد من 
و  ل بذاتهالطف انشغالعراض يغلب عليها أالخاصة فهو حالة تتميز بمجموعة  في ميدان التربية

الذي  لفظي وقصور تواصله اللفظي والغير ،جتماعيةالالى عجز مهاراته إضافة إ ،دالشدي انسحابه
 يحول بينه وبين التفاعل الاجتماعي البناء مع المحيطين به.

ارف في شتى ول الذي يسهل تعلم بعض المكتسبات والمعلأساسي اخير العامل الألأاحيث يعتبر هذا 
وهو  ه المتكلم،دراك الصائب من المستمع بمعنى ما يقصده الإأنويعرف الفهم الشفهي على  المجالات،

فاظ المختلفة.للأاف عن مستوى معرفة الفرد لمعاني القدرة على فهم الكلمات ويقاس هذا العامل بالكش  

لغة يات في فهمه لستراتيجيستعمل الطفل مجموعة من الإ ولكي يكتسب الفهم الشفهي بصفة صحيحة،
عرفية المتدخلة نها مجموعة السيرورات المأ" ستراتيجية الفهم حسب علم النفسإحيث تعرف  المسموعة،

م الشفهي لفهستراتيجيات اإنواع أ وأ و الجملةأللغوية التي تسمح ببناء الملفوظ في علاج المعلومة ا
ى إلصل الطفل ,,ي يةة الصرفستراتيجية النحويستراتيجية المعجمية مرورا بالإالتي تترتب بداية من الإ

يجية القصصية ستراتلإالا وهي أستراتيجية إعقد أا نقصد به الفهم الكلي وذلك عبر لى مإخر مرحلة آ
يث يتمكن ح و الفقرة،أي القصة القصيرة ألوحدات اللغوية الصعبة والمعقدة ا ستعمالاد بها ويقص

ستراتيجية.تقان هذه الإإسنوات من 7لى إ 5الطفل البالغ من   

ة ذهنية , وآليات فتعلم اللغة واكتسابها عملية مركبة تستدعي من المتعلم توظيف عدة وضائف معرفي 
المدرس أن يجدد  نفسية واجتماعية معقدة ,وعليه فإن تعليم وتعلم اللغة مهمة غاية في الصعوبة ,وعلى

ات المعرفية )الفهم( ول يتعلق بالعمليلها جل معارفه ومكتسباته اللغوية ,على اعتبار أن للغة وجهين الأ
حفظ كل الجمل ي ن الفرد لانظرا لأ  نتاج اللغوي""الإ  الباحثين بدراسة هتما والثاني هو)الإنتاج( لذلك 

.يخزنها في ذاكرته كما يفعل مع المفردات المكونة للغة و  
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اتيجية ستر لتنمية الإ يبيتدر  مجبرنافعالية  سنتناول متغيراته المتمثلة في  وفي صدد دراستنا لهذا البحث
المتوحد. عند نتاج اللغويالقصصية للفهم الشفهي والإ  

جانب نظري وجانب تطبيقي.قمنا بتقسيم بحثنا الى جانبين:    

في  لمتمثلول مدخل الدراسة وافي الفصل الأ تناولنا ربعة فصول ،أحيث شمل الجانب النظري على 
.اسة وأهميتها ا ثم أهداف الدر جرائيإ تحديد مفاهيم البحثلى إضافة لإالفرضيات باشكالية و لإطرح ا  

لق بالفهم مفهومه ول يتعلى قسمين الأإفي الفهم والفهم الشفهي ونقسمه  ما الفصل الثاني المتمثلأ
يكون مدخلا ى الجانب التشريحي لوظيفة الفهم وعوامل صعوبة الفهم لإلضافة لإنواعه ودرجاته باأ

مو الفهم لى مستويات نإة ضافي فقمنا بتعريفه وذكر خطواته بالإمثل في الفهم الشفهوالمت ,للقسم الثاني
منا هذا ستراتيجيات المقترحة من طرف الباحث عبد الحميد خمسي وختالشفهي ومراحل نموه والإ

 الفصل بالفهم الشفهي لطفل المتوحد .

فها شروط فهوم اللغة وضائمن م نطلاقااكل جوانبه نتاج اللغوي من وفي الفصل الثالث درسنا الإ
اءه طخأنتاج اللغوي نتاج اللغوي خطوات عملية الإلى تعريف الإإاللغة وصولا  اكتسابومراحل 

لى خصائص الطفل التوحدي.إوالعوامل المؤثرة فيه وصولا   

عريفه توحد ثم تليخية لبلمحة تار  فتمثل في التوحد بدايته و الأخير في الفصل النظري ما الفصل الرابعأ
. لى التشخيص والعلاجإضافة ريات المفسرة له بالإظعراضه والنأسبابه أاعه نو أ  

على فصلين: شتملاالجانب التطبيقي فقد ثانيا   

ى كل من ضمن بدورها علجراءات المنهجية للدراسة والتي تتلى الإإفي الفصل الخامس تعرضنا 
ساليب طرقنا إلى الأي نهاية الفصل تنهج الدراسة وفساسية عينة وموالأ الاستطلاعيةالدراسة 

.بها بالإحصائية التي قمنا بالحسا  
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للوصول    حصائيفهو لعرض ومناقشة نتائج التحليل الإ اخير من دراستنما بالنسبة للفصل السادس والأأ
.والمراجع في النهاية ثم الملاحق والخاتمة لى لب العمل وهو الاستنتاج العامإ  



 

 

 

 

 الجانب النظري

 
 



 
 :الجانب الأول
 مدخل الدراسة
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البحث: إشكالية  

سية والاجتماعية كل متكامل تتفاعل عناصر شخصيته العقلية والمعرفية والبيولوجية والنف الإنسان
 لأخرىااضطراب يصيب عنصرا من هذه العناصر سيؤثر حتما على العناصر  وأيبصفة دائمة 
لتوافق والتكيف حرمان الفرد من التمتع بحقه الطبيعي كغيره من البشر وتمنعه من ا إلىوسيؤدي ذلك 

 والتفاعل مع ذاته والمحيطين به.

بيرة في تعلم ك أهميةتعد ذات  إذ ،الإنسانوتعتبر مرحلة الطفولة من المراحل الضرورية التي يمر بها 
 أساس اباعتباره لخبرات الضرورية للمراحل اللاحقة،اكتساب العديد من ا الكثير من المهارات و

رحلة السنوات في تشكيل حياة الفرد خاصة في م الأثرذات  الأسسالمرحلة التي يتم من خلالها وضع 
ولاكتساب وتطور اللغة. الأولى  

هي تعتبر شرط جميع العمليات المعرفية العليا ونمو القدرات العقلية لديه وبهذا ف أساسكما تعد اللغة 
لعديد من العمليات المعرفية التي لاقت اهتمام ا أرقىوهي من  ضروري ومهم للتعلم والاكتساب ،

نات الحية ككائن معرفي عن الكائ الإنسانمصادر القوة والتفرد ما يميز  أكثرتعد من  إذالباحثين،
ك وذل الأطفاليتقنها  أناحد المهارات التي يجب  أنها"على  ( :2012/فقد عرفها"السرطاوي")خرىالأ

فهية رموزا اعتباطية لفظيا وتعتبر اللغة الش أفكارهموكذلك للتعبير عن  ،الآخرينيقوله  من اجل فهم ما
 . "عضالبمع بعضهم  ايتواصلو في كلمات وجمل لكي  الأفكارليمثلوا  الأفراديستخدمها 
(243،ص2012)السرطاوي،  

النص  أجزاءين مفردات النص وفهم معانيها والعلاقة ب إدراكفالفهم الشفهي هو قدرة تمكن الطالب من 
تعد وظيفة  حيث منطوقة، أووالقدرة على تحقيق المعنى ودلالة الرسائل اللغوية سواءا كانت مكتوبة 

لفظي.لمواقف الاتصال اللفظي وغير التتضمن استراتيجيات معرفية لتحقيق الفهم العام   
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ها استعمال الوحدات صعوبة ويقصد ب الأكثر ةيالإستراتيجالفهم القصصية هي  إستراتيجيةفتعتبر 
 الأكثرات كما يمكن تطبيقها على الحادث وأوحدة الفهم هي القصة القصيرة  أن أياللغوية المعقدة 

عادي لفهمه للغة ستراتيجيات التي يمر بها الطفل التعقيدا من الناحية الصرفية والمعجمية ونفس الا
 الشفهي يمر بها الطفل التوحدي.

اللفظي ماعي وتعيق تواصلهم الاجت الأطفالفالتوحد احد الاضطرابات النمائية المعقدة التي تصيب 
طه بحيث نزعة انطوائية تعزل الطفل الذي يعاني منها عن وس الأعراضوغير اللفظي يصاحب هذه 

ر.ظواه أو أحداث أو أفراديحيط به من  منغلقا على نفسه لا يكاد يحس بما حوله ومايعيش   

 الإفصاح أوباته ويظهر على الطفل التوحدي عجز في التعبير اللغوي وعدم القدرة على التعبير عن رغ
ويكمن  رابا،من حيث استعمال اللغة نجد لدى الطفل التوحدي اضط أقرانهقارناه مع  ما فإذاعما يريده 

المعنى المناسب للغة. إعطاءهذا الاضطراب في عدم قدرته على الفهم في   

التحديد ما يؤثر اللغوي وهذا ب الإنتاجمن مستوى  أصعبن تقييم مستوى الفهم الشفهي للغة يكون إف
الآخرينلي على الاتصال اللغوي مع على قدرته على الفهم والتعرف وبالتا دات ولكن رغم هذه التعقي 

فهم الشفهي درجة من استعمال اللغة وال أقصىنه قادر على اكتساب أوالصعوبات التي يمر بها،غير 
معنى ما الصائب من المستمع ل والإدراك الأفكار معاني الكلمات و إدراكالذي نقصد به القدرة على 

 يقصد المتكلم.

ثراءمستوى عالي من اكتساب  إلىولكي يصل الطفل  ستراتيجيات لابد من مجموعة ارصيده اللغوي  وا 
الجملة. أولغوية شفهي تسمح ببناء ملفوظ   

ة المتمثلة في نقترح برنامج للجمع بين متغيرات الدراس أن أردناولهذا في صدد دراستنا لهذا البحث 
برنامج لتنمية  ةفعاليمتعلق بوالإنتاج اللغوي وال الشفهيالقصصية للفهم  الإستراتيجيةاستعمال 
القصصية عند الطفل التوحدي والموضوع للفهم الشفهي للمتوحد. ةيجالإستراتي  
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روط اكتمال الفهم من ش أن أثبتتاختيارنا لهذا الموضوع في مطالعتنا النظرية التي  أسبابحيث تتمثل 
لة معرفتها ومحاو  الشفهي عند الطفل هو استعماله مجموعة من الاستراتيجيات التي تمكنه من ذلك،

التوحدي.عند الطفل   

صصية على وجه الق الإستراتيجيةوهي  ألاواحدة  إستراتيجيةدراسة  إلىنتطرق  نأوقد اخترنا بالتحديد 
الطفل ليكتمل  مرحلة يمر بها أخر يستعملها الطفل و إستراتيجية تعتبر اعقد لأنهاالخصوص وذلك 

 فهمه.

ا حول البحث يث ركزت الكثير منهطالعنا على دراسات متعددة التي تمت في ميدان التوحد ح أنناكما 
 عن اللغة في التوحد على قدرة هؤلاء على فهم الكلام واستيعابه.

 الأطفالحول فهم اللغة عند  1999( سنة  NEHOCالدراسات التجريبية لكوان)  إحدىولقد بينت 
وحديين( من )الت المجموعة التجريبية أفرادعند  أبطئفهم الجملة عموما يكون  أن المصابين بالتوحد،

 ، لأخرىا( والذين كانوا جميعهم متجانسين من حيث المتغيرات الأسوياء) المجموعة الصائبة أفراد
 وخاصة العمر العقلي وغير اللفظي.

 تعمالها في الجمل،المجموعتين متساويتين ومتشابهتين في طريقة تنظيمهم للكلمات واس أفرادلقد كان 
حدوثها في  نيةإمكا إلىعمال لدلالة والبلاغة وتفسيرهم للجمل استنادا ولكن التوحديين كانوا اقل است

يق معرفتهم بالعالم المصابين بالتوحد يعانون من صعوبة في تطب الأطفال أنالعالم الواقعي وقد استنتج 
لعالم الواقعي.في ا تطبيقها إمكانية هناك فجوة بين فهمهم للجمل و أن أي الواقعي لمهمة فهم الجمل،  
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 بالجزائر العاصمة في مذكرته لنيل شهادة الماجستير في2008-2007)نبيل زايري دراسة ماأ
اد باستخدام تحت عنوان تقييم استراتيجيات الفهم الشفهي عند الطفل والصمم الح الارطوفونيا

ية عند الطفل ذو الكمبيوتر( حيث حاول الباحث ان يدرس استراتيجيات الفهم الشفهي،وعلاقتها السمع
المستخدمة لديه  لصمم الحاد وتجهيز مبكر وحسب الجنس وقد تمثل المنهج في تتبع الاستراتيجياتا

طابع  لفهم موقف مفيد،لكن تقيد الباحث بمجالات محددة حيث تكتسي هذه المجالات قيمة ذات
حاد صل هامة بين العجز السمعي الو تعتبر همزة  لأنها شمولي كالتفكير،الذاكرة والذكاء،و

 الإستراتيجية وأيضاية الصرف والإستراتيجيةاتيجيات الفهم الشفهي التي تتضمن الاستراتيجيات واستر 
من مسايرة القصصية الضمنية التي تميز العناصر المقطعة على مستوى النغمة والكلام،كل هذا ض

المتمثلة في الحاسوب. التكنولوجيا  

نها انطلاقا تختلف فيما بي أنهاالتوحديين نجد  للأطفالمن خلال الاطلاع على البرامج المقدمة  وأما
ب للتوحد ومن المعروف ان اختيار البرنامج العلاجي المناس من النظريات المفسرة لاضطراب التوحد،

 NELAEوحدية )الت الأعراضخفض السلوكيات غير التكييفية وسيساهم في التخفيف من  إلىيؤدي 
،،1994NOSIVAD   )  

( 1999ZTLAW،ومن البرامج برنامج الضابط المعرفي والتدريب على  مهارات الحياة )   

وتنمية  ة التعليمية،ذلك فالبرنامج يهتم بالتقليل من المشكلات السلوكية تكييف البيئ إلى بالإضافة
 السلوك الاجتماعي المناسب ويتم باستخدام استراتيجيات تعديل السلوك.

الكثير من  تأشار الكفالة المنظمة طابعا مميزا لبرنامج تيتش حيث  أصبحتة وبناءا على هذه الدراس
م.مهم وتحسنهتقد إلى أدى كانت جيدة مما الأطفالنتائج هذا البرنامج على  أن إلىالدراسات   
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م تشبع والتي على العموم ل قلة الدراسات في هذا المجال ، إلى وبالإضافةوفي ضوء الاعتبارات 
برنامج  اليةدراسة فع إلىوهذا في حدود اطلاعنا سعينا  اؤلات التي طالما شغلتنا،حاجتنا على التس

استنادا  وألطفل التوحدي والإنتاج اللغوي ل القصصية للفهم الشفهي  الإستراتيجيةبغرض تنمية  تدريبي
الدراسة على النحو التالي: إشكالكل ما سبق يمكن طرح  إلى  

 التساؤل العام:

لدى الطفل والإنتاج اللغوي  القصصية للفهم الشفهي الإستراتيجيةفعالية في تنمية  تدريبيهل للبرنامج ال
 المتوحد؟

 التساؤلات الفرعية:

وحد؟البعدي لصالح الفهم الشفهي عند الطفل المت هل توجد فروق في القياس القبلي و-  

؟حدطفل المتو اللغوي عند ال الإنتاجالبعدي لصالح  هل توجد فروق في القياس القبلي و-  

 الفرضيات:

 الفرضية العامة:

والفهم. اجالإنتالمتوحدين له فعالية ايجابية في تنمية  الأطفالالبرنامج العلاجي المقترح على   

 الفرضيات الجزئية:

فل المتوحد.في القياس القبلي والبعدي  للفهم الشفهي لدى الط إحصائيةذات دلالة توجد فروق -  

فل المتوحد.لدى الط اللغوي  للإنتاجفي القياس القبلي والبعدي   إحصائيةذات دلالة  توجد فروق-  
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 :أهداف الدراسة   
 الشفهي .الوقوف على مدى فعالية البرنامج لتنمية الإستراتيجية القصصية للفهم  -  
     هذه الفئة  إلىلفت اهتمام الباحثين بهذه الفئة من أطفال التوحد من خلال تطوير برامج تربوية موجهة  - 

 ضرورة التكفل المبكر بهم .  كذلك

 تناوله كمرجع .يتم برنامج ممكن أن يطور مستقبلا و لا -  

 

 أهمية الدراسة :

من اشد الاضطرابات التي تعيق النمو الطبيعي لدى  تكمن أهمية الدراسة في أنها تناولت اضطراب -
 الأطفال وهو اضطراب التوحد .

شد الاضطرابات المعرفية التي تصيب من أاللغوي اللذان يعد اضطرابهما تناول الفهم الشفهي والإنتاج  -
 الوظائف العقلية .

 ثر بكل ما فيها .تناول فئة عمرية هامة وهي مرحلة الطفولة حيث تتشكل فيها الشخصية وتتأ -

 تناولت القدرة المعرفية لدى أطفال التوحد وخاصة اللغة والفهم . -

من نتائج الدراسة في عملية التكفل بأطفال التوحد ستفادةلاا -  
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:اجرائيتحديد المفاهيم إ  

فترة  المخططة المتكاملة المترابطة والتي تقدم خلال الأنشطةهو مجموعة من  البرنامج التدريبي:
لتوحدي والتي القصصية لدى الطفل ا الإستراتيجيةو نظريات لتنمية  أسسزمنية محددة تستند على 

.اللغوي الإنتاج تشمل الفهم الشفهي و  

ال المكتسبات اللغوية تعتبر الإستراتيجية الأكثر صعوبة ويقصد بها استعم الإستراتيجية القصصية: 
.قصيرة أو الفقرةالة قصال تستخدم في و ة لمعقدا  

ذا العامل منذ ويكون ه ومعاني الكلمات والعلاقة بينهما، الألفاظهو ما يتعلق بفهم  الفهم الشفهي:
والطفل  طفلمعنى معين لدى البحيث يرتبط كل رمز لغوي بداية تعلم الطفل لمبادئ اللغة ورموزها 

.التوحدي  بدرجة خفيفة  

 ىإل الهاإيصرغبة ما ،المراد  أومشاعر  أو أفكارهو القدرة على التعبير اللغوي عن  اللغوي: الإنتاج
متسلسلة مكونة من كلمات وجمل . أصواتبواسطة  الأخر  

لى سلوك هو اضطراب عصبي بيولوجي يؤثر على التفاعل الاجتماعي وتواصل اللغة وع∶ التوحد
 الطفل, وقابليته للتعلم والتدريب.

 



 
 :الثاني الفصل

 الشفهيم الفه
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 تمهيد:

ول الذي يسهل للطفل تعلم شتى المعارف والمكتسبات في عديد ساسي الأالعامل الأ الفهم  ليةتعتبر آ
 ميادين الحياة .

مصادر متعددة لاف الجمل من آلى إو يستمعون أيقرؤون فالناس عامة والمتعلمون بصفة خاصة 
تخاذ مجموعة من القرارات الهامة الى ذلك يجب عليهم ا إوموضوعات مختلفة محاولين فهمها ولكي يصلو 

يجدون صعوبة في فهم ما تلقوه حيث يحول  حكاما دقيقة وقد لاأالتي تتطلب بدورها معرفة مفصلة و و 
 ليتم التلفظ به. لى السجل اللسانيإفي المعجم الذهني نتاج اللغوي كل ما هو مخزن الإ

 .خطاء تكشف لنا عن الطبيعة المعقدة لوظيفة الفهمأنهم كثيرا ما يقعون في ألا إ
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 مفهوم الفهم:-/1

لى السياق الذي يرد فيه ومن هنا ا  ليه و إ مختلفة باختلاف وجهات النظر تعريفات «الفهم»لمصطلح 
 سنبحث في تعريف الفهم وعلاقته باللغة المسموعة.

 "فهمت فلان به" ويقالستنباط للاستعداد الذهني جودة الاهو تحسين التصور للمعنى و الفهم لغة:

ريحة الكاملة و التقرير اللفظي ويشمل المعرفة الصأو الحدث أو بالموقف أوالفهم هو المعرفة بالشيء 
 (64ص،2006)دحال سهام،.العامة ئبالعلاقات والمباد

دراك هذا الموقف ا  هو معرفة العلاقات القائمة في موقف يجده الفرد و السيكولوجية:فالفهم من الناحية 
 ككل مترابط.

تي نتيجة لفهم العلاقات القائمة أوهذا التكيف الناجح ي هو التكيف الناجح للفرد،الفهم من الناحية العملية:
 في الموقف وتمييز العناصر البعيدة عن الهدف.

سواء كانت نه القدرة على تحقيق المعنى ودلالة الرسائل اللغوية ،أعلى فوني:و ويعرفه القاموس الارط
خرى عديدة أوقدرات  فالفهم اللغوي يستدعي قدرات الفرد اللسانية)معرفة اللغة( و منطوقة،أمكتوبة 

                         و البصري ،الانتباه ،الذاكرة ،القدرات الذهنية(.أدراك ،التمييز السمعي )الإ
 .(72 ص،2010،صافية )تنساوت

فكار ستعمال الأام ثطالب بمعرفة ما يقال له لو التصور الذهني يسمح لأدراك ضا حالة من الإأيوالفهم 
 (  26ص،1989، اليهاص دحماحمد اكليا.)سيد دراكهما ا  قامة علاقة بينهما و إوالمعارف التي تلقاها دون 

و أ ئقة التي توظف بها تفسيرات القار لى الطريإن الفهم يشير ابانطلاقا من هذه التعريفات يمكن القول 
 المستمع.
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 أنواع الفهم:-/2

 هناك نوعان من الفهم:الفهم الشفهي والفهم الكتابي.

 الفهم الكتابي:-1*2

ئ بداية تعلم الطفل لمبادمنذ ينتمي هذا العامل لفاظ والعبارات المكتوبة و وهو القدرة على فهم معاني الأ
                                   ل رمز لغوي بمعنى معين لدى الطفلورموزها حيث يرتبط ك اللغة

 ( 45ص ،2015خلفه أسماء، )

 الفهم الشفهي: -2*2

سي على انه القدرة والكفاءة التي تسمحان للطفل من فهم الحادثة في .خمبد الحميد يعرفه الباحث ع
 .دثةجابة على الحاالتي تمكنه من الإ للإستراتيجياتالشفهية وذلكبالرجوع الوضعية 

 (65ص ،2006،)دحال سهام

 درجات الفهم: -/3

 ن للفهم درجات تتلخص فيما يلي:أ مادي لحسنيوضح الباحث 

 التحويل:-1*3

و قدرته على التعبير اللفظي عن شيء معين ،كان يكون المتعلم أيظهر في قدرة المتعلم على الشرح و 
و التعبير عنه أخرى ألى لغة إيضا تحويل لغة ألى لغة مفهومة فهو إقادرا مثلا على تحويل رسم بياني 

تحريف للمعنى  وأويل تألدقة والتعبير عن المضمون دون مانة واشكال التواصل مع الأأبشكل من 
 صلي.الأ

 :التأويل-2*3

عملية عقلية تتجاوز مستوى هي ف ،عملية التحويلتي بعد تمكن التلميذ من أذ تإ،وهي درجة ثانية من الفهم
بين  دراك العلاقة الموجودة إويل هنا معناه أفالت و المعنى الحرفي للرسالة،أمعنى الحرفي و الأالشرح 

و أ، فكار ونتائج وتقديمها على شكل مختلفأما يمكن استخلاصه منها من  تخلاصساعناصر الرسالة و 
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تواها ثم مح ولا على المعرفة،ألا بالحصول إن تتم أهذه العملية لا يمكن من خلال وجهة نظر جديدة و 
 ن تتم بدورها.أويل أنذاك يمكن لعملية التآ خر ،آب أووقدرة التعبير عنها بشكل 

 ويل،أالت ليها تمكن التلميذ من التحويل وإويتطلب الوصول  ة راقية من الفهم،هو درجالتعميم:-3*3
و أ لى توسيع استعماله على مظاهرإصلي ستعماله الأاو بنظرية من أنتقال بمفهوم ويعني التعميم الا

 (40-39,ص2004رية،شتلميذ لحدود التعميم.)السعيد عوادراك الإخرى معروفة مع أمجالات 

 الجانب التشريحي لوظيفة الفهم:-/4

اليمنى وبين نصف الكرة ن الدراسات الحديثة تبين بوضوح الفرق الموجود بين نصف الكرة المخية إ
فهي  نتاج اللغة،ا  عن وظيفة الفهم و لةالمسؤو صف الكرة المخية اليسرى هي ن نأفقد كشفت  اليسرى،

يقاع والتنظيم الزماني وباحة فرنيكي المتواجدة في الفص الصدغي هي المسؤولة عن فهم تتناول الإ
 (  hommet.2005.11اللغة.)

ما مركز الكلام فيقع بالقرب من منطقة الحركة أيقع بالقرب من منطقة السمع  ن مركز الكلمات المسموعةإ
ستخدام ان اللغة المنطوقة تتطلب عادة ولأ عصاب موصولة تربطهما،أطقتين يوجد وبين هاتين المن

فهم معنى الكلمات  نسان لا يستطيعلإان إصاب مركز الكلام المسموع تلف فأذا إف المنطقتين وتعاونهما،
صاب تلف مركز التكلم فلا يتمكن المريض من الكلام أذا ما ا  و  صوات جميعا،نه يسمع الأأالمسموعة ولو 

 (105ص ،2004ابس،حنه يفهم ما يسمع.)العواملة أولو 

 عوامل صعوبة الفهم:-/5

 همها مايلي:أعديدة تسبب صعوبة في فهم اللغة  هناك عوامل

 صعوبة المفردات:-1

 و غير شائعة يستغرق فهمها مدة طويلة مثلا: أن توظيف كلمات صعبة إ

 طفق يبحث عن الماء.-

 أخذ يبحث عن الماء.-  
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 طول الجملة:-2

ا ئنها تشكل عبصعب لأأطول تكون ن الجملة الأإفذا تساوت جملتان في مختلف العوامل باستثناء الطول،إ
 كبر على الذاكرة العاملة.أ

 الجملة:كثرة مقولات -3

في هذه الحالة ، منهاالتي تحويها كل  )الفكرة( وقد تتساوى جملتان في الطول وتختلفان في عدد المقولات
 .ىالأخر من الجملة  أكثرأصعبتكون الجملة التي تحتوي مقولات 

 التركيب المعقد:-4

 أخواك"النازل في داره  تكون صعبة الفهم مثلا: الآخرحشو جمل موصولة متعددة بعضها في البعض  إن
 في داره هو صديقك". أخواك"الذي ينزل  أصلها صديقك"

 تعدد معاني الجملة:-5

ن لها بنية داخلية لأ أومن عوامل فهم الجملة تعدد معانيها،سواء وجود كلمة فيها ذات معان متعددة 
وهذا بسبب تعدد معاني  " جانب الشجرة إلى"جلست  من أصعب  جانب العين" إلى"جلست   متعددة مثلا:

 "العين".  كلمة

 التعبير عن المعنى بطريقة تختلف عن الطريقة الطبيعية في الملاحظة والتفكير:-6

جاء التعبير مخالفا لطريقة  فإذاو حجمه أشياء الأ حدأ بطريقة معينة يحددها بروز الأشياء الإنسانيلاحظ 
الكتاب  " سهل منأ قلم فوق الكتاب" " في الفهم فمثلا جملة: إضافيةنه يجد صعوبة إف هذه الملاحظة،

 تحت القلم".

 الدائرة حول النقطة". من " أسهل " النقطة في وسط الدائرة " وجملة:

 التعبيرعما يخالف توقعات السامع:-7

قفز السباح في الماء  " ،فجملة: كانت تعبر عما يخالف توقعاته إذايجد السامع صعوبة في فهم الجملة 
 ". ينزع حذاءه أنقفز السباح في الماء قبل  " صعب على الفهم من جملةأ " خلع حذاءه نأبعد 
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 لف بين بعض مفردات الجملة:آعدم الت-8

عدم  أوصعوبة الفهم بسبب وجود تناقض في الملامح الدلالية بين كلمتين من كلمات الجملة  أوقد تنش
 ورودها معا. الفت

مثلا عدم  "الأخضر"النغم  ففي عبارة: ، المألوفوهذا يتضح في بعض العبارات الشعرية التي تخرج عن 
 الأشياءمع  إلالوان لا تستعمل والأ ، لون الأخضرن لأ "،والأخضرلف في الملامح الدلالية بين النغم آت

 ،أسماء خلفة) المجاز في اللغة. يميز بين الحقيقة و وهذا ما ، لا ينطبق على الفهم أمروهو  المرئية،
 (48-47ص ,2015

يها تفاعلية بنائية تتكامل ف تحليلهالفهم عملية معرفية  إنوبما  فهم اللغة، أحياناكل هذه العوامل قد تعرقل 
تكامل منسجم بين وظائف  يتم عن طريق تداخل و إليهن التوصل إالخبرة في شكل وحدات مركبة ف

 .أخرىمعرفية 

 الفهم الشفهي:تعريف -/6

 للفهم الشفهي،نذكر من بينها: ريفاتعهناك عدة 

المعاني  إدراكالصائب من المجتمع لمعنى ما يقصده المتكلم وهو القدرة على  الإدراكالفهم الشفهي هو 
 الألفاظالواعي لمعاني  الإدراك أيضاحد العوامل في النموذج النظري لبناء العقل هو أ و والأفكارللكلمات 

 تلقائي لا شعوري وهو لا يزيد عن مجرد محاكاة و إدراك : الإدراكهناك نوعين من  أنحيث  ارات،والعب
واعي شعوري وهو مايطلق عليه الفهم وهو  إدراكوالثاني هو  لما يسمعه الطفل، إرادياسترجاع غير 

 عامل يتعلق بالقدرة على فهم الكلمات ويقاس هذا العامل بالكشف عن مستوى معرفة الفرد  لمعاني الفهم.

فهو في  الإنصاتنه عندما يكون الطفل في حالة أخفي حقيقة النشاطات الذهنية حيث هو النشاط الذي ي
 عمليات عليا معقدة.يتطلب  لأنهذلك  حالة نشاط ذهني و

الكلام الخام ذاتها فالمتكلمون يحركون  بأصوات يبدأانه  إلاويشمل الفهم تفسير التوظيف والذاكرة اللغوية 
 المستمع، أذان إلىعبر الحبال الصوتية التي تصل  الأصواتويصدرون سلسلة من  وألسنتهمشفاههم 

ن هذه النهاية لعملية الفهم ولأ وتحديد الجمل التي نطقت، الأصواتوالمستمع بدوره قادر على تحليل هذه 
 الكلام. إدراكسابق فلذا يسميه البعض  إدراك أساساهي 
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فكلاهما يعتمد على استجابات بالغة التطور  ارتقاء الفهم والاستيعاب، الإدراكيةبالعمليات  يرتبطكما 
فيها الخبرة في شكل وحدات مركبة ذات معنى  عملية تركيبية منظمة تكتمل بأنه والتعقيد،لكن الفهم ينفرد

 تجريدامل في حد ذاته حوالفهم عملية معرفية تشتمل تحصيل المفاهيم وي يمكن توظيفها بطريقة رمزية،
 المدركة . الأشياءمن 

ن فهمنا لما نسمعه من المفاهيم من السياقات المختلفة لأفالفهم مرتبط بالعمليات المعرفية التي تجرد فيها 
 من مجرد معاني الكلمات التي ندركها. أكثر الآخرين

وليس  الإدراكوالتي تنطوي عادة على  عمومية، الأكثرنه العملية أويتضح من تعريفات الفهم الشفهي 
                             عمومية تنطوي بالفهم والاستيعاب. أكثرومنه الفهم هو عملية  العكس،

 ( 129ص،1997 )جمعة السيد،

ن الوسائل ألفهم الشفهي هو كلمات مترادفات و ا أن إلىواستنادا لكل التعريفات السابقة يمكن الوصول 
برازالمساعدة فيها هي النغمة  النوى الدلالية  بإبراز أفضلوهي تسمع بشكل  الكلمات والحركات، وا 

 (280ص،1992 )فتحي السيد، )الفهم(. الجوهرية

 خطوات عملية الفهم الشفهي:-/7

 خمس خطوات لتحقيق الفهم وهي: Clark 1977كلاركحدد 

 مكونات جميلة. إلى في الذاكرة العاملة)القصيرة( لتحليها بها استقبال المعلومات المسموعة والاحتفاظ-ا

تمهيدا   مكونات جملة قصيرة إلى )القصيرة( لفاظ المتوفرة في الذاكرة الفاعلةالسامع بتحليل الأ يبدأ-ب
 )التتابع(. لترميزها واستقبال المعلومات المسموعة من مصدرها

 والثانية. الأولىمعاني)عملية الترميز( مع استمرار المرحلة  إلىتحويل المكونات الجميلة القصيرة -ج

 يقوم الفرد بتجميع معاني المكونات القصيرة ليتكون معنى شمولي وتكاملي للجملة كاملة.-د

الذاكرة الطويلة من  إلىيتم التخلص من الصورة اللفظية للجمل ويتم بعث معاني الجمل الكاملة والكلية -ه
 اجل التخزين الدائم فيها.
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السامع يتخلص من النص الحرفي بعد تجاوز مرحلة  أنفيؤكد  ، Anderson 1995أندرسون أما
 مراحل وهي: 3خلالوبذلك فان الفهم يتحقق من  وتمثيل المعلومات، الإدراك

معالجة وفق نظام  الإدراكمن خلال ممارسة عمليات  أصلاالنص كما تم ترميزه  إدراك :الإدراكمرحلة -ا
حرفيا للنص من خلال الفهم  الإدراكفي الذاكرة القصيرة،كما تم شرحه سابقا وقد يكون هذا  تالمعلوما

 مراعيا للمعاني غير المباشرة للنص. أييكون ضمنيا أو  المباشر لمعانيه،

 أوالمقروء وتخزينها  أوتمثيل معاني الكلمات والجمل الواردة في النص المسموع مرحلة التمثيل:-ب
 للاستجابة. ستعدادالاوضعها في حالة 

عن سؤال وجه  الإجابةالنص يتطلب  نأاستخدام المعاني التي تم تمثيلها في حالة  مرحلة الاستجابة:-ج
تباعللسامع   مهمة معينة للدلالة على الفهم. أداءتعليمات معينة خلال  وا 

 الأولىالمرحلتين  أن إذفي تحقيق الفهم متشابهة  أندرسونوكلاركعند  وأفكارهاوتعد المراحل السابقة 
 ،أندرسونبينما تقابل المرحلة الثالثة المرحلة الثانية عند  ،أندرسونعند  الأولىوالثانية تقابلان المرحلة 

-274,ص 2004، عدنان يوسف مالعتو ). أندرسونوتقابل المرحلة الرابعة والخامسة المرحلة الثالثة عند 
275) 

 مستويات نمو الفهم الشفهي:-/8

من وضع بنود يستدل بها  الأخصائيينمن خلال سلوك الطفل واستجاباته في مواقف متعددة تمكن بعض 
   مستويات وهي: أربع إلىعلى نمو هذه القدرة)الفهم الشفوي( وقد قسمت 

 

 

 

 

 



 الفصل الثاني: الفهم الشفهي
 

 25 

 الفهم عند الطفل العادي : مستويات نمو1الجدول رقم

 
 المستويات

 
 البنود

 
 1المستوى

 
 متنوعة يسمعها. لأصواتيستجيب بصفة مختلفة -

 
 2المستوى 

 
 ".اللقاء ، لا، إلى"بابيتعرف على بعض الكلمات مثل -
 .الروتينيةبادراكبعض النشاطات  يبدأ-

 
 

 3المستوى

 
 اللقاء،يعطي لامه. إلىيستجيب جيدا للتعليمات مثل:يقبل،يقول -
 عندما تسمى له. أشياءمألوفةفي جسمه،ويتعرف على  الأطرافيعين بعض -
 يستجيب لثلاث تعليمات بسيطة.-

 
 

 4المستوى

 
 كلمة. 50يفهم-
 البسيطة. الأسئلةيفهم -
 )قف،اجلس،توقف..( يستجيب لنشاط التعليمات الصارمة-
 في الجسم واللباس في الصورة. أطرافيعين -
 (لأبيك)اجلب الكرة وارميها  يستجيب لتعليمات مزدوجة-
 يفهم مئات الكلمات.-
 التي نسميها له. الأشياءيعين  أنيمكن له  الأشياءمن بين مجموعة كبيرة من -
 توصف له وظيفته. مألوفةيعين صورة الشيء  أنيمكن -
 ".أينب" تبدأيجيب على التساؤلات التي -
 "أماميفهم بعض الظروف مثل"فوق،تحت،-
  

من  أكثرفهم الجمل يمكن ان يعتمد على السياق الذي تستخدم فيه  أن إلىتشير بعض الدراسات -
 لا نستطيع الحديث عن تعقيد معالجة الجمل من نمط نحوي معين، أننااعتماده على بنائها وهذا يعني 
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التحويلات  تتأثر ى أخرومن ناحية  صعبة الفهم من الجمل المثبتة، ليستفالجمل المبنية للمجهول 
 بالاستراتيجيات التي يتبناها المجتمع، الأساسيةللجمل 

)جمعة سيد .الحديث الذي تصفه أو إليه الذي يشير للموقف، ئمتهاملا وكيفية تعامله مع الجملة ومدى 
 ( 91ص، 1997يوسف،

 مهارات الفهم الشفهي:-/9

سعى الذي ي القارئ أنلا شك  و التأويلية أوالتفسيرية  أهدافه أهمالغرض من وراء القراءة يعد من  إن
لينفذ تعليمات  أوليحل مشكلة ما  أوذلك من اجل المعلومات  أكانللبحث عن السبب من اجله يقرا سواء 

للتحقيق من صدق  أواستنتاجات  إلىللوصول  أولمزيد من التفاصيل  أوحتى ليتسلى  أووتوجيهات 
 بالنقد. ليقوم القارئ  أخيرا وليلخص قضية ما  أوكذبها  أوبعض القضايا 

فهي ليست سهلة   ومن ثم معقدة، ولكنه مهارة مركبة، ىواحدة يسر  الفهم الشفهي ليس مهارة نأ ولاشك
 المهارات الخاصة بعملية الفهم الشفهي: أهموفيما يلي نعرض 

 معاني الكلمات: -أ

، هناك ارتباطا عاليا بين سعة القاموس اللغوي للفرد إنكثيرا من البحوث في على النفس المعرفي، أثبتت
عالية بين مستوى الفهم  ارتباطيهعلاقة  كان مستوى الذكاء ثابتا فان ثمة إذاالفهم الشفهي وحتى  ىومستو 

 القاموس اللغوي. الشفوي و

ار انسب يمعاني الكلمة مع القدرة على اخت يعرف التلميذ بعض المعلومات عن أنوالفهم الشفهي يقتضي 
 تلك المعاني حسبما يقتضي بذلك السياق.

ويمكن  لدى تلاميذه،وثمة مبادئ محددة تعين على المعلم في تنمية مهارة الفهم معاني الكلمات وتحسينها 
 فيما يلي: إجمالها

كلمة على من  تفكلما استخدممن معنى  أكثرمعظم الكلمات  إنبل  ليس للكلمة الواحدة معنى واحد،-
 واشمل تعددت معانيها وظهرت قيمة السياق والتلميحات في تنوع تلك المعاني. أوسعمستوى 
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تعمل فيه الكلمة وليس المقصود بالسياق مجرد وليد السياق المس هو إنماالمعنى المحدد للكلمة  إن-
 القارئ وبل كذلك السياق الثقافي العام لكل من الكاتب  ,لفظي من الكلمات وجمل وفقرات فقطالسياق ال

 معا.

من استخدام السياق،حتى ينتقي المعنى المناسب  أمامهلدى الطفل قدرا كبيرا من المعاني ومناص  إن-
اختلافها مع  أومدى تشابه الكلمة  أوالمقابلات، أووقد يستخدم المترادفات  للكلمة  في سياق استخدامها،
الصرفي والتركيبي للكلمات حتى يحدد المعنى  أووالتحليل الصوتي  والأشكالغيرها وقد يستخدم الصور 
فهمها والتمكن منها ومن  إلى أدىكلما خاطبت الكلمات حواس التلميذ كان ذلك المقصود منها.ولاشك انه 

حدود معانيها واختلافها عما عداها من الكلمات ومن ثمة وضوحها في ذهنه وهناك مجالات للكلمات 
 .ستبعا للحواينبغي التركيز 

 معنى الجملة:-ب

 أناني للكلمات الداخلة في تركيبها،ولاشك للتواصل فضلا عما تحمله من مع الأساسيةتعد الجملة الوحدة 
 المكتوبة. وأنماطهاالقراءة ذات المعنى في تطوير الفهم عامة والفهم الشخصي وتفسير اللغة 

وترتيب الكلمات والسمات النحوية  كثيرة منها علاقات الترقيم، أمورويعتمد المعنى التام للجملة على 
 الربط. أدواتالجملة والعدد والضمائر ومختلف  أفعالوصيغ الزمن النحوي في  للكلمات في الجملة،

 أنبل  فلن يتمكن من تكوين المعنى التام للجملة ذاتها، ومالم يترجم القارئ كل تلك المكونات في عقله،
نى له من تلك العلاقات فلن يتس القارئهناك علاقات متبادلة بين الكلام في تركيب الجملة وما لم يتمكن 

 فهم المعنى التام للجملة.

ن كان السامع إف فهم معنى الجملة يتوقف على بنيتها الداخلية لا على ترتيب كلماتها في ظاهر اللفظ، إن
فقد يكون لجمل مختلفة في  مؤشرات وعلامات لغوية في ظاهر اللفظ، نالداخلية مالبنية  إلىيتوصل 

 الواحدة متعددة المعاني.ظاهر اللفظ معنى واحد وقد تكون الجملة 

ومالها  ،الجمل أنيتعود الطفل على  أنفي تعليم الطفل البحث عن معنى الجملة  أهمية الأمور وأكثر
 ن يعتاد عليها التلميذ.أتؤديها و  لأن كما إلا لأسئلةيمكن  الأموروهذه  ،بشيء للإخبارتركيب ووظيفة 



 الفصل الثاني: الفهم الشفهي
 

 28 

تزودها بالمعنى التام من خلال الفقرة ذاتها وعن طريق والجملة ليست كيانا منفصلا ولكنها جزء من فقرة 
 السياق العام الذي تدور فيه الفقرة والجملة.وهناك بعض الجمل تعد بمثابة مقدمات لبقية الجمل التي تليها،

المعنى التام وهناك  إلىولكنها مجرد وسيط يتوصل من خلاله  وهناك جمل انتقائية ليست مقصودة كلية،
 الأصنافيتعود التلميذ التمييز بين تلك  أنالسابقة عليه.وهكذا ينبغي  الأفعالص كل جمل شاملة تلخ

 الواحدة.الثلاثة من الجمل داخل الفقرة 

 الجمل الافتتاحية.-

 الجمل الانتقالية.-

 الجمل الملخصة.-

 معنى الفقرة:-ج

وتصاغ  سلسلة متتابعة من الجمل التي تتناول وتتضمن فكرة واحدة رئيسية، أنهاعلى  أساساتعرف الفقرة 
 ترتبط الواحدة منها بغيرها في تتابع ومنطق وقبول. بطريقة منظمة،  الجمل في الفقرة

في ضوء  إليهاالتي لا تنتمي  أوالفقرة  إلىوهذا معناه انه يمكن تعليم التلاميذ تحديد الجملة التي تنتمي 
 أهموتحديد  الجمل في الفقرة نفسها، أنواعالفكرة الواحدة التي تعبر عنها الفقرة نفسها،وقد لا يكلفون بتحديد 

 أجزاءالذي استخدمه الكاتب في ترتيب  الأسلوبوتحديد  ، الجمل التي تلخص الفكرة التي تتناولها الفقرة
الجمل في الفقرة  لإحداثالتتابع الزمني  بتحديدالفكرة في ضوء ترتيب الجمل نفسها.كما يطالبون 

 ( 21-20-19ص، 1984نفسها.)داوود عبده،

 مراحل نمو الفهم الشفهي لدى الطفل السوي:-/10

وهي  مبادرة من بوادر قدرته على التصويت، أولالتي ينطقها الطفل عند الولادة هي  الأولىالصرخة  إن
ن يعبر عن مختلف أو  نه يستطيع الصراخ،أيكتشف الطفل  سرعان ما إذنقطة البداية في نشوء اللغة،

الانزعاج في وضعية غير  أو،الألم أو بالجوع الإحساسيعبر عن  أنرغباته وحاجاته،فيمكن من خلاله 
 مريحة.
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فيفهم   شهرا، 12 إلى أشهر 6من  أحيانامرحلة المناغاة والتي تمتد  إلىثم ينتقل الطفل من الصراخ 
التي  الأصواتالطفل في ضم  يبدأ بأصواتهونجعل اهتمام المحيط  دادا، مثل:بابا، بأصواتالطفل 

نه أبشكل ثابت ويبدو  أصواتنظامهم الخاص بالنطق فيكرر الطفل مجموعة  إلىيصدرها الراشدون 
 من جديد. إصدارهاتدعيم يكون العائد السمعي بمثابةلهذه الترددات و  ستماعهابسيتمتع 

،والذي يتحقق عن طريق التعليم الألفاظمرحلة بداية تثبيت المعاني على  تأتيعندما يتعلم الطفل النطق 
تشجعه على ذلك فيكرر الصوت وهي تنطق  الأم" نجد باوالتعلم،فعندما ينطق الطفل حرف"

خذ أوت "بابا"  بلفظينطق  أباهالطفل  رأىما  فإذامعناه  أوفيربط اللفظ بمدلوله  ،أبيه إلىكلمة"بابا"وتشير 
 يبدأوهكذا يتم ميلاد الكلمة،وعندما يبلغ سنة تقريبا  الكلمة تدعيما لفرحة الكبار عند نطق الطفل للكلمة،

 أوالكلمات ذات مقطع واحد   يريد التعبير عنه،وقد تكون هذه ماال كلمة واحدة للدلالة عالطفل في استعم
 الأفعالبكثرة بعدها يستعمل  الأسماءالطفل في توظيف  أخذيوبعد منتصف السنة الثانية تقريبا  أكثر

الطفل مع بداية السنة الثانية  يبدأ غاية الشهر السابع، إلىوالحروف كحروف الجر والضمائر وهذا 
لتكوين جملة  أساسيةثلاث كلمات  أوبتطوير الجمل القصيرة والبسيطة التركيب حيث يربطون كلمتين 

 إلىالكلمات المنطوقة ثم يلتفت  إلىالطفل في الانتباه  يأخذثم  واعد اللغة،ذات معنى ولكن دون مراعاة ق
شارات أشياءمصدر الصوت،ويقوم بعملية ربط بين  الربط بين  مثل: معينة وبين سماع الصوت ، وا 

 بالتعميم ثم التمييز، تبدأالفهم التي  عملية إلىوتدريجيا يصل الطفل  صوت فتح الباب ودخول الشخص،
( حيث 1973)نيلسون نجد منها تجربة عديدة بحثت عن كيفية اكتساب الطفل لمعاني لغته، دراسات
اكتساب الطفل للمعاني يسير عبر مراحل ففي البداية يميز الطفل شيئا جديدا من  أن إلىتوصلت 
خدم تست أخرىالطفل حالات  يلاحظ لوظيفة الكرة بعدها الأول الإدراك لتكن كره مثلا،وهذا أشياءمجموعة 

وتوضع  الأشياءميز الكرة عما سواها من فينتقي الخصائص الثابتة التي ت وغيرها ترقد، فيها الكرة تتدحرج،
وهنا تصبح العلاقة  الخصائص في المركز الدلالي للشيء،في النهاية يعطي الطفل اسما لهذا الشيء،

كما تدل الدراسات العربية  دائم، إطارفي  إياهويظل مصاحبا  تلازمية بين الدلال والمدلول الذي يقترن به،
ن فهم الصيغ الصرفية ا  سنوات و  أربعغلب الصيغ الصرفية في سن أكتساب اب يبدأالطفل العربي  أن

نتاجها تمر عملية نمو  إذبممارستها في سن الرابعة  فيبدأاكتساب صيغ الجمع  أمايتحسن بتقدم العمر، وا 
تجعله   الأخيرةها يتم تشكيل حروف ثم النطق بكلمات هذه الفهم اللغوي من الصراخ ثم المناغاة بعد
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 فلييكر ) .بهاوالمدلول الخاص  وأخرىيشكل جمل يحسن معناها حسب قدرته على التمييز بين كلمة 
 (43-42-41ص، 2016يقاش مغنية، يامنة،

 

 مراحل نمو اللغة الاستقبالية لدى الطفل: :2الجدول رقم 

 الية)الفهم(باللغة الاستق مراحل النمو
 :الأولىالمرحلة 

 أشهر3منذ الولادة حتى  
 مألوفاعند سماعه صوتا  أيهد-
 .المألوفيبتسم استجابة للصوت -
 يجعل استجابة للصوت العالي.-
 وجه المتحدث. إلىينظر مباشرة -
رضاعهعيني المتكلم لمدة قصيرة  إلىينظر -  .أثناءإطعامهأوا 

 ∶المرحلةالثانية
 اشهر6-3من

 الغاضبة. الأصواتيظهر خوفا من -
 يبتسم ويضحك لسماعه الكلام المفرح.-
 يستجيب عند مناداته باسمه.,الأصواتباتجاه  رأسهيحرك -
 يتوقف عند البكاء عند التحدث معه.-

 المرحلة الثالثة:
 أشهر 9 إلى 6من

 عن تسميتها. الأشياءالمألوفةبعض  إلىينظر -
 يستجيب عند مناداته باسمه.-
 الموسيقى ويتفاعل معها لمدة قصيرة. إلىينتبه نوعا ما -
وذلك بنقل نظرة على كل  الآخرينيتابع المحادثات بين  كأنهو يبد-

 متحدث.
 يتوقف للحظات استجابة للنهي)لا،ليس(-
 الصورة التي يتحدث عنها شخصيا.  إلىينظر -

 المرحلة الرابعة:
 شهرا 12من 

 فمك(افتح ،)أعطنيالأوامريفهم بعض -
 يفهم الكلمات البسيطةمثل)حار،اح(-
 الكرة( أينبسيطة) لأسئلةيستجيب -
 يستجيب للموسيقى بحركات جسدية.-
 .أخرىن كان يمارس نشاطات ا  و  الأصواتتلفت انتباهه -

 .إليهاالجسد ويشير  أعضاءيعرف - المرحلة الخامسة:
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 المعتادة. أسماءالأشياءيعرف - شهرا 18حتى  12من
 .أشياءمألوفةأمامهمن مجموعة  أوأكثرشيئين  إلىيشير -
 .وأغانيالأطفاليستمتع باستماع للنغمات -
 إليهاإذاويشير  الأشياءالمألوفةبالقدرة على تمييز بعض صور  يبدأ-

 طلب منه ذلك.
 المرحلة السادسة:

 شهر24الى18
 الجسم وقطع الملابس. أعضاءيدرك -
 لا( أو)بنعم الإجابةبسيطة  أسئلةيفهم -
 ،هو،هي(أنا،أنتيفهم فرق الدلالة بين الضمائر المنفصلة)-
 ثلاثة معا وينفذها متتابعة. أمرينأويفهم -
 .إليهيحاول فهم مضمون الكلام الذي يصغي  كأنهيبدو -
 .المألوفةوالصور  العديد منالأشياءيدرك -
 يفهم معنى الكلمات التي تدل على المكان )في،على(-

 المرحلة السابعة:
 شهر 36حتى 24من

 والنشاطات والقصص المصورة. الأفعاليفهم -
 الدقيقة في الجسم)ركبته..( الأعضاءيعرف -
 المنزلية. الأدواتيعرف وظائف -
 يدرك مفهوم الحجم)كبير،صغير(-
   ، غسلالأكليدرك تسلسل وتنظيم النشاطات اليومية)وقت -

 اليدين،وقت النوم(.
 يميز بين الجنس)الولد،البنت(-

 المرحلة الثامنة:
 شهر 48حتى 36من

 يفهم بعض الصفات)خشن،ناعم،قاس..(-
 (، خلفمامأ)يفهم العلاقات المكانية-
 ....عندما نجوع....(، يرد)ماذا تفعل عندماالأسئلةغ ييفهم ص-
 يتضمنان فعلين مختلفين. أمرينينفذ -

 المرحلة التاسعة:
 شهر 60حتى  48من

 .بالتسلسلمختلفة  أوامرينفذ ثلاثة -
 بصفة دائمة. ألوانأساسيةثلاثة  أويعين لونين -
 يدرك معنى مفاهيم الاتجاه)فوق،تحت،قمة،قاع(-
أدواتاستفهامية التي تستعمل فيها الأسئلةيفهم عدد صيغ -

 ؟متى؟كيف؟(أين)مختلفة
 .الألوانالأساسيةيعين كل - المرحلة العاشرة:
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 ومختلفة(يدرك مفهوم)متشابهة - شهرا 60 أكثر
 خير(أ،وسط،أوليدرك مفهوم)-
 يدرك مفهوم)يمين،يسار(-
 (، غدا، أمس)بعديدرك مفهوم المفردات المرتبطة بالوقت-
 يفهم صيغة السؤال المشروط)ماذا سيحدث لو...؟(-
 (42- 38ص، 2017صورية، غزارة)بن 

 ي المقترح من طرف الباحث عبد الحميد خمسي:شفهستراتيجيات الفهم الإ-/11

تسمح هذه المرحلة بالتعرف على المستوى المعجمي اللساني للطفل ولتقدير مستوى الفهم الفهم الفوري:
 خمسي: الفوري للطفل يجب تقييمه على ثلاثة استراتيجيات وفق عبد الحميد

 strategies lexicalالفهم المعجمية: إستراتيجية-1

الاستراتيجيات يقصد بها استعمال المكتسبات المعجمية حيث تسمح للطفل بفهم الحادثة  أسهلهي 
وحدة الفهم هي التعرف على الكلمة وبوضعها على علاقة مع سياق  أيأنانطلاقا من مكتسباته اللسانية،

 .الإستراتيجيةفي هذه  الإجابةالكلام،حيث يتمكن الطفل من فهم معنى النص ومن 

الطفل  أيأنفي نفس المرحلة التي تكتسب فيها المرحلة الحسية الحركية، الإستراتيجيةيكتسب الطفل هذه 
 سنوات ونصف.04و 04عندما يبلغ من العمر مابين الإستراتيجيةيكتسب هذه 

       strategies morphosyntaxique:الصرفيةالفهم النحوية  إستراتيجية-2

على القواعد  ىالمكتسبات اللغوية التي تبن عمالستامعتدلة الصعوبات ويقصد بها  الإستراتيجيةتعتبر هذه 
يكون  أنيكون واعي هي الجملة،وعلى الطفل  أنفعلى الطفل  ،الأزمنةفي مختلف  وتصريفالأفعالاللغوية 

هذه  إتقانسنوات من  06وأ 05ويمكن للطفل البالغ من العمر قادرا على وضع العلاقة بين الاسم والفعل
 (53- 52ص ، 2015،أسماء خلفه.)الإستراتيجية

 strategies narrativeالفهم القصصية: ةجيإستراتي-3
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من اجل فهم الحادثات على المعالجة  الإستراتيجيةصعوبة،حيث تتطلب هذه  الإستراتيجيةالأكثرتعتبر 
تكون خاصة في بعض النصوص والتي  ،الإستراتيجيةالمتتابعة للبنية الزمنية والسببية المطبقة في هذه 

 وحدة لسانية مركبة. أنهاولهذا تم تحديد الحادثة على  مثل القصص القصيرة،

ة على مختلف النصوص يستراتيجنه يمكن تطبيق هذه الإإف canchen-bacri1978 فحسب الباحث
 والقصص التقليدية.

تعقيدا من الناحية الصرفية المعرفية ليتمكن الطفل البالغ من  الأكثركما يمكن تطبيقها على الحادثات 
 ( 26ص ،2012 بطريقة جيدة.)ادافر لامية، الإستراتيجيةيتقن هذه  أنالعمر سبع سنوات 

 ي للطفل المتوحد:فهالفهم الش-/12

 إجابةالشفهي فقد يعطي الفرد  الإنتاجمن مستوى  أصعبتقييم مستوى الفهم الشفهي يكون  إن
صحيحة،ويظهر مبدئيا انه قد فهم المضمون وذلك من خلال تحليله للوضعية وليس اعتمادا على السياق 

المصابين بالتوحد،فهم غالبا يعتمدون على اقتباس  الأطفالوهذا مايحدث بالفعل مع  اللغوي المقدم له،
ا لم يمكنهم فهمه من بم نيتنبهو  أويخمنون  أنهم إذالمعنى المراد من الوضعية والمضمون غير لغوي 

التحليل اللساني للخطاب كما يجدون صعوبات في تنظيم الفكر والربط منطقيا بين كلمتين حيث يتعذر 
تكون هناك بعض  أنهذا لم يمنع  إلاأنرغم صعوبة تقييم صعوبة الفهم اللغوي  عليه فهم هذا الربط و

 بالتوحد.الدراسات العلمية في هذا المجال بالضبط لدى فئة المصابين 

ودراسات  1996 سنة gill bergوJohnsonو   Rombergدراسات رومبيرغ وجونسون جيلبيرغ إن
المصابين  الأطفال أنجميعها على  نصت ،1980سنة   Fayوفاي 1995سنة rudell و prizant ريدل

 بالتوحد يجدون صعوبات في فهم:

 كيفية توظيف الضمائر.-

 .الأفعالتصريف -

 والمبنية للمجهول.الجمل المنفية -

 التركيبية المعقدة والطويلة. البني-
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 .أزمنتهاوتحديد  وتأخيرالأفعالتقديم -

 ( 84ص ، 2004 مين نصر،أحمد أالكلمات المجردة.)-

 المنفية. الجمل الأطفالسبب عدم فهم هذه الفئة من  إدراكمن الصعب  بأنهFay صرح 1980عام -

 الأطفال أن jardanو powelleg في نفس السنة اظهر كل من جاردن و باولغ أخرىمن جهة 
 أيعلى استعمالها وتوظيفها  عتادواوا متداولة ألفاظالتوحديين قادرون على تكرار فهم الجمل المتكونة من 

 العفوية، إنتاجياتهمعلى دراية بها والتي تناسب مستوى قدراتهم التركيبية والتي يعبرون بها من خلال  أنهم
السمعي وبالتالي غير قادرين على استخلاص  الإدراكولكن لديهم تمييز سمعي ضعيف ومشاكل في 

التوحديين على الفهم  الأطفالوهذا يؤثر على قدرة  المفاهيم من اللغة المسموعة واللغة غير المسموعة،
جمل من نوع تركيبي  ويجدون صعوبة في فهم ،الآخرينوالتعرف وبالتالي على الاتصال اللغوي مع 

 (98ص ، 1997معقد.)محمد قاسم عبد الله،

المصابين بالتوحد لا يتم بنفس الطريقة مقارنة  الأطفالالفهم لدى  أنعموما ما يمكن استنتاجه هو 
 العاديين ويبقى نموه بطيئا جدا. بالأطفال
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 خلاصة:

خلل على مستواها  وأيرمزي للتواصل المشترك بين الناس  أسلوبفالفهم الشفهي ببساطة عبارة عن  إذا
الاتصال  أوخلل على مختلف جوانب الحياة الأخرى ، فهو يستخدم كوسيلة للتعبير  إلىيؤدي بالضرورة 

 مع الغير. 

 

 



 
 :الثالث الفصل

 الإنتاج اللغوي
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 تمهيد:

وعنصرا بارزا في حياة الأفراد بالإضافة لكونها وسيلة  تشكل اللغة مظهرا من مظاهر الحياة اليومية ,
نبض  يمكن النظر إليها على أنها العلوم و التخاطب فهي تدخل في كافة فروع المعرفة و للتعبير و

المعارف  الحضارة البشرية لأنها الوسيلة الوحيدة التي تتواصل من خلالها الأجيال وتنتقل عبرها الخبرات و
 جيل آخر . إلىوالمنجزات الحضارية من جيل 
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 / مفهوم اللغة :1

تلك الرموز اختلف العلماء اعتمادا على اتجاهاتهم التجريبية والنظرية وقد عبر عنها بعضهم بأنها 
المنطوقة يخرجون منها رسائل التعبير الأخرى من حركات تظهر أثناء النطق والكتابة وعند صياغة 

 (.30ص ، 1962ت مقطعية ) صالح الشماع ،المعلومات والمشاعر في أصوا

المعاني التي يستطيع  العلامات ذات الدلالات و ومن الدارسين من اتفق على أنها مجموعة من الرموز و
لفرد أن يتكلم بها ، وينطق باستخدام أجهزة النطق وغيرها من التعابير اللحنية والعلامات الوجهية ا

 بينه وبين الآخرين.  جتماعيالاالمشاعر ليحقق التواصل  والجسدية للتعبير عن الأفكار والآراء و

أن اللغة أكثر من مجموعة أصوات وأكثر من أن تكون أداة للتفكير أو  «أنيس فريحة»ويرى الدكتور 
عملية فيزيائية بسيكولوجية على غاية  إنها تعبير عن العاطفة ، إذ هي جزء من كيان الإنسان الروحي و

 (.09 ص، 1951التعقيد ) أنيس فريحة ،

ي تعبير المتكلم عن مقصوده وتلك وكان العلامة ابن خلدون يقول فيها : " اعلم أن اللغة في التعارف ه
العبارة فعل لساني وهو ناشئ عند القصد بإفادة الكلام ، فلا بد أن تصير ملكة متكررة في العضو الفاعل 

 (.54ص،  1999عبد الرحمن ابن خلدون ،لها وهو اللسان وهو في كل امة حسب اصطلاحاتها ) 

غة خارج إطار تصورها العقلي ومهما تكن خصائصها أما العالم الأمريكي تشو مسكي يقول : " لا وجود لل
فهي تختص بها عبر المسار العقلي للجهاز العضوي الذي أوجدها في كل جيل والذي يوجد فيها الوقت 

اكتشاف  ر العقلي وانفسه الخصائص المتعلقة بشروط استعمالها ويبدو لنا أن اللغة مفيدة لسير المس
 (. 13ص، 2002،  د الفتاحنظامه ) إبراهيم نازك عب

كما تعرف أيضا على أنها ملكة إنسانية يستطيع الناس التواصل من خلالها فيما بينهم ويعبرون عن 
 أفكارهم عن طريق الرموز الصوتية التي من الممكن تسجيلها إذا دعت الحاجة .

يف ناشئ عن هناك تعاريف عديدة أخرى تتفق جنبا وتختلف جنبا آخر ولعل مصدر التباين في هذه التعار 
منطلقات أصحابها الفكرية ، فمن تعريف وصفي خارجي إلى تعريف نفسي داخلي إلى آخر يمثل نظرة 

يجد  -وصفا وتقريرا–فلسفية معينة لواقع الإنسان ووجوده ونشأته علما أن الناظر إلى واقع اللغة الإنسانية 
ت ومضامين معينة ، ويعبر بها كل ألفاظ وتراكيب منسقة في نظام خاص بها ولها دلالا أنها أصوات و
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قوم عن حاجاتهم الجسدية وحالاتهم النفسية ونشاطاتهم الفكرية ، أي أنها أوعية هوائية بمضامين نفسية 
 (.418-410وفكرية )محمود يعقوبي ،

 / وظائف اللغة :2

يصال الأفكار في  غرض التعبير مما لا شك فيه أن الوظيفة الرئيسية للغة هي التعبير عن الأحاسيس وا 
أو الاتصال إلا هذا حصر جميع وظائفها في غرض التعبير أو الاتصال ، إلا أن هذا الحصر فيه شيء 
 من المعاناة و إهمال الكثير من الوظائف لان اللغة هي أساس مهم للحياة الاجتماعية وهذا يتمثل في :

يد منه الغير ويهيئه للعطاء والإبداع بلورة الخبرات البشرية وتجارب الأصم في كلام مفهوم يمكن أن يستف
 وتدوين التراث الثقافي كما أنها تساعد الفرد على تعديل  سلوكه لكي يتلاءم مع الجميع .

كما خبرة التواصل اللغوي تعتبر في حد ذاتها ايجابية لدى الكثير من الناس ، أما من الناحية الفكرية فان 
ة على التصوير والتجريد والتحليل والتركيب )حنفي بن عيسى الإنسان يتميز عن جميع الحيوانات بالقدر 

 (.69 ص،2003،

وقد حدد العالم اللساني " رومان جاكبسون" وظائف اللغة معتمدا على العناصر الأساسية المشتركة في  *
نظرية الاتصال المتمثلة في : المرسل / القناة / الرمز /الرسالة / و المرجع وكل عنصر من هذه 

 ر يؤسس لوظيفة معينة :العناص

 وظيفة تبليغية : تخص المتكلم . -1

 وظيفة وجدانية:  تتعلق بالنداء على الأخر وهي متعلقة بالمخاطب والمرسل إليه . -2

 وظيفة شعرية : وفيها يتم الاهتمام ببنية الرسالة اللسانية في حد ذاتها . -3

 صوتية في حالة الكلام .وظيفة تحقيقية : متعلقة بالقناة مثل : النغمات ال -4

 وظيفة مرجعية : متعلقة بالمرجع وفيها يتم الرجوع إلى تحليل وشرح ما تم قوله . -5

 وظيفة لسانية : تخص الرمز في حد ذاته إلى جانب الوظيفة النفسية المتعلقة بالتفكير . -6

 أما العالم " ادوارد بيشان " يرى للغة ثلاث وظائف أساسية وهي : *
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 الوظيفة المثيرة أو الدافعية التي تحقق الدافع اللغوي . - :أولا  

وظيفة المطابقة لتنظيم الرسالة أو الخبر بمعنى أن اللغة بما تملكه من خصائص تقوم بعملية  - ثانيا :
 تنظيم الرسالة أو الرموز حتى تحقق هدف معين .

أو تغير من الواقع العلمي من حيث  وظيفة عملية أو دافعية : وهي أن اللغة يمكنها أن تعدل - ثالثا :
 .الاستنتاجات أو السلوك

 شروط اكتساب اللغة : /3

 الاكتمال العضوي: -3/1

فيما يخص هذه النقطة ثبت أن تلفيف بروكا الذي يتحكم في الكلام على مستوى الدماغ لا يبلغ مرحلة  
التميز العضوي إلا بعد إحدى عشر شهرا من الولادة ، بينما تنضج المراكز الدماغية الأخرى بعد إحدى 

يت وعلى حجمه لها عشر شهرا فقط ، من ناحية أخرى فان التبادلات التي تطرأ على شكل جهاز التصو 
أيضا أثرها في نمو اللغة عند الطفل وكيف يتغير الصوت عندما تستطيل الأوتار الصوتية في طور 

 المراهقة وكيف أن المراهق ينزعج من ذلك ويستحي من صوته .

 النطق:تدريب جوارح  -3/2

ن الفروق التي نلاحظها بينهم ستكون حتما إم المماثلين لتدريب على التكلم فإذا قمنا بتجربة على التوأ
قام بدراسة حالتين من هذا النوع على  1930مرجعها إلى اختلاف المحيط ومن ذلك إلى العالم " ستارير" 

أسبوعا فعمد ابتداء من الأسبوع الرابع والثمانين إلى تدريب احد التوأمين  84توأمين يبلغان من العمر 
ويرفق عرض شيء بذكر اسمه ويحثه على تقليد الأصوات ـ فأصبح ذلك  تدريبا خاصا وصار يريد أشياء

البسيطة وما كادت  لتعزيزات لبعض االطفل قادرا على التعرف على بعض الصور وصار يستجيب 
خمسة أسابيع تمضي حتى ازدادت مفردات هذا الطفل من واحد إلى خمسة وثلاثين ، وأثناء ذلك كله ظل 

ماما بحيث لم يسمع أي شيء مما له علاقة بالكلام ، بعد أن أنهى الطفل الأول التوأم الثاني في عزلة ت
تدريبه خلال الأسابيع الخمس عمد "ستارير" إلى تدريب الطفل الثاني فتبين أنه أسرع في تعلمه من الطفل 

بعد الأول ،إذا ما كادت تمضي أربع أسابيع حتى تعلم ثلاثين كلمة وعند ذلك الحد توقفت التجربة ، و 
 مضي بضعة أشهر زال الفرق اللغوي بين الطفلين تماما .
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إن هذه التجربة تدل على أن الطفل الأكبر سنا يستفيد من التدرب أكثر ممن هو اقل نضجا في العضوية 
، أي الطفل يكاد يبلغ جهازه الصوتي مرحلة كافية من النمو حتى يجد الظروف اللغوية الملائمة بطبيعة 

 (.129-128ص ،2003عيسى ، الحال ) حنفي بن

قل من التي يمكن الحصول أن نتائجه إروري ولكنه إذا حصل قبل الأوان فوما من شك أن التدريب ض
ن مراحل النمو اللغوي أوعلى ذلك يمكن القول ب للكلام،عليها عندما تبلغ جوارح النطق مرحلة الاستعداد 

 الأسوياء.واحدة بالنسبة لجميع الأطفال 

 :اللغة/ مراحل اكتساب 4

 غوي:لالكتساب تعريف ال  -4/1

بما أن النمو اللغوي عملية متواصلة فلا يحسب أحد أن امتلاك ناصية اللغة عملية تتم بصورة تلقائية 
وعفوية بل على العكس لا بد أن يتدرب الطفل مدة طويلة حتى يكسب عاداتها اللفظية ويعرف كيف 

الطفل للغة وتعلمه  كتسابان إلوكه اللغوي بقواعدها  ومنه فالصحيح ويلتزم سيستعمل الكلمة على الوجه 
كتساب خبرات جديدة لم يكن يعرفها وذلك إبها ومعرفة تنظيمها اللغوي وكذا إياها هو معرفته طرائق التكلم 

 (. 64ص، 1996حمد ،أمكتسبة منه ) حساني  اعتمادا على المحيط الذي يعيش فيه فهي

 الأولى:المرحلة -4/2

ويعد الصراخ أكثر الأشكال في حياة الطفل والدافع إلى الصراخ هو نقص الوسائل  الصراخ:أ/ مرحلة 
 الصقر(.والجوع وتسمى أولا بصرخة الميلاد دلالة على أن الطفل بدأ يتنفس ) عبد الله 

ن وظيفتها في هذه المرحلة لأنها عملية فسيولوجية محضة ، لأ ليس لهذه العملية أي تفسير سيكولوجي
بالذات هي التنفس ، فهي من هنا فعل منعكس مثيره اندفاع الهواء من الرئتين فحسب والاستجابة لهذا 

التي يصغي فيها إلى صوته ، وهذه هي المرة الأولى  نهاالأصوات التي يحدثها الرضيع لأالمثير هي تلك 
جابي في تطور اللغة عند الطفل ، فهي تتحول من ثر ايأنحو إدراك الأصوات ولها بالفعل  خطوة لو أ

دم الارتياح )صالح الشماع إرادي إلى فعل إرادي عندما يقترب بوظائف التغذية وحالات ع فعل لا
 ( . 56ص،1962،
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  المناغاة:ب/ مرحلة 

يبدأ هي أصوات متحركة أمامية وسواكن يؤديها الطفل تلقائيا لوحده وأحيانا عندما يكلمه الآخرون ، حيث 
الطفل في الأسابيع الأولى من حياته بإصدار أصوات عشوائية غامضة بجانب الصراخ وتحدث هذه 

الأصوات اعتباطية بشكل غير إرادي وبدافع حركي عشوائي أيضا ، فهي لا تعدو أن تكون لعبا ولهوا ولا 
نما فقط يحاول بواس طتها ممارسة الحدث يتوخى منها الطفل تحقيق عملية التواصل للتعبير عن حالته وا 

الصوتي مع أن الأشكال الصوتية العشوائية تكون في حد ذاتها المادة التي سيعتمدها الطفل في إحداث 
 (.58 ص،1962ت اللغوية ) صالح الشماع ، الأصوا

أما النظرية الحديثة كما يقول الأستاذ " خلف الله" فقد قامت على بحوث قام بها العلماء على مجموعات 
نما  يختار كثيرة م ن الأطفال تتكون في البداية من أصوات لا حصر لها ناتجة عن مرونة أجهزة النطق وا 

الطفل بينها ما يسمعه في لغة أهله فيبقى هذا بالاستعمال فعادة ما نلاحظ الأطفال ينطقون بأصوات ليس 
 (.108ص،1996ي أية لغة ) احمد حساني ، لها معنى ف

  :ج/ مرحلة الأصوات التلقائية 

لقد أثبتت الدراسات التي قام بها الدارسون في الميدان أن الأصوات السائدة في المرحلة الأولى من حياة 
الطفل هي الأصوات الصامتة وتليه الأصوات الصائتة وعندما تأخذ حركة الانقباض أو الانكماش في 

ج الأعضاء الأساسية في جهاز النطق شكلا أكثر تحديدا ويرتبط هذا التطور بالنمو الفيزيولوجي ونض
 عملية النطق .

م ( والشفوية  -و أول الأصوات الصائتة ظهورا هي الأصوات الأمامية مثل الأصوات الشفوية ) ب  
فيركب   الطويلة الأسنانية ) ف( .... ثم يبدأ الطفل في المزاوجة بين الأصوات الصائتة القصيرة و

يشرع الطفل في تكوين   دا ( وبعد مرور عدة أسابيع -ما  –المقاطع الأولى التي تشكل لغته مثل ) با 
ماما( وذلك بإضافة مقطع آخر إما الأصوات التي مخرجها من تجويف الفم  –كلمات معينة مثل ) بابا 

ق الخلفي فإنها تتأخر عنها في الظهور إما الحروف الصامتة فان الذي يظهر منها هي حروف الحل
 (129، 1996) احمد حساني ،      واللهاة 

 د/ مرحلة تقليد الأصوات :
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منقطعة بمعنى تبدأ فترة الصراخ ثم تنتهي في مدة معينة  إن الانتقال من مرحلة إلى مرحلة لا يتم بصورة 
 متواصلة فيما بينها عند الأطفال في النطق والتكلم . لتبدأ المرحلة التي تليها فهي في الحقيقة متداخلة و

لطفل القواعد التركيبية عندما يتعلم ترتيب الكلمات في الجمل وفق الأنماط عند الكبار فالطفل لا ويكتسب ا
يتعلم تلك القواعد أو لا يكتسبها إلا عندما يتعلم ترتيب الكلمات في الجمل وهذا الترتيب لا يتم إلا إذا قام 

من نطقها نطقا صحيحا في  الطفل بالتكرار المتواصل للأصوات والكلمات التي يسمعها حتى يتمكن
الغالب ولا بد من الإشارة إلى تحديد فكرة التقليد وضبطها بصورة دقيقة ليس ممكنا نظرا لاختلاف الأطفال 

صدار الأصوات ) ماجد الصائع،  (.52ص، 1990في النطق وا 

 المرحلة الثانية : -4/3

 أ/ مرحلة الكلمة :

 ،2002عن معاني أوسع ) إبراهيم نازك عبد الفتاح ،الطفل يميل إلى استخدام كلمات مفردة للتعبير 
 (.200ص

 ب/ مرحلة المنطوق متعدد الكلمات :

هي مؤشر على بداية التركيب  يبدأ الأطفال الأسوياء في عمر السنتين في ربط كلمتين يبعضها البعض و
تتطور لغة  ليصل إلى الجمل الطويلة وهكذا على هذا المنوال  يحاول تكوين جمل قصيرة  النحوي و

 الطفل وتتغير بحيث تظهر لديه كلمات جديدة وجمل أطول من السابق وأفكار و تعابير جديدة  لديه.

 المرحلة:ج/ ما بعد هذه 

 كلامه:هي مرحلة فيها النمو اللغوي عند الطفل يدخل في 

 لها (. –له  –لك  –الضمائر ) لي  

 أمام .....( –وراء  –تحت  –بجانب  -الظروف ) فوق

 (201ص،2002،مرجع سبق ذكره .( ) .على –حروف الجر ) في 
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 اللغة:/ الأساسيات المعرفية لاكتساب الطفل 5

تلعب العمليات المعرفية دورا هاما في اكتساب اللغة وتوجد الكثير من المهارات المعرفية التي تؤهل الطفل 
ومرحلة ما قبل العمليات ( وتعتبر لاكتساب اللغة وتظهر هذه المهارات في مرحلتي )العمليات الحسية 

هذه المراحل من أهم المراحل التي توضع فيها بدايات أساسيات اللغة وتظهر هذه المهارات المعرفية في 
 صورة سلوكيات يقوم بها الطفل في كل مرحلة .

رض ومن خلال تقييمنا لهذه السلوكيات نتعرف على مدى تطوره الإدراكي المعرفي اللغوي وفيما يلي نع
هذه الأساسيات المعرفية في كل مرحلة والسلوكيات التي تظهر وجود هذه الأساسيات المعرفية لدى 

الأطفال ومن خلالها يمكن تقييم مدى القصور المعرفي واللغوي عند الطفل التوحدي وغيره من الأطفال 
 (.garela G&  Groden . G Baron  G 1996.112.115المضطربين لغويا .) 

 الحسية:ملية الع -5/1

 الأشياء،دوام  التقليد، الانتباه،تم تقييم المهارات الحسية الحركية من خلال ملاحظة قدرة الطفل على ) 
 النتائج (. الوسائل،علاقات 

 أ/ الانتباه:

تبدأ هذه العملية بالانتباه   إلى  المقدم،مهارات تتطلب من الطفل أن يكون قادرا على التركيز على المثير 
 اللغوية.رات البيئية ثم بعد ذلك إلى المثيرات المثي

 ب/عملية التقليد:

التقليد مهارة يمكن استخدامها لتقييم السلوك وهي تتطلب تحديدا سليما لعناصر الفعل المراد تقليده 
وترجمته ترجمة صحيحة وتبدأ مهارات التقليد بتقليد الذات ثم الآخرين وتبدأ بسلوك بسيط ثم سلسلة من 

 بتقليد للحركات ثم الأصوات.السلوك 

 الأشياء:ج/ دوام 

لتنمية مفهوم الشيء يجب أن يكتسب الطفل معرفة أن الأشياء تستمر في تواجدها المستقل في الخبرات 
 .المباشرة 
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 النتائج : –د/ علاقات الوسائل 

سائل للحصول وتقاس هذه العملية بقدرة الطفل على استخدام الأفعال والأشياء أو الأشخاص الآخرين كو 
 آخر.على الهدف كمثال طلب لشيء أو فعل من شخص آخر أو اهتمام شخص 

 العمليات:مرحلة ما قبل  -5/2

إن استجابات الطفل للمهام السابقة إلى العمليات الضرورية ما قبل اللغوية والتي تؤدي دور الأساسيات 
العاديين فيما بين عمر السنتين والأربع  اللغوية وأن تقييم المهارات الإدراكية التي تتطور لدى الأطفال

سنوات يظهر المستوى الغير لغوي الذي يظهر في هذه الفترة وان التعلم الإدراكي يساعد في هذا المستوى 
على التنظيم أو التفاعل مع مكونات اللغة وفي هذه المرحلة يظهر تطور الطفل في المجالات المختلفة 

 العدد ( –التسلسل –ف التصني –ل التمثي  -) الانتباه فل ألا وهيى الطالتي تساعد على اكتساب اللغة لد

 :نتباهلا ا ةأ/ عملي

وهي امتداد لمهارات الانتباه التي تم تقييمها في المرحلة السابقة ويمكن ملاحظة تطور الانتباه عن طريق 
 ملاحظة قدرة الطفل على الانتباه للمثيرات اللغوية لتوجيه أية أفعال. 

 التمثيل:ب/ مهارة 

الرسم واللعب الرمزي والأحلام كلها تمثل أشكال اللغة ففي هذه الأمثلة الطفل في تطوير مفهوم المعرفة 
المزدوجة أي أنه أثناء اللعب تتحول السلطانية إلى قبعة أو تمثل الكلمة أو العبارة شيء أو حدث أو 

 سواء كانت كلمات أو رسومات أو إشارات .العلاقة بين الأشياء أو الأحداث والنتيجة بأشكالها 

 التصنيف:ج/ 

يتضمن التصنيف مفهوم الأشياء التي تتشارك على الأقل في عنصر واحد مشترك ولكي يفعل الطفل ذلك 
الوظيفة  ويمكن ملاحظة تطور هذه  –الشكل  –اللون  –قد يستخدم تصميمات تصنيف : الحجم 
هذه الخواص المتعددة في عدد متزايد من الأصناف عند تصنيف المهارات في قدرة الطفل على استخدام 

 مجموعة من الأشياء .
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 التسلسل:د/ 

تتضمن القدرة على ترتيب مجموعة من الأشياء في سلسلة متواصلة على أساس العلاقات تزداد صعوبة 
هذه العملية بزيادة الأبعاد المتعددة في أشياء متسلسلة وبعد ذلك يصبح قادرا على استخراج وملاحظة 

 التسلسل.الفروق الدقيقة في 

 البعد:هـ/ 

ة علاقات بين مجموعات من الأشياء ويطلق على هذه العلاقات تتضمن هذه العملية قدرة الطفل على إقام
 .مثل ( –بعض  –عليها مثل ) أكثر  كلمات تدل

كل هذه المهارات السابقة تكون الأساس المعرفي لاكتساب اللغة لدى الأطفال فيما يلي سوف نوضح هذه  
 وجودها.المهارات والسلوكيات التي تدل على 

 الكلام (:النتاج اللغوي ) مفهوم /6

هو ذلك الكلام المنطوق الذي يعبر به المتكلم عما في نفسه من معلومات ومشاعر وأحاسيس وآراء 
 .يريد أن يزود به غيره من معلوماتوأفكار وما 

ولا يقدر  عليه،إن إنتاج الكلام )أو الإنتاج اللغوي ( من الناحية النفسية والعصبية أكثر تعقيدا مما يبدو 
 ما.قيمتها إلى أن يصاب الشخص بإعاقة لغوية 

ن الفرد لا يحفظ كل الجمل المكونة عندما نشاهد الناس نظرا لأ اهتم الباحثون بدراسة الإنتاج اللغوي
يتكلمون بطلاقة وسهولة ، تبدو عملية الكلام في غاية البساطة ولكن هذه العملية معقدة تتضمن عدة 

ا نريد قوله ، اختيار الأسلوب المناسب ، الكلمات الملائمة ، حتى ينسجم كلاما مهارات كالتفكير فيم
 فعليا.
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 خطوات عملية النتاج اللغوي )الكلام (:/7

 تتم عملية الكلام في :

  الاستثارة: 1/7

قبل أن يتحدث الشخص لا بد أن يستثار وقد يكون هذا المثير خارجيا ) كان يرد الشخص على من  
 السرور،أمامه أو يجيب على سؤال ما أو يشارك في نقاش مع الآخرين ....(.وقد يكون المثير داخليا ) 

 الآخرين.ويريد أن يعبر عنها  فكرة  الحزن .....( وقد تلح على المتحدث  الغضب،

 التفكير: 2/7

يرتبها ويحدد نوع الحديث الذي  بعد الاستثارة ، يبدأ الشخص في التفكير فيما سيقوله ، فيجمع الأفكار و
ن كان يحكي قصة ، يتحاور ، يعطي تعليمات ، ولكل نوع من أنواع  الحديث السابق إيريد الدخول فيه 

 الذكر بنية مختلفة وعليه أن يختار المنطوقات حسب الموضوع .

 التخطيط  للجملة : 3/7

بعد تحديد الموضوع والرسالة التي يرغب الفرد في نقلها ويختار الجملة التي تقوم بهذه المهمة ، فعليه أن 
يختار كيف يرغب في الرسالة ، هل بصورة مباشرة بمعاني حرفية للجملة ، أو بشكل غير مباشر عن 

 ضمنية ....(. طريق الأشكال البلاغية ) السخرية ، التهكم ، طريقة

 التخطيط للمكونات : 4/7

رة ، فهو يختار المقاطع بعد اختيار الكلمات التي يقوم بصياغتها على شكل برنامج صوتي في الذاك
 اللازمة والخبرات والتنظيم وارتفاع الصوت .....الصوتية 

 المفصل:النطق  5/7

 إنتاجه.الكلام الذي كان ينوي المتكلم وهي الخطوة الأخيرة في تنفيذ الكلام أي الأصوات المسموعة أو 

 وقد ظهرت عدة تفسيرات لكيفية إنتاج الكلام وتشترك هذه النظريات في عدد من النقاط وهي : 

 تتفق جميع النظريات على أن التخطيط للكلام يسبق الكلام ) التنفيذ (. *
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تفترض هذه النظريات أن المراحل تبدأ بالعام ) القصد أو الغرض( وتنتهي بالخاص ) الوحدات  *
 الصوتي التي ينطقها البشر (.

فالخطوة الأخيرة  معاكس،العمليات التي تقود نطق الكلام تشبه عمليات فهم الكلام ولكنها ذات ترتيب  *
يقصده المتكلم هي الخطوة الأولى في عملية  من فهم الكلام هو التوصل إلى ما يقصده المتكلم وما

 الكلام.

 النتاج اللغوي : عملية أخطاء /8

لأنه غالبا ما يكشف  اللغة،التركيز على أخطاء الكلام محاولة منهم اكتشاف طريقة إنتاج بالباحثون  قام
 نجد:الخلل في النظام عن كيفية عمل هذا النظام ومن أهم الأخطاء الشائعة في الكلام 

 أخطاء في اختيار الكلمة المناسبة : 1/8

          مثلا: منها،الصحيحة ذات معنى قريب  لدلالي حيث تحل كلمة مكان الكلمةمن ذلك الإبدال ا و
 ) وهو يقصد أين معطفي ؟(. " أين قميصي ؟ "

والأفعال بالأفعال  بالأسماء،وقد تبين أن الأخطاء تكون في نفس الصنف الصرفي ) أي استبدال الأسماء 
.)....... 

 أخطاء القلب المكاني للكلمات في الجملة : 2/8

ن يقول الشخص " كان عليه أن يخرج الإسطبل من الحصان " بدلا من قوله ) كان عليه إخراج أك
 الحصان من الإسطبل(.

 الكلمات:أخطاء إبدال أصوات  3/8

 محمد يحمل هم أهله(." بدلا من ) محمدمل هم أهله حن يقول الشخص "  يأك

 (:anticipationالأخطاء التوقيعية )  4/8

 حيث تنطق بعض الأصوات أو المورفيمات قبل أوانها ، مثلا : 

 " أعطني فنشان شاي " بلا من ) فنجان ( حيث استبدل )ج( بحرف )ش( نظرا لتوقع قدوم كلمة )شاي (.
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عند غياب التخطيط لصياغة الكلام بشكل ويري الدارسون لهذه الأخطاء أن كل هذه الأنواع تزداد 
 متماسك.

 اللغوي : نتاجفي ال  العوامل المؤثرة /9

 إن التطور اللغوي عبر مراحل يرتبط بمجموعة من العوامل التي تؤثر على الأداء اللغوي منها :

 الذكاء: 1/9

ونسبة الذكاء ، كما أن أظهرت نتائج الدراسات التي أجريت أن هناك علاقة عالية بين التطور اللغوي 
الطفل الغير الذكي هو أبطأ في الكلام من الطفل الذكي كأنه أقل على ربط الكلمات والحديث ويحمل 

 تراكيب لغوية سليمة لذلك اعتبر الباحثون أن القدرة اللغوية دلالة على ذكاء الطفل أو عدمه .

 اللغوي:الازدواج  2/9

 المجال ويمكن تحديد اتجاهين هما :  هناك اختلافا في نتائج البحوث في هذا

إن تعليم الطفل للغة أجنبية وتعويضه لها يؤخر تعلمه للغة الأم ويظهر هذا لدى  *الاتجاه الأول :
 الأطفال الذين تعرضوا لخادمات أجنبيات ويتقن لغة غير لغته الأم .

ن معا ولا يعيق نمو اللغة إن كل لغة تنمو وتتطور بمفردها ولا تتداخل بين لغتي *الاتجاه الثاني :
الأجنبية نمو اللغة الأم ويفترض ) تشو مسكي ( في هذا المجال بان في هذه المرحلة هناك إمكانيات 

 (.133- 132 ص ،2008)نايفة قطامي ،  لغة أخرى  متعددة لاستثمارها في تطوير واكتساب

 الجسمية:العوامل  3/9

سلامة جهاز الكلام أو اضطرابه وستساعد كفاءة الحواس  تؤثر العوامل الجسمية في النمو اللغوي مثل
 مثل السمع والبصر على النمو اللغوي .

 علاقة الطفل بأمه : 4/9

 العلاقة السوية تؤدي إلى نمو سوي والعلاقة المضطربة تؤدي إلى نمو مضطرب .
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 التعلم: 5/9

الطفل ، فالطفل يتعلم الاستجابة لأصوات يرى كل من ) دولارد( و) ميلر( أهمية التعلم في نمو اللغة عند 
ن عملية تعلم اللغة تقوم على المفاهيم الأساسية لنظرية التعلم ا  ذين يتحدثون إليه وهم يربونه ، و الآخرين ال

 (.254ص،  2004عميم ) سامي محمد ملحم ، بصفة عامة مثل الارتباط والممارسة والدافعية والت

 الفروق الفردية : 6/9

وهي واضحة في المحصول اللغوي بين الجنسين  الأولى،وتبقى هذه الفروق واضحة في ظهور الكلمة 
 اللغوية.والإناث يتفوقن على الذكور في كل جوانب اللغة في بداية الكلام وعدد المفردات 

 العلام:وسائل  7/9

م تتيح إثارة وتنبيه لغوي فحسب ) درور شيمكار( نجد أن الإذاعة والتلفزيون وغيرهما من وسائل الإعلا
 (.239ص ، 2007أكثر وأفضل ويساعد على التطور اللغوي )زهرات وآخرون ،

 : مشكلات الاتصال واللغة لدى الطفل التوحدي /10

يواجه العديد من التوحديين مشاكل وصعوبات في الاتصال ويفقدون القدرة على استخدام اللغة بطريقة 
حولهم وأيضا لا يستطيعون اكتساب الكثير من المفاهيم الأساسية التي صحيحة ليتواصلوا بها مع من 

( أن هؤلاء Romberg.96التعامل مع الآخرين ، وهذا ما أكدته دراسة ) تساعدهم على الاتصال و
الأطفال التوحديين يفتقرون إلى اللغة بكل أشكالها وأيضا قواعد اللغة وهذا بدوره يؤثر على سلوكهم 

 بهم.المجتمع المحيط   الاتصالي اتجاه

 ومن أهم المشكلات الاتصالية التي تظهر بوضوح لدى الطفل التوحدي هي كما يلي :

 الكلام:أولا/ ترديد 

إن ترديد الكلام هو احد العلامات المميزة لدى الطفل التوحدي أن ترديد الكلام أو الصدى الصوتي كما 
يطلق عليه البعض ، يعد صفة معوقة لتواصل الأطفال التوحديين وتظهر أكثر عند الأطفال التوحديين 

ن فيها بعد الأمان وأيضا ذوي الكفاءة والقدرات اللغوية المنخفضة ، وتظهر أيضا في المواقف التي يشعرو 
 (. 8ص، 2002يحسبونها ) أحمد أمين نصر ،لتعرض هؤلاء إلى التغيرات المفاجئة أو مواقف لا 
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 ثانيا/ عكس الضمائر :

لثالث بدلا +ن يخلطون بين الضمائر ) أنا ، أنت ( ويشيرون إلى أنفسهم بالضمير ايدائما الأطفال التوحدي
 ذا استنتاج بعض العلماء .من أن يستخدموا الضمير )أنا( وه

 الانتباه:ثالثا/ مشكلة 

ه هؤلاء بان في الانتباه إلى الأشياء التي ينتبه إليها الآخرون ، ولكن إذا حدث انتييفشل الأطفال التوحدي
الأطفال إلى أشياء معينة يكون من خلال التوجيه من الآخرين ، والانتباه عنصر أساسي في الاتصال 

 .غير قادر على الاتصال مع من حولهاللغوي ولهذا يفشل الطفل في الانتباه إلى الأشياء المحيطة يجعله 

 :رابعا/ مشكلة الفهم

أيضا لديهم مشكل في الإدراك السمعي وبالتالي  وإن الأطفال التوحديين لديهم تمييز سمعي ضعيف 
وهذا يؤثر على قدرة الأطفال  المفاهيم من اللغة غير المسموعة يكونون غير قادرين على استخلاص 

 التوحديين على الفهم والتعرف وبالتالي على الاتصال اللغوي بينهم وبين الآخرين .

 التعبير:خامسا/ مشكلة 

وقد يكون حديثهم عشوائيا أو يظل ن مشكلات في الحديث التعبيري انون مإن الأطفال التوحديين يع
بعضهم بكما طوال حياتهم ، والأطفال التوحديون يجدون صعوبة في بناء الجمل وذلك إذا امتلكوا بعض 

 الكلمات البسيطة .

 سادسا/ مشكلة التسمية )اللغة الرمزية (:

تغيب اللغة الرمزية كليا أو تكون شاذة بدرجة عالية ويظهر ذلك في عدم مقدرة هؤلاء الأطفال على تسمية 
 رمزية.الأشياء أو اللعب بطريقة 
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  سابعا/ مشكلة التقليد :

إن التقليد من أهم المهارات اللازمة للاتصال ، فالطفل التوحدي لا يستطيع تقليد الأفعال أو الأصوات 
( انه العملية الهامة التي لا بد من وجودها Hochmane. 92له ، والتقليد كما أكد عليه ) التي حو 

 سليم.لتأسيس نظام اتصالي غير شفهي 

( على أن التقليد الحركي يعد من المراحل الأولى في الاتصال أي لابد Mazet. 39وأيضا أكدت دراسة )
 من وجود مهارة التقليد ليبدأ الولد الاتصال بالمحيطين به سواء أمه أو إخوته 

والمشكلات السابقة ألا وهي ) الانتباه، الفهم ، التقليد ، التسمية ، التعبير ( وهي أهم المهارات التي تشكل 
وبالتالي فالطفل التوحدي يعاني مشكلات في كل المهارات المكونة للاتصال اللغوي مع  الاتصال اللغوي

 (. 80ص،  2002حمد أمين نصر ، أحيطين ) الم

 ثامنا/ النقص في القدرة على تبادل الحديث :

الأطفال التوحديين ينقصهم القدرة على تبادل الحديث بمعنى الفشل في الربط والتنسيق بين الحديث 
در عن الآخرين وعن أنفسهم ، وأيضا هؤلاء التوحديين يكونون غير قادرين على الدخول في حديث الصا

مرتب أي أن هؤلاء لا يعرفون متى يبدؤون في الحديث ومتى يتوقفون عن التحدث من أجل الاستماع إلى 
 الطرف الأخر الموجود معهم وبالتالي يؤثر على اتصالهم بمن حولهم .

 الملفوظة:وات والكلمات تاسعا/ شذوذ الأص

أشارت الدراسات أن أصوات  الأطفال التوحديين تميل لأن تكون مهزوزة ، مع تحكم ضعيف في درجة 
الصوت وينقص أصواتهم التنوع ، فهي دائما ثابتة ، ويكون أصوات بعضهم مزعجا ، أجش وآخرين يكون 

فة ، بلهاء، صوتهم أحادي النغمة ، وأيضا أشارت دراسات أخرى إلى أن أصواتهم تبدو ميكانيكية ، مجو 
خشبية ، وأيضا أشارت بعض الدراسات أن هؤلاء الأطفال يتبعون التتابع الطبيعي للنمو بالنسبة لصدور 

 (.82-81 ص،2002متأخرة ) أحمد أمين نصر ، الأصوات لديهم ولكن بطريقة 
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 : خصائص لغة الطفل التوحدي

الطفل التوحدي لا ينتبه إلى الصوت الإنساني رغم أن لديه حاسة سمع طبيعية وقد يكون على دراية  *
 بالأصوات التي تثير اهتمامه ،فمثلا ينتبه لصوت ورقة بسكويت يتم فتحها أو صوت علبة شكولاطة.

الآخرين إلا في يكون الفهم عنده ضعيفا أو منعدما ويبدي هذا الطفل اهتماما قليلا في التواصل مع  *
 .مبسطة لسد احتياجاته لتي يريدها حالة انه يريد شيئا ما فيحاول أن يجد طريقة

توجد عنده محاولات بسيطة لتوجيه بعض الرسائل باستخدام العين أو الإيماءات أو عن طريق  *
 الإشارات ، وهذه المعلومات القليلة يفعلها الطفل التوحدي لتلبية احتياج خاص به .

 و عند الطفل خاصية تسمى بالترديد المرضي لكل ما يقال أو جزء منه تنم *

على...  –يجد صعوبة في استخدام الضمائر في الكلام وعنده مشكلة في حروف الجر مثل : في  *
 فهمها من خلال التدريب في نطاق البيئة الضيق .  ويستطيع

لا يحاول جذب اهتمام من حوله عن طريق المشاركة بأية وسيلة مع العلم أن الطفل العادي يحاول  *
 جذب الانتباه والاهتمام قبل عامه الأول.

يردد الكلام دون أن يفهمه وربما يكون في بعض المواقف ويردد كلمات أو جملا قيلت أمامه ،  *
 ل وهو عكس ذلك .فالآخرون يتخيلون انه على فهم ودراية بما يقو 

 الآخرين.مهارات الاتصال الداخلي تبدو ضعيفة وهي أن الطفل لا يستطيع المشاركة في الحوار مع  *

يعاني الطفل من شذوذ في طريقة الكلام شاملا ارتفاع الصوت ونغمته والضغط على المقاطع والإيقاع  *
 مثل ) نبرة الصوت تكون مثلا على وتيرة واحدة مثل الآلة (.

 يفشل في تكوين جملة كاملة للتعبير عن الأشياء الحيطة به . *

 تعبيرية (. وأساليب ) اللغة آلة سلسة وليستيستخدمون طرق  *

 (.Arans .Ms Gitten .T.1992قد لا يتكلم البعض مع الأطفال التوحديين )  *
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ويفشل في القيام بأي مجهود لتدعيم  الوجه،يفشل في استخدام الإشارات وحركات الرأس وتعبيرات  *
التحديق  مثل:ويبدو غير قادر على قراءة وجوه الآخرين لرفض سلوكهم الاجتماعي المرفوض  المتحدث،

 (. 76ص،2002،  مرجع سبق ذكرهالضرب ) بالنظر أو الإشارة باليد أو 
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 خلاصة:

اكتساب اللغة عند  أنويبدو لنا  اللغة في حياة الفرد والطفل خاصة، أهميةومن هنا يظهر لنا جليا مدى 
وهذا  ،الآخريناللغة وذلك للتواصل مع  إلىصعب فهو يمر على عدة مراحل للوصول  أمرالطفل المتوحد 

بالتدخل  إلاوهذا لن يتحقق  إعاقتهولكن قد يتجاوز الطفل  حقيقية للغة والكلام، إعاقةالنوع من العجز بعد 
فوني والنفسي وغيرهم من و الارط الأخصائيولا ننسى دور  لمبكر وكذا تقديم برامج تنمي هذه القدرة،ا

 المختصين.

وذلك عن طريق  )الفهم( أساسيناللغة عند هذه الشريحة في غرضين  أهميةومن خلال ما سبق تظهر 
يصالالتعبير  أي( الإنتاجفهم ما يقوله الغير حتى يتحقق الفرض الثاني ) والرغبات  والأساليب الأفكار وا 

 المخاطب. إلى
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 تمهيد:

م الاجتماعي وتعيق تواصله الأطفاليعتبر التوحد من الاضطرابات النمائية المعقدة التي تصيب 
نشاطهم التخيلي وانفعالاتهم الاجتماعية. أيضاواللفظي والغير لفظي كما تعيق   

في ماما واضحة ت أعراضهمن عمر الطفل وتكون  الأولىهذا الاضطراب خلال السنوات الثلاث  يظهر

متكررة والانطواء على الذات. وأنماطفي تطوير سلوكيات شاذة  يبدأهذا العمر حيث   

 إشراف إلى يحتاج هذا الاضطراب إذالسلوك المصاحبة له ،  أنماطبالغموض وبغرابة  ويتميز التوحد

تمرة من طرف الوالدين والمحيط.ومتابعة مس  
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لمحة تاريخية عن التوحد : /1  

) لطفي  1867 هنري مودزليبواسطة الطبيب النفسي الانجليزي  الأولىتم وصف هذه الحالة المرة -

( 12ص، 2000الشربيني ،  

ي الطب النفسي والذي كان معروفا ف،  من قبل الطبيب النفسي البارز  تسمية الاضطراب بالتوحد إن-

Eugen  bleule ايجون بلولو 

لخارجي .من الانشغال بالعالم ا أكثرللفصام والانشغال بالذات  الأوليةالسمات  إحدىوالذي وصف به   

( 81- 80ص ، 1978) عبد المنعم الحنفي ،   

 أيطفل اشتركوا في سلوكيات لا تتشابه مع  11دراسة وصف فيها كانرت  ، نشر 1943وفي عام 

   عليه أطلقل تحت وصف تشخيصي جديد ومنفص تالسلوكيااقترح هذه  ولهذا آنذاكاضطرابات عرفت 

( حد الطفولي وبهذه الدراسة وهذا التو  اسم  kanner ( 194 تاريخ التوحد ابتدأالتشخيص    

تعريف التوحد: /2  

" ISMالذات وكلمة" أو" وتعني النفس AUT" الإغريقيةمن الكلمة  "UTISMA"تشتق كلمة التوحد 

ترح هذه وتعني الانغلاق ، والمصطلح ككل يمكن ترجمته على انه الانغلاق على الذات ، وتق

ى ، فاروق مصطف أسامة)  أنفسهميتوحدون مع  أومجون دغالبا ين الأطفالهؤلاء  أنالكلمة 

(26ص، 2011  

التوحديين : للأطفالالبريطانية تعريف الجمعية -  

 ) National society for autism children NSAC.1978 )      
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طراب لقد كان الهدف من تعريف الجمعية هو رسم سياسة اجتماعية وقانونية بخصوص اض

اب التوحد وحسب هذا التعريف يشمل اضطر  العام بهذا الاضطراب ، الرأيوكذلك توعية  التوحد،

المظاهر التالية :على   

اضطراب في معدل النمو وسرعته.-1  

اضطراب حسي عند الاستجابة للمثيرات.-2  

. والأشخاصوالموضوعات  بالأشياءاضطراب التعلق -3  

(17 ص، 2005اضطراب في التحدث والكلام واللغة والمعرف ) نايف الزارع ، -4  

P+2000+RT-IV-DSM.75  تعريف التوحد طبقا لتصنيف  

ام المناسب الطفل عجزا نوعيا في تفاعله الاجتماعي الذي يتضمن عجزا في الاستخديبدي -1

.الأقران تطوير علاقات مع أووالفشل في نمو  للسلوكيات غير اللفظية ليوجه انفعالاته ،  

للغة نمو ا وهذا العجز يتضح في التوحديين ، الأطفالالعجز في التواصل يرى غالبا في -2

متكرر للغة النمطي والاستخدام الوالسلوك  في تعزيز المحادثة ، أوة ر المباد المنطوقة ،والعجز عن

وتصور في مهارات اللعب التلقائي المناسب للمرحلة النمائية.   

:RUTTERتعريف روتر   

هي: للتوحد  أساسيةثلاث خصائص  حدد وقد  

في العلاقات الاجتماعية. إعاقة -  

منحرف. أو متأخروي غل نمو -  

على التماثل . الإصرار أواستحواذي ، طقوسي وسلوك  -  

(27، 26ص، 2006لوث ،ف)فهد بن الم  
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المنظمة العالمية للصحة: SMOتعريف التوحد حسب   

بل ست سنوات والذي يتجلى ق منخفض ، أوهو اضطراب النمو المتفشي يتميز بنمو غير طبيعي 

تواصل ال غير طبيعي مميز في كل من المجالات الثلاث التالية : التفاعل الاجتماعي، أداءمع 

والسلوكيات المقيدة والمتكررة. المتبادل،  

هو اضطراب عصبي نمائي. إنماليس مرض عقلي  OMSالتوحد بالنسبة ل  إن-  

: KAERKتعريف كريك   

مبكرة  اتإشار  أنهابالتوحد على  السلوكات المرتبطة إلىمنذ بدايات القرن الماضي كان ينظر 

  KAERKعلى الفصام الطفولي ومن بين من اعتمد على هذا المعيار 

هان الطفولة المبكرة والذي من خصائصه مايلي :ذحيث قدم تشخيصا ل ، 1798سنة   

.الآخرينفي العلاقات الانفعالية مع  إعاقة-  

اهتمام المتوحد بالخصائص دون الوظائف.-  

الشديدة للتغيير في البيئة.المقاومة -  

تشويه في نمط الحركة.-  

عدم اكتساب الكلام وتطوره.-  

( 49ص، 2004عبد الله فرج الزريقات ، مإبراهيقلق حاد ومتكرر غير منطقي.) -  

أنواع التوحد: /3  

سيفنو كوفيو ماتسونو سيفنلقد اقترح كل من   

SEVEN، 1991، SEVEN، MATSON، COE FE 

مجموعات كما يلي : أربعتصنيفا من   
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من  الأقلهذه المجموعة العدد  أفراديظهر :  PUORG LACIPTYAالمجموعة الشاذة -/1

من الذكاء . الأعلىالمستوى  صائص التوحدية وخال  

هذه المجموعة  أفراديظهر  : TSITUP YLDLIM  PUORGالمجموعة  التوحدية -/2

 أيضا موعةهذه المج أفرادلتكون روتينية كما يعاني  ، والأحداثوحاجة قوية  مشكلات اجتماعية ،

 من تخلفا عقليا بسيطا والتزاما باللغة الوظيفية.

المجموعة التوحدية المتوسطة: -/3   

هذه أفرادويتميز    MODERATELY AUTISTIC GROUP :الية المجموعة بالخصائص الت   

ويح باليد( والتل  التأرجحشديدة من السلوكات النمطية )مثل  وأنماط استجابات اجتماعية محدودة ،

 لغة وظيفية محدودة وتخلفا عقليا.

∶المجموعة التوحدية الشديدة-/4  

 CITSITUAYLEREVES: توجد لا و هذه المجموعة معزولون اجتماعيا، أفراد GROUP 

وتخلف عقلي على مستوى ملحوظ . مهارات تواصلية وظيفية ،  

 التوحد:سباب أ /4

 اضطراب التوحد، إليهمعرفة السبب الرئيسي الذي يعود  إلىلم تتوصل البحوث العلمية  ألان حد إلى
 فيما يلي : الأسبابويمكن تلخيص بعض 

 العوامل الجينية:-3/1

وجود العامل  إلىالبحوث تشير  فأكثر ،( HTIRF 1989)وجود خلل وراثي  إلىيرجع حدوث التوحد 
 أكثربالتوائم المتطابقة  الإصابةحيث تزداد نسبة  بهذا الاضطراب ، الإصابةفي  مباشر تأثيرذو  الجيني
 ( 24ص، 2011،وآخرون فاروق ، أسامة.) الأخوية التوأممن 
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 العوامل العصبية:-3/2

من المخ التي تحتوي  لأجزاءفي معدلات ضخ الدم  انخفاضاالتوحديين  لأطفالاظهر الفحص العصبي 
 على الفحص الجداري مما يؤثر على الاستجابة السوية واللغة.

 العوامل المناعية:-3/3

فاروق  أسامة.) وجود خلل منظومة المناعة مقررة لدى التوحديين إلىالعديد من الدراسات  أشارت
 (24ص،مرجع سبق ذكره ،وآخرون،

التنشئة الوالدية الخاطئة والى شخصية الوالدين غير  أساليب إلىبالتوحد  الإصابة أسبابترجع -3/4
 المصابين بالتوحد الأطفال أباء أنكما وجد  التربية الذي سيسهم في حدوث الاضطراب ، وأسلوبالسوية 

ونتيجة  النمطية ، إلىالميل  و الآخرينالوسواسية والعزوف عن  و يتسمون بالبرود العاطفي ،الانفعالي،
عدم تمتع الطفل  إلىعامة يؤدي  الأسريي والانفعالي في شخصية الوالدين والمناخ العاطف لهذا الجمود

 ( 30ص، 2013،  وآخرون)وليد خليفة . الأسرةبالاستثارة اللازمة من خلال العلاقات الداخلية في 

 :أثنائها وقبل الولادة  ما أسباب-3/5

 إحدىالاضطرابات التكوينية وصعوبات الولادة قد تكون  أنالدراسات والبحوث في هذا الجانب  أشارت
 حالات التوحد . إلىالتي تؤدي  الأسباب

 بالتوحد هي : الإصابةن العوامل الولادية التي تساهم في إف وآخرونالبطانية  محمد أسامةوحسب 

 : NOITCEFNI LARIV  ةيالالتهابات الفيروس-

 .الأموهو التهاب يصيب الجنين داخل رحم  :الألمانيةالحصبة -

 .الأماخل رحم دالتهاب يصيب الجنين  وهو تضخم الخلايا الفيروسية:-

 عن الذاكرة. دماغي فيروسي يتلف مناطق الدماغ المسؤولة لتهابا وهو الالتهاب الدماغي الفيروسي:-
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 أعراض التوحد: /5

 (:R-VI-MSDأعراض التوحد حسب )-1/5

 في التفاعل الاجتماعي المتبادل كما يظهر في :خلل نوعي -2/5

 الأوضاعالوجهي ، السلوك غير اللفظي مثل التعبير أشكالنقص ملحوظ في استخدام العديد من -
 لتنظيم التفاعل الاجتماعي . والإيماءات الجسمية،

 المناسبة لمستوى  نموه. بالأقرانعلاقات  إقامةعن  العجز-

 العلاقات الاجتماعية والعاطفية.ل تباد إلىالافتقار -

 خلل نوعي في التواصل،كما يظهر في :-3/5

)غير مصحوب بمحاولة تعويضية من خلال طرق بديلة للتواصل  انعدام نمو اللغة المنطوقة أو تأخر-
 المحاكاة الحركية الصامتة(. أو كالإيماءات

 آخرعلى بدء محادثة مع شخص نقص ملحوظ في القدرة  القادرين على الكلام، للأقرانبالنسبة -
 ومواصلتها.

 استخدام لغة شخصية شاذة. أو للكلام، الآليالتكرار  أوالترديد -

 مستوى نموه الحالي. يلائمدوار الكبار بما ألعب  أو إشكالهاللعب الخيالي التلقائي بمختلف  نقص-

 كما يظهر من خلال: ،والأنشطةالاهتمامات  محدودة من السلوك و لأنماط الآليالتكرار -4/5

 التمسك المتصلب بروتينات وطقوس معينة ليست لها ظروف عملية.-

الحركات المعقدة  أو الأصابع أوثني اليد  أورفرفة  )مثل: الآلي نمطية حركية تتسم بالمعاودة والتكرار-
 لكامل الجسم(.

 الثالثة: قبل السن يبدأ من المجالات التالية، الأقلشذوذ في واحد على  أو تأخر-5/5

 *التفاعل الاجتماعي المتبادل.
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 *اللغة كما تستخدم في التواصل الاجتماعي.

 (APA،  2005، 81 - 83*اللعب الرمزي والخيال) 

 النظريات المفسرة للتوحد:/ 6

 التفسيرات النفسية: 1/6

 وأنصار مدرسة التحليل النفسي ، أنصارخلال فترة الخمسينيات وحتى السبعينات من القرن العشرين كان 
  RENNAKكانر، فالأولىن التوحد يحدث بسبب عوامل نفسية بالدرجة أيؤمنون ب  التعلم يوجه عام،

 ،لأبنائهمغير المترابطة في رعايتهم  أون ممارسات الوالدين غير المنسقة أ( كان يقول ب1990عام )
 NEIHLETTEBبرونو بيتلهم يوافقه عليه  ما وهذايسبب التوحد ، ما وكذلك البرود العاطفي تجاههم هو

ONURB  

 لا لأنهم بيولوجيا، أو وليس تفسيرا وراثيا وبعض الدراسات حيث يقدمون تفسيرا نفسيا لاضطراب التوحد،
 (55ص، 2006لوث،ف)الم بالعوامل النفسية إلايقتنعون 

 العوامل الجينية:2/6

 أنهذه الدراسات  أوضحت و ، هناك ارتباطا بين التوحد وشذوذ الكروموزومات أنالدراسات  أثبتتلقد 
مشكل وراثي حديث  X  fragile يسمى  وراثية مع التوحد فقط وهذا الكروموزوم ارتباطيههناك اتصالات 

مثل النشاط الزائد  في حدوث مشكلات سلوكية ، أساسي له أثر أن مسبب للتوحد والتخلف العقلي ،كما
من البنات.)نفس  أكثريكون شائعا عند البنين   ،وهذا الكروموزومالأنانيالعنيفة والسلوك  تنفجارياوالا

 (55صالمرجع السابق،

 :النظريات المعرفية 3/6

اوكونو و  هملنوكان  في منتصف الستينات، إلا تبدأبالتوحد لم  المعرفي )العمليات المعرفية( هتمامالا إن
الاجتماعية  الإعاقةكما اقترحوا أن  انه قصور معرفي ، أساسمن العلماء الذين فسروا التوحد على 

 ،2011،السيد أسامةمن عدم قدرتهم على تفسير أو تحويل مثير بطريقة لهما معنى.) تأتيالتوحد  لأطفال
 (60ص
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 نظرية العقل: 4/6

 فريثومفادها كما تقول  واسعة في ميدان التوحد،تعد هذه النظرية من بين النظريات التي لاقت شهرة 
(frith بان )الشذوذمن  الأصلالتوحد هي في  أفرادفي الجوانب التواصلية والتخيلية التي تميز  الإعاقة 

 (59ص ،2006.)المفلوث،الآخرينفي الدماغ التي تمنع الشخص التوحدي من التنبؤ وشرح سلوكيات 

صعوبة  أو الآخرينمن وجهة نظر  الأمورية ؤ عدم قدرة التوحديين على ر  أننظرية العقل من  وانطلقت
يملكون طريقة تفكير ونوايا ومشاعر واعتقادات ومعلومات منفصلة ومختلفة عما لديهم  الآخرين أن دراكإ

هذا المشكل هو الذي  أنومن هذا المنطلق يعتقد فولكمار وزملاءه  هو المشكل الرئيسي في التوحد. هم ،
جامدة ،كما يضيف البعض  أدوات أو أشياء كأنهم الآخرينالتوحديين مع  الأطفاللنا نفهم تعامل يجع

التوحد ليست لديهم القدرة  أطفال على العجز في نظرية العقل هو العجز في الانتباه المشترك، أخرمؤشرا 
  127ص، 2010.)لورا ،نالآخريوعلى استخدام نظراتهم لتوجيه انتباه  ، الآخرينعلى الاستجابة لنظريات 

-130) 

 تشخيص التوحد:/ 7

تقييم من قبل مجموعة من  إلىانه للوصول الى شخص اقرب للحقيقة ،فان الطفل التوحدي يحتاج 
تطوري ،  أطفالنفسي، طبيب  أخصائي، أطفال)طبيب  في هذا المجال  ذوي الخبرة المتخصصين و

كل في مجاله يقوم بتقييم الطفل من نواحي  ، محلل نفسي وغيرهم( الأعصابفي مجال  أطفالطبيب 
معينة ، وبطريقة منوعة ، ومن ثم تتجمع المعلومات والنتائج لتحليلها ، لتقرير وجود التوحد ودرجته 

 علاجه. وأساليب

 التقييم الطبي: 1/7

التشخيص  أو الأساليبتعدلنا على  أنيمكن  أشعة أوتوجد تحاليل مخبرية  لا الآنيتعين القول انه حتى 
تشخيص حالة التوحد يعكس احتمالات  أنلهذه الحالات فالتشخيص صعب للغاية ، لذلك نستطيع القول 

 الطبيب المعالج.
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النمو  النمو الجسمي و ولادة وال عن الحمل و الأسئلةبطرح العديد من  يبدأوالتقييم الطبي عادة ما 
ومن ثم القيام  التي تشيع فيها، الأمراضو   الأسرةسابقة ، السؤال عن  أمراضالحركي للطفل ،حدوث 

 بالكشف السرير وخصوصا الجهاز العصبي التي يقررها الطبيب عن الاحتياج لها ومنها:

 التحليل الكروموسومي( أو) صورة صبغيات الخلية )أ(-

Chromosomal analysis fragile-x syndrome  هش.اكتشاف الصبغي الذكري ال 

 Electro Ensepho-graph.EEGالتخطيط الكهربائي للمخ )ب(-

 MRTبالرنين المغناطيسي للمخ  أشعة )ج(-

 التقييم النفسي: 2/7

ونقاط قياسية لتقييم حالة الطفل ، من حيث الوظائف  أدواتالنفسي باستخدام  الأخصائيحيث يقوم 
ومن هذا التقييم تستطيع  والسلوكية ، ومن حيث التكييف، ةوالاجتماعية والانفعالي الإدراكية المعرفية و

 والمدرسون معرفة جوانب القصور والتطور لدى الطفل.  الأسرة

 التقييم التربوي)التعليمي(:3/7

 أدواتباستخدام  formal ossementيمكن القيام بالتقييم التربوي من خلال استخدام التقييم الرسمي 
باستخدام الملاحظة المباشرة ومناقشة   informal ossementقياسية،والتقييم غير الرسمي 

 والوالدين،والغرض من هذا التقييم هو تقديم مهارات الطفل في النقاط التالية:

 *مهارات قبل الدراسة.

 الحساب. القراءة و *مهارات دراسية:

 ام.اللبس ودخول الحم الأكل *مهارات الحياة اليومية:

 التعلم ومشكلاتها وطرق حل هذه المشكلات. أساليب*
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 : communiation assessment تقييم التواصل 4/7

تقييم المهارات  إلىتستخدم للوصول  أدواتكلها  يمية ومناقشة الوالدين ،التجارب المنهجية والملاحظة التق
لهذا  دائهأومن المهم تقييم معنى مهارات التواصل ومنها رغبة الطفل في التواصل وكيفية  التوصيلية،

كيفية معرفة الطفل لتواصل  (، بالإشارة أوبحركات جسمية  أوالتواصل )التعبير بحركات على الوجه 
صل معه ونتائج هذا التقييم يجب استخدامها عند وضع البرنامج التدريبي لزيادة التوا معه، الآخرين

 الصورة وغير ذلك. إلى الإشارة أو، الإشارةكاستخدام لغة 

 : occupational assessment الوظيفيالتقييم  5/7

يقم بتقييم الطفل لمعرفة طبيعة تكامل الوظائف  occupatipnal the kapistالمعالج الوظيفي 
 sensarpintefrative functionالحسية

قياسية  أدواتهناك  أنكما  ، والتذوق والشم واللمس( والبصر )السمع الخمسة الحواس عمل وكيفية
مهارات  ، شيء صغير( أولعبة  لإحضار الأصابع)استخدام  تستخدم لتقييم مهارات الحركة الصغرى
 أممعرفة هل يفضل الطفل استخدام يده اليمنى  مومن المه ، الحركة الكبرى )المشي والجري والقفز(

 .الإدراكوالمهارات البصرية وعمق  يطر(،اليسرى )جزء الدماغ المس

هناك بعض المتخصصين  أنالتوحديين نجد  للأطفالتقدم  أنوفيما يتعلق بالبرامج العلاجية التي يجب 
 أوالعلاج المنزلي  أن آخرونبينما يرى   يرحبون بتنظيم برامج علاجية سلوكية تقوم على تعديل السلوك،

على التصرف في  الأطفال ءهؤلايعتمد على تدريب  لأنه الأساس أويكون هو القاعدة  أنبالمنزل يجب 
كالعلاج بالموسيقى والعلاج المعتمد على التكامل  الأخرىبينما يؤيد البعض المداخل  مواقف حقيقية ،

الحسي ،والذي يعمل على تحسين قدرة الطفل على الاستجابة للمثيرات الحسية وهو يعد مفيدا جدا لبعض 
 التوحديين لتنمية قدرتهم على الاستجابة للمثيرات الخارجية. الأطفال
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 البرامج العلاجية للتوحد:/ 8

 البرامج العلاجية للتوحد: 1/8

دواء لا  أين يتم علاجه من خلال دواء معين.كذلك فان استخدام أالتوحد ليس بمرض لذلك لا يمكن  إن
طريقة واحد فعالة  أولا يوجد علاج  بأنهمما يعني  التوحديين، الأطفاليكون حلا ناجحا لجميع  أنيمكن 

العلاج الطبي الذي يصاحبه علاج تربوي  أنويتفق كثير من الباحثين  التوحديين، الأطفاللعلاج كل 
ولما كان العلم رغم البحوث المستفيضة  التوحديين، الأطفاللمساعدة معظم  الأمثلوسلوكي هو الحل 

تحديد العوامل المسببة لهذا الاضطراب سواءا كانت  إلىلم يصل بعد  على اضطراب التوحد. أجريتالتي 
وبرامج التدخل  أساليبيحدث تطور كبير في  إلانه من الطبيعي إف عوامل بيئية. أوعوامل وراثية جينية 

جه عمليات يزيد من مشكلة التدخل العلاجي الصعوبات التي توا وما الوقاية من التوحد، أوالعلاجي 
 .(81ص،2002عثمان لبيب، التشخيص.) فراج

من  أكثر أنالتي كثيرا ما تصاحب اضطراب التوحد حيث نجد  والإعاقاتكذلك مشكلة تعد الاضطرابات 
يعانون من عرض  ٪10بسيطة و أومتوسطة  أوعقلية شديدة  إعاقةمن حالات التوحد تعاني من  80٪

العقلية وحيث يولد  للإعاقةالمسبب  يوسومالكرومالخلل  إلىترجع  أخرى أنواعيعانون من  ٪5داون و
 الأولىحركاته  وتبدأهذا الطفل في النمو والتطور  يبدأحيث  ما يراه في الوجود هو والداه، لأو فان  الطفل،

لتي ا الأولىفالمنزل والوالدان هما البيئة  وابتساماته وانفعالاته واستجاباته لما حوله داخل منزله مع والديه.
 يأتيفيها فيكتسب من خلال هذه البيئة ويتعلم المهارات المختلفة والتي  أينش يعيش فيها الطفل ويتعلم و

الوالدين في حياة الطفل بشكل  أهميةوهنا تكمن  ه من حوله،عالقدرة على الحوار والتواصل م رأسهاعلى 
مما يكون له اكبر اثر في تطورها بشكل سليم  تلقائي بعض الخلل كما هو الحال في الطفل التوحدي،

صلاحوهنا يختار الوالدان الطريقة المثلى لمواجهة  فيلجا للمتخصصين في هذا المجال  هذا الخلل، وا 
 (HOMMET C.JAMBAQUE J.2005.179.199الحل المناسب.) لإيجادلمساعدتهما وتوجيههما 

 الأثرالطفل المتوحد ومشاركتهم في البرنامج العلاجي له بالغ  أسرةالدور الذي تلعبه  أنيرى الباحث 
الوالدين المعلومات والنصح  إعطاءوبالتالي فان  أكثرالايجابي في تطوير هذه المهارات بشكل فعال 

والاستراتيجيات المناسبة الخاصة باضطراب طفلهم المتوحد سيساعدهم في تطوير  والأساليبوالتوجيه 
النطق واللغة كمتخصص في  أخصائيعلاقة تربط بين  أفضلوان  لدى الطفل، ةالمهارات المناسب
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وبين الوالدين كخبراء بطفلهم ومعرفتهم ببيئته الطبيعية وحياته  تشخيص وعلاج الاضطرابات التواصلية،
هي علاقة الشراكة  لاحتياجاته الخاصة وطباعه، بالإضافةاليومية والخبرات المختلفة التي يتعرض لها 

 طريقة للتدخل لعلاج مشكلة الطفل. أفضل إلىلك للوصول وذ

شبح  أن إلى( 2009،الأوسطجريدة الشرق  د.الدكروري) إليه راأش حد كبير لما إلىحث نتفق مع البا
الخوف من المستقبل هو المشكلة الرئيسية وهو وما يمكن التغلب عليه من خلال العمل الجاد منذ البداية 

بهدف تحقيق اكبر قدر من الاستقلالية والاعتماد على الذات  الأصعدةوبشكل مستمر على كل 
تدعم توفير البرامج والخدمات ذات  أنللعمل على القوانين التي من شانها  بالإضافةالتوحديين  للأشخاص

 .الأداءالعلاقة باحتياجات التوحديين المتنامين تبعا للمراحل العمرية ومستوى 

 لأساليبامع تعدد هذه النظريات تعددت التوحد و  أسبابحاولت تفسير فقد تعددت النظريات التي 
العلاجية ما هو  الأساليبالتوحد العديدة والمتنوعة ومن هذه  آثارالعلاجية المستخدمة في التخفيف من 

النظرية للتحليل النفسي ومنها ما هو قائم على مبادئ النظريات السلوكية وهناك  الأسسقائم على 
كما توجد بعض التدخلات القائمة على تناول  والأدويةجية قائمة على استخدام العقاقير تدخلات علا
 على الحمية الغذائية. أوالفيتامينات 

يعتبر التوحد واحدا الاضطرابات الغامضة بسبب عدم تمكن العلماء والباحثين من تحديد سبب حدوث هذا 
لمساعدتهم في اتخاذ القرار  وبخاصة الأطباءعلى  التوحديين الأطفال أهاليوعادة ما يلجا  الاضطراب ،

المسكنة والمهدئات  الأدويةالمناسب لاختيار العلاج الطبي لابنهم المتوحد،يتم وصف مجموعة من 
التوحديين مثل الحركة الزائدة والتشتت  الأطفالللتخفيف من المشاكل السلوكية الكثيرة التي يعاني منها 

( RESPERIDAL( و ريسبدال)TECRETOLنذكر تيكرتول) الأدويةه والنمطية في السلوك،ومن هذ
التوحديين مثل قلة  الأطفالعند  أخرىللمساعدة في حل مشاكل  الأدويةفيتم كذلك وصف مجموعة من 

 (1990النوم ونوبات الصرع.الراوي،حماد،

كليا بل تحقق من حدتها ويجب معرفة انه ليس  الأعراضلا تعالج  الأدوية أن( 2003بدر) أوضحلقد 
الوظيفي  أوفي معالجة الخلل التكويني  وأللتوحد  الأساسيةالعصبية  الأسباب إزالةهناك دواء نجح في 

 والأدوية المضادة للذهان، الأدويةتفيد في تخفيف حدة التوحد،وهي: الأدويةفي الدماغ بل هناك بعض 
تنطق هذه الشروط وهي ان يقوم  أنقبل  إعطائهالا يتم  الأدويةمنشطة وهذه ال والأدويةالمضادة للاكتئاب 
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وان يكون قد خضع لمعالجة سلوكية ويكون الاضطراب السلوكي  ،والآخرينالتوحدي بسلوك يؤذي نفسه 
وان يكون هذا  عامه الخامس، أكمليكون الطفل المتوحد قد  أنموجود في كل الظروف: المدرسة،البيت 

 (2006وان يكون هذا الاضطراب معيقا للتعلم.)الفضل زينب، عامه الخامس، أكملتوحد قد الطفل الم

التوحديين  إعطاؤهالعلاج الطبي الذي تم  أن( QUINTANA ET AL) وآخروندراسة كونتيانا  وأوضحت
 أوضحتكما  أيضا أدىكما انه قد  الحد من نشاطهم الزائد الذي عانون منه، إلى أدىعينة الدراسة قد 

من الطقوس القهرية التي تعكسها  الحد إلى GORDON ET AL 1993دراسة جوردون واخرون
 (2004،54بها.)عبد الله محمد عادل،  يأتونسلوكياتهم التي كانوا 

 العلاج بالفيتامينات: 2/8

 الباحثين  الذين يولون العلاج بالفيتامينات و أكثرمن    Bernard Rimlandيعتبر بيرنارد ريملاند
 الأطفال بعضالتوحد لدى  وأعراضايجابي على بعض سلوكيات  تأثيراخاصة،كما له  وأهميةالمعنيزيوم 

التوحديين تتطلب جرعات اكبر من  أجسام أن إلى  Rimland 1998حيث تشير بعض دراسات ريملوند
-30حوالي  أن إلىالتقارير  أشارتفقد  العناصر الغذائية والتي لا توفرها الوجبات الغذائية العادية، بعض
)مثل التواصل  من هؤلاء التوحديين حصل لديهم تحسن في بعض الجوانب السلوكية 50٪

 التحدث،استخدام الكلمات( عادات النوم،الانتباهالبصري،

   غرام. 500-350( الجرعات تتراوح مابين (B6فيتامينمن  إضافيةجرعات  إعطائهمتم  أنبعد 
 (80، 2001)الشيمري طارش،

 التوحديين مع بعض. للأطفال أعطيتالمغنزيوم عندما  ، B6 الفيتامينقد نجحت هذه 

دراسات  أثبتت( من الذين يعانون من التوحد وقد ٪50-45في معالجة) أخرىمواد معدنية  إلى بالإضافة
 (292ص ،1997علمية فاعلية هذه الطريقة في العلاج.)الخطيب جمال و الحديدي منى،

 العلاج بهرمون السكرتين : 3/8

السكرتين هو هرمون يوجد بشكل طبيعي في الجسم يعمل على تنبيه  أن  Baaker(1999ذكر بيكر)
البنكرياس والكبد بوصول الطعام في المعدة حتى يفرزان المواد الهضمية التي تساعد على هضم 

من  لآلاف الأمل لإيقاظهذا الهرمون يمثل الكلمة السحرية  وأصبح وامتصاص المواد التي تدخل الجسم،
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حقن kavlloy Havart  عندما استعمل 1966بدا الاهتمام بالسكرتين عام  ،التوحديين أمر أولياء
استطاع الطفل  أسابيعالمزمن وبعد عدة  الإسهالفحص طفل متوحد يشكو من  أثناءالسكرتين في العرق 

 ذو الثلاث سنوات التحدث والتواصل البصري.

ليس له دور في علاج المصابين بالتوحد وقد انتشرت في  Secretin  بان الأهلوخلافا لما يعتقده بعض 
هذا الدواء الذي تمت معالجة الصعوبات  تأثيرعن مدى  الإعلامبشكل ملفت عبر وسائل  1999عام 

تناول هذا العقار لمعالجة  إلىخضوع احد المصابين بالصرع  أثناءالتواصلية والسلوكية بطرق الصدفة 
هضمي،وتبع ذلك هوس كبير وطلب متزايد على هذا العقار ولجا الكثير من معوية في الجهاز ال تاعتلالا
علاقة  أيةليس للسكرتين  أنوسائل متعددة للحصول على ذلك العقار،وقد ثبت لاحقا  إلى الأهالي

بتحسين التواصل اللغوي والاضطراب السلوكي مما يجوب تجنب وصفه للمصابين بالمتوحد وهذا ما 
 ( 31ص،2001التوحديين.)عبد اللطيف، أطفالبرة الميدانية مع لاحظناه من خلال الخ

  العلاج بالحمية الغذائية: 4/8

كثير من العلماء  أكدارتباط الحساسية المخية بالتوحد هي ماري كالا همان وبعد ذلك  إلى أشارمن  أول
 إلىالدماغ والتهابها مما يؤدي  أنسجةانتفاخ  إلىالحساسية للغذاء يؤدي  إن: الأتيعلى ذلك استنادا على 

المواد الغذائية  أن إلاردود فعل تحسيسية  إلىوبالرغم من ان غذاء قد يؤدي  اضطراب التعلم والسلوك،
 القمح )السكر،الطحين،الحليب، من غيرها هي أكثرالمرتبطة بالاضطرابات السلوكية 

الغذائية المسببة للحساسية للتوحديين كما  ،البيض( ويفترض معرفة الموادطماطمال الدجاج،  ، الشوكولاطة
والمواد الكيميائية وبعض  منها المواد الصناعية للطعام، ان هناك مواد مرتبطة بالاضطرابات السلوكية،

 (8ص،2003)بدر رقية، والألمنيومالعطور والرصاص 

روري الحذر عند ان تطبيق الحمية الغذائية على التوحديين مهمة شاقة ولكن النتيجة مذهلة ومن الض
وافقنا الحليب ومشتقاته يجب  إذانعطي التوحدين المكملات الغذائية الضرورة،فمثلا  أنعلينا  إذتطبيقها 
ذاالكالسيوم  إضافة بعدها يمكن البدء  الذي هو بديل القمح  Molib موليب إضافةالقمح يجب  أوقفنا وا 
تطبيق الحمية بمختلف من  أنكما  الطفل بعدها،على  تأثيرهالطعام كل على حدة ومراقبة نوع من  بإضافة
 إعطائهالتغذية بوضع الحمية المناسبة لكل طفل مع  أخصائييقوم  أنومن الضرورة  لأخرطفل 

 الفيتامينات اللازمة.



 الفصل الرابع : التوحد
 

 74 

  العلاج النفسي: 5/8

نشاءكان يتمثل في احتضان  العلاج، أنواع أقدم إن علاقة قوية مع نموذج يمثل الام المتساهلة والمحبة  وا 
 PanQ(1955بانك) أمامن حيث ا نام الطفل الحقيقية لم تستطع القيام بذلك 

من العلاج كان يقدم  الأولىالعلاج في المراحل  أنفقد وصف مرحلتين من مراحل العلاج النفسي،حيث 
خلال المرحلة الثانية فان  ماأ ،إحباطهويتجنب  الطفل المتوحد بشكل كبير، رضاءلإ الإشباعالدعم ويقدم 

ذلك بشكل جلسات ومقابلات معه  ويأخذالمعالج يصب اهتمامه على تطوير المهارات الاجتماعية له 
يكون اجتماعيا وتعليمه ومساعدته  أنوتقديم بيئة مناسبة وصحية واجتماعية له عن طريق تشخيصه على 

 توكيد الذات  أسلوبولعل  الآخرينعلاقات اجتماعية مع  ةإقامعلى 

Self-assertiveness ،(63-62ص،2002ينفع في ذلك.)العزة سعيد حسني 

 البرامج التربوية: 6/8

على مجموعة من النشاطات التدريبية  الأطفالالتوحديين كغيرهم من  للأطفاليشمل البرنامج التربوي 
عملية التقييم الشاملة لنقاط القوة والضعف  إجراءوالتي يتم اختيارها بناء على قدرات الطفل المتوحد وبعد 

 individualizedالمهمات في الخطة التربوية الفردية) أوهذه النشاطات  إدراجويتم  عند الطفل،
Educational plan IEPطة العمل السنوية مع الطفل المتوحد لتحديد احتياجاته ( والتي تعتبر خ

التوحديين وهي رفعت بهجات  الأطفالالمستخدمة مع  البرامج التربوية أهمالتدريبية سنستعرض ثلاثة من 
  (2007محمود،

 )التحليل السلوكي التطبيقي(: برنامج لوفاس 7/8

 بالولايات المتحدة سجلأنطور هذا البرنامج السلوكي فريق من المختصين في جامعة كاليفورنيا .لوس 
 (UCLA) الأمريكية

)لوفاس(  ويعتمد برنامج التوحديين في العالم، الأطفالالبرامج التربوية المطبقة مع  أهمبحيث يعتبر من 
وتقوم على التحليل  الطفل المتوحد المهارات المختلفة التي تلبي احتياجاته اليومية، إكسابعلى ضرورة 

تكرار السلوك الايجابي للفرد بشكل اكبر  إمكانيةواستجاباته للمثيرات وعلى فلسفة  السلوكي لعادات الطفل،
 تكرار السلوك المهمل. إمكانيةمن 
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 إلى بالإضافةمع التركيز على المهارات اللغوية  عياأسبو ( ساعة 40-30يتم تطبيق برنامج لوفاس بمعدل)
والمتدربين مع ضرورة  الأخصائيينويشارك في تدريب الطفل مجموعة من  تنمية المهارات الاجتماعية،

 الأطفالالتوحديين مع غيرهم من  الأطفالتطبيقات هذا البرنامج هي دمج  أهمومن  ،الأهلمشاركة 
الذين تزيد  الأطفالللمهارات الاجتماعية،حيث لا يتم قبول  طفالالأالعاديين مما يسهل في تطوير 

درجة في هذا البرنامج الذي يركز على  50-40يقل حاصل ذكائهم عن  أوسنوات  7-6عن  أعمارهم
 (LEAFE.R.MACEACHINJ،2002،35التوحديين في المدارس العادية.) الأطفالضرورة دمج 

ذوي  الأطفال والتوحديين  الأطفالعلاج وتعليم  مهارة الحياة:الضبط المعرفي والتدريب على  8/8
 (:(TEATCHالتواصلية المصاحبة تيتش الإعاقات

في جامعة نورث كاليفورنيا بالولايات  1964( عام ERIC Schoplarشوبلر) إيريكهذا البرنامج  أسس
كبير في ويعتبر برنامج تيتش من البرامج المهمة في مجال التوحد حيث يطبق بشكل  ،الأمريكيةالمتحدة 

وبعض الدول العربية يعتمد برنامج تيتش على التوافق والتكامل بين  وأوربا كيةالأمريالولايات المتحدة 
معززات بعين الاعتبار ضرورة استخدام التعليمات وال تأخذالنظرية السلوكية والنظرية المعرفية التي 

التواصل التلقائي والتفاعل  وينمي هذا البرنامج الدافعية و الفروق الفردية في النمو، إهمالالمناسبة دون 
 التوحديين. الأطفالالاجتماعي لدى 

    Daily life therapy   علاج الحياة اليومية)طريقة هيجاشي( 9/8

 الأطفالطور هذه الطريقة الدكتور كيو هيجاشي ويعتمد على تدريب الطفل المتوحد ضمن مجموعة من 
الجماعية بين  الأنشطةتركز هذه الطريقة على  ،الأخرىذوي الاضطرابات النمائية  الأطفال أوالتوحديين 
ت والمخيما اما والفنهتمام بالموسيقى والدر مع الا ،سرهمأوكذلك مع  التوحديين فيما بينهم، الأطفال

 .(145ص،2004)الزريقات ابراهيم،

 برامج علاج المشكلات الحسية: 10/8

التوحديين من مشاكل في الاستجابات الحسية حيث تظهر لديهم حساسية عالية من  الأطفاليعاني 
استخدام عدة برامج  الآنويتم  للألمالعكس تماما حيث تظهر لديهم استجابات حسية شاذة  أو ،حداثالأ
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البصرية والعلاج بالدمج الحسي  الإثارةلعلاج هذه المشكلات مثل طريقة التدريب بالدمج السمعي تنمية 
 البرامج الحسية استخداما. أكثروالذي يعتبر من 

 برامج الاتصال: 11/8

 الأطفالعاني معظم تؤثر عدم القدرة على التعبير عن النفس على السلوك والتعليم والتفاعل الاجتماعي وي
من  ٪50 أن إلىالدراسات  أشارتالتوحديين من عدم القدرة على استخدام مهارات التواصل اللفظية،حيث 

 العاديين. بالأطفاللا يطورون مهارات التواصل بالشكل المطلوب مقارنة  الأطفالهؤلاء 

والاحتياجات  والأفكارالعملية التي يستخدمها الفرد لنقل المعلومات  أنهاتعرف عملية التواصل على 
 الرسالة والفرد بإرسالبحيث تشمل هذه العملية ثلاثة عناصر وهي الفرد المرسل الذي يقوم  والمشاعر،

عملية التواصل  أنالرسالة نفسها ويرى كثير من الباحثين  أخيرا المستقبل الذي يقوم باستلام الرسالة و
 كليهما. أواحد الشكلين التاليين  خذتأ

 التواصل اللفظي:-

 لإصدارالحس حركية  الأجهزةعملية التواصل من خلال عملية النطق التي تتم باستخدام  إجراءيقصد بها 
 لتكوين كلمات،تشكل فيما بينها جملا كاملة. الأصوات

 :التواصل غير اللفظي-

 ،الإشارةويمكن ان تشمل لغة  عملية التواصل، لإجراءيقصد بها استخدام الوسائل المتاحة غير الكلام 
 ،الرسومات،لوحة التواصل الحاسوب.الإيماءات تعابير الوجه،

 : P.E.C.S  التعريف بنظام التواصل بتبادل الصور بكس 12/8

P.E.C.S  (هو اختصار لPicture Exchange Communication System) 

البحث العلمي العربي بنظام  أروقةويسمى في  "نظام التواصل بتبادل الصورة" وهو ما يعني باللغة العربية
عملية  يبدأ أنالاوتيزم  لأطفالهذا النظام منذ اثنا عشر عاما  كبرنامج بديل يتيح  وقد تم تطوير "بيكس'

التواصل،وقد لقي هذا النظام نجاحا وتقديرا عالميا بسبب تركيزه على عنصر المبادرة في التواصل،وقد 
    ولوري فروست بوندي اندروعلاجية متعددة على يدي  أنظمةفي  الإستراتيجيةاستخدمت هذه 
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(Andrew Brondy et Lori frost (1994 الأفرادساعدة ،حيث طورا نظام التواصل بتبادل الصور لم 
في اكتساب  تأثرالتوحديين الذين يعانون من  الأطفالالذين يعانون من مشاكل في التواصل وخاصة 

الذين يعانون من  الأطفالالوسائل الوظيفية التي تمكنهم من التواصل بشكل سريع،يناسب هذا بشكل كبير 
 صعوبات النطق ومحدودية التواصل وعدم المبادرة بالتواصل.

 (:ماكتون) التعريف ببرنامج 13/8

البالغين  للأطفالهو برنامج لغوي تم تصميمه خصيصا لتطوير عملية التواصل ومهارات القراءة والكتابة 
التوحديين وذوي  المعاقين عقليا و أيضاالذين يعانون من صعوبات في التعلم والتواصل وتتضمن 

مفردات   MARGRAET WAKHRE(1978)مارجريت ووكرالاضطرابات اللغوية،ولقد صممت السيدة 
 (2011،90السبعينات.)عبد الحليم قادري، أوائلماكتون اللغوية في 
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 خلاصة

ولحد الساعة لم يتعرف  اغامض باالتوحد يبقى اضطرا أنعليه استنتجنا  دراستنا للتوحد و من خلال تطرقنا
تتوفر له كل  أنرعاية واهتمام خاص ويجب  إلىورغم هذا فهو يحتاج  أسبابهالباحثون والعلماء على 

فريق عمل متكامل للعناية  إلىنتيجة فعالة معه وبالتالي فهو بحاجة ماسة  إلىالشروط المناسبة للوصول 
 به. 
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 تمهيد:

بعد دراستنا للجانب النظري نعرض من خلال هذا الفصل الجانب التطبيقي بعنوان الإجراءات المنهجية 
الذي يعتمد فيه   لهذا البحث ، إعدادناالخطوات المتبعة في  أهم إلىللدراسة التي تطرقنا من خلالها 

المستخدمة أثناء الدراسة  الأدوات إلىبدءا من ظروف العينة وكيفية اختيارها ، إجراءاتالباحث على عدة 
المستخدمة في ذلك. وهذا ما يساعدنا على تحقيق النتائج المتحصل  الإحصائية الأساليب إلىوصولا 

شكاليةعليها من خلال الإجابة على تساؤلات  وحة ،والتحقق من الفرضيات الموضوعة البحث المطر  وا 
 لها.
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 الدراسة الاستطلاعية:.1

الخطوات التي  أهملابد للباحث من القيام بالدراسة الاستطلاعية وهي من  الأساسيةقبل البدء في الدراسة 
وتبين له الصعوبات التي  أمامهها توسع الطريق حيث أنتساعده في ضبط موضوعة  ينطلق منها الباحث،

 الأساسية. قد تواجهه في الدراسة 

فهي تمثل الفرصة للتعديل وتجريب  الدراسة من مختلف الجوانب، إجراء إمكانيةالباحث على  فتساعد
 الأدوات.

 الدراسة الاستطلاعية: أهداف.1.1

 التعرف على ميدان )المكان( الذي سيجرى فيه البحث.-

 ومتغيراته.ضبط عنوان البحث -

 المسجلين. الأطفالخذ نظرة على أ-

 البحث الميداني. إجراء إمكانيةالتعرف على -

 والتعرف على طريقة تطبيقها. الدراسة، أدواتتحديد -

 البحث. أدواتتقنية -

 .الأساسيةالدراسة  وبات والعراقيل حتى نتجنبها فيالتعرف على مختلف الصع-

 مجالات الدراسة:.2.1

 الدراسة الاستطلاعية. إجراءسابقة الذكر انطلقنا في  الأهدافلتحقيق هذه 

 المجال الزمني:-

 إجراءحيث تم  2019-01-20غاية  إلى 2019-01-06الدراسة الاستطلاعية ابتداءا من  إجراء متدا
 .أسبوعالدراسة الاستطلاعية خلال 
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 المجال المكاني:-

الاستشفائية المتخصصة في الأمراض العقلية وراء كلية الحقوق  بالمؤسسة اء الدراسة الاستطلاعية تم إجر 
للعناية بالمرضى العقليين  2006حيث تم تأسيسه وتشغيله في  سيدي الجيلالي ولاية سيدي بلعباس،

لخمسة ولايات في غرب الجزائر حيث يخضع لنظام خارجي ، إذ يتم توفير الرعاية للمريض النفسي 
( أخصائي ارطوفوني ، وطبيب عام 3( أخصائي نفسي،)7) م متكون منويسهر على التكفل بهم طاق

 وطبيب أعصاب للأطفال وجميع الموظفين ملتزمين بنجاح عملهم وتوفير الراحة للمرضى.

 :الاستطلاعيةعينة الدراسة 3.1

 تم وضع معايير لاختيار العينة تبعا لمتطلبات البحث حيث كانت كالتالي:

 بدرجة خفيفة. الأطفال دالتوحد عن-

 إناث. 10ذكر و20 حالة من المتوحدين تكونوا من  30اختيار -

 سنوات. 7 إلى 5العمر الزمني من -

 عينة قابلة للتواصل.-

 أدوات الدراسة الاستطلاعية: 4.1

عملية المراقبة أو المشاهدة لسلوك الظواهر والمشكلات والأحداث ومكوناتها المادية  هيالملاحظة:1-
ومخطط هادف يقصد التفسير وتحديد  والبيئية ومتابعة سيرها واتجاهها وعلاقتها بأسلوب علمي منظم،

 (73ص ،1999العلاقة بين المتغيرات وسلوك الظاهرة.)أبو ناصر عقلة،

استعملنا في هذا البحث المقابلة التي تعتبر أساسية في الحصول على معلومات : المقابلة)العيادية(-2
 المقابلة نصف الموجهة حتى نخرج عن موضوع البحث. أسئلةضرورية للحالة وكانت 

يتكون الاختبار    يقيم شدة اضطراب التوحد،  schoplerل   la carsاختبار  يعود: carsاختبار-3
 بند للانطباع العام. 1تفاعله مع المختص والوالدين و  أثناءسلوكات الطفل بند يقيس  14بند:  15من 

 بدونهما. أويمكن تطبيق المقياس مع الوالدين -
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 يمكن تطبيقه في مقابلة توجيهية.-

 للتقييم . كأداةتستخدم فيه مجموعة من النشاطات -

 سنوات.  3يمكن تطبيقه بعد-

 ساعة. 1 إلىدقيقة  50مدة التطبيق -

 طريقة التقييم:

 4 إلى 1كل بند يقيم من 

 سلوك في حدود العادي.-1

 سلوك غير عادي بشكل بسيط.-2

 سلوك غير عادي بشكل متوسط.-3

 سلوك غير عادي وبشدة.-4

 نقطة. 0.5 باستخداميمكن التقييم 

 النتيجة:

 توحد طفيف. 30النتيجة اقل من -

 توحد متوسط. 37-30النتيجة ما بين -

 توحد شديد. 60-37بين النتيجة ما -
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 :بنود الاختبار

 معينة، بأدواتنضع الطفل في مواقف متعددة تتطلب تفاعل اجتماعي كاللعب  العلاقات الاجتماعية:-1
 التفاعل مع المختصين.

المعقدة الهدف من ذلك  إلىالمطلوب من الطفل تقليد نشاطات حركية ولغوية من البسيطة  التقليد:-2
 فهم هل يرفض الطفل التقليد ،لا يفهم ما يطلب منه.

تقييم التنظيم  :يتم فيها تقييم مدى توافق الاستجابة الانفعالية مع المثير،الاستجابة الانفعالية-3
 وتفريط في الانفعال(. إفراطالانفعالي)

العامة والدقيقة لتقييم مدى التناسق ،كما : يتم استخدام النشاطات الحركية ،الحركات استخدام الجسم-4
 الاهتزاز...... نحو الذات، العدوانية التكرارية، السلوكات يتم البحث عن 

 : يتم تقييم عملية المسك باستخدام اللعب ضروري جدا لتقييم ذلك.الأشياءاستخدام -5

 الأدواتالهدف هنا معرفة هل يتقبل الطفل التغيير وكيف يستجيب لذلك تغيير  :التكيف مع التغيير-6
 غياب للمقاومة. أووالتعديل فيها يساعد في الكشف عن وجود 

،تثبيت  ةالجسم في المرآ إلىتجنب النظر المفرط  تقييم تجنب الاتصال البصري، الاستجابة البصرية:-7
 النظر في الضوء...

هل  المختص، تالاستجابة لصو  يتم تقييم كيفية الاستجابة للمثيرات السمعية، الاستجابة السمعية:-8
 هناك استجابة وما هي طبيعتها.

يجب تقييم الاستجابة  الحواس تستخدم بطريقة صحيحة، أنمن  التأكدالغرض التذوق الشم واللمس: -9
 تجنب لروائح معينة. أوهل هناك مثلا اهتمام  ،للألم

ه أن أوخوف لا تتناسب مع الموقف الذي قد يكون فيه  أوتقييم هل يظهر استجابات قلق  القلق:-10
 على العكس لا يقلق في مواقف معينة.
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بعض اضطرابات  أوهل توجد لغة عند الطفل ،هل يظهر الطفل نمطية لغوية  :الاتصال اللغوي-11
 اللغة.

 ....الإشارة: هل هناك اتصال لغوي: الاتصال الغير لغوي-12

 متغير. أوهل نشاط الطفل ثابت مستوى النشاط: -13

فمن خلال ملاحظته للاختبار يحدد هل الطفل حسبه يعاني من  يحدده المختص، الانطباع العام:-14
 .شديد أو متوسط، كان نعم هل هو بسيط، إذا التوحد:

cars ن درجات اختباري(: يب3جدول رقم )  

 12ح 11ح 10ح 9ح 8ح 7ح 6ح 5ح 4ح 3ح 2ح 1ح الحالات

 27 24 23 24 25 27 24 20 29 25 27 29 الدرجة

 

:Carsالتعليق على 

دي بلعباس من عند العقلية بسي للأمراضمن المؤسسة الاستشفائية المتخصصة الاختبار لقد تم اخذ نتائج 
رنا عينة للفحص وقد اخت الأولىالمختص الارطفوني وذلك لا الاختبار طبق عند دخول الحالات للمرة 

جاء اختيارنا للحالات  إذ 29 إلى 20حالة حيث كانت درجاتهم من  12البحث الخاصة بنا المتكونة من 
 بدرجة توحد خفيف.

 :52Oاختبار الفهم الشفوي-

(،الذي صمم من طرف 52O) اعتمدنا على اختبار تقييم استراتيجيات الفهم الشفهي في الوضعية الشفهية
حيث طبقه  بفرنسا وبالضبط بمركز علم النفس التطبيقي بباريس، 1987عبد الحميد خمسي سنة الباحث 
هذا  بتكييفدحال سهام  الأستاذةوقامت  سنوات، 07الى 03من  أعمارهمفرنسيين تتراوح  أطفالعلى 

لى الاختبار ،حيث قامت بتعديل واحد ع لنيل شهادة الماجستيرا ية في مذكرتهالاختبار على الثقافة الجزائر 
الصور التي يقوم  أماعلى المفحوص  بإلقائهاوالتي يقوم الفاحص  وهو ترجمة الجمل الخاصة بالحالات،
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ولا تتواجد صور تتماشى  لدى الطفل، مألوفةصور  لأنهاتكييف  أي إلىفلم تحتاج  إليها بالإشارةالطفل 
 مع ثقافة المجتمع الجزائري.

دحال بترجمة الجمل مع المحافظة على كل خصائص الجملة من  الأستاذةفيما يخص الترجمة قامت 
 مذكر....الخ مضارع، ماضي، اسم، فعل،

 هذه  الأطفالالكشف عن استراتيجيات الفهم الشفهي المستعملة من طرف  إلىيهدف الاختبار 
ك باستعمال بالفهم في الوضعية الشفهية وذل الأمربل يتعلق  لا تتعقل بفهم المقروء فقط،  الإستراتيجية

 لاأالوصول لاستراتيجيات اعقد منها  إلىبدورها  تؤدي،النحوية التي  الصرفية الاستراتيجيات المعجمية،
 القصصية وهي مقصد بحثنا هنا. الإستراتيجيةوهي 

 التالية: الأدواتويتكون الاختبار من 

 لتطبيق الاختبار. إتباعهاالاختبار والخطوات التي يجب  بأهدافدفتر يحتوي على التعريف -

 صور. 5كل لوحة تحمل  أنحيث  لوحة(، 30دفتر ثاني يضم كل لوحات الاختبار)-

الثالثة توجد فيها  الصفحة الثانية و تحتوي على معلومات خاصة بالطفل، الأولىورقة التنقيط: الصفحة -
 حادثة موزعة على مختلف الاستراتيجيات. 52الجمل الخاصة ب

لا تتقيد بالمصطلحات التي اكتسبها الطفل في المدرسة فقط  الإجابةو  حادثة، 52 يحتوي الاختبار على-
نما التي يتم بعد ذلك  تسمح بالكشف والتعرف على المكتسبات القاعدة التي تحصل في سن مبكرة و وا 

ومن هنا يمكن الكشف على الاستراتيجيات التي  ،أساسيةكانت مبنية على قاعدة  أنتطويرها في المدرسة 
 سيتعلمها الطفل من اجل فهم الحادثة في الوظيفة الشفهية.

 واهم الاستراتيجيات التي نجدها في هذا الاختبار هي:

 المعجمية. الإستراتيجية-

 .ةالنحوي الصرفية، الإستراتيجية-

 القصصية. الإستراتيجية-
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 و الخاطئة أوالصحيحة  الإجابةالكلية التي تسمح بالتعرف على سلوك الطفل في حالة  الإستراتيجية-
 :إلى الأخرىتنقسم هي 

 سلوك المواظبة.-

 سلوك تغير النفس.-

 سلوك التصحيح الغذائي.-

كل لوحة  لوحات، 4الطفل يفهم ما معنى التعيين على  أنمن  التأكدقبل القيام بتطبيقه الاختبار لا بد من 
 أكثرناك بعض اللوحات تستعمل صورة .الاختبار يحتوي على صور فه 52حادثة موزعة على  30تحوي 

 :أجزاءثلاثة  إلىوتنقسم اللوحات  تتضمن حادثتين في وقت واحد، أنلوحة واحدة يمكن  أي من مرة،

 :الأولالجزء 

المعجمية والتي يرمز  الإستراتيجيةلوحة تسمح باختبار  14حادثة موزعة على  17يحتوي هذا الجزء على 
 يجتازها بالنجاح. أنسنوات قادر  04، 05 ،06الطفل البالغ من العمر أنومن المفروض  (،Lلها ب)

 الجزء الثاني:

 الإستراتيجيةيسمح لنا هذا الجزء باختبار  لوحة، 17حادثة موزعين على  23يحتوي هذا الجزء على 
 الإستراتيجيةالطفل قادر على اجتياز هذه  أن( من المفروض MSوالتي يرمز لها ب) الصرفية النحوية،

 في سن الخامسة ونصف.

 :الجزء الثالث

القصصية  الإستراتيجيةيسمح لنا باختبار  لكل حادثة، أي لوحة، 12حادثة موزعة على  12يحتوي على 
سنوات  6انطلاقا من  الإستراتيجيةالطفل قادر على اجتياز هذه  أنمن المفروض  (،Cالتي يرمز لها ب)

 ما فوق. إلى

حيث تعتبر هذه  القصصية، بالإستراتيجيةبحثنا هو الجزء الثالث الخاص  إطارالجزء المستعمل في -
 وهذا لاستعمال متغيرات الصرف والنحو نذكر منها: من الاستراتيجيات السابقة، أصعب الاستراتيجة
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التشابه بين  إلى بالإضافةوالزمان الخ.... ظروف المكان، المثنى، المفرد، الضمائر، الجر، حروف
 وهذا ما يظهر في اللوحات الخاصة بها ما يسمح للطفل بتنشيط قدراته اللسانية، ،والأخرى الحادثة

 نجد: الإستراتجيةومن اللوحات المخصصة لهذه  ،أخرىوبالتالي اختيار صورة عن 

 التعليمة:

حيث  صور، 4ي على من فهم الطفل لمعنى التعيين على اللوحة التي تحتو  يتأكد أنيجب على الفاحص 
 والقي عليك الجملة، أقرأ أنا توجد لوحة في البداية تستعمل للتدريب على تقدم الطفل على النحو التالي:

مع مراعاة عدة  "ارني الصورة أين يوجد الولد" تقوم بتعيين الصورة التي تتناسب مع الجملة مثال: وأنت
 إصرار أو إلحاح ودون تغيير في حدة الصوت. أمور والتي تتمثل أن تعطي التعليمة بصوت عالي نجد

 

 :06اللوحة رقم

 

 

 

 09:رقم اللوحة

 

 

 

 

 

 

 
 أكل التفاحة تحت الشجرة

 
 اقطف الكرز وأمي تراقبني

 
 أكل الكرز الذي تقطفه أمي

 
أكل الكرز الذي قطفته 

 لوحدي

 
 القط الذي جذبته من ذيله خدشني

 

 
 أنا العب مع الكلب

 
 العب مع القط أنا

 
 أنا اجذب ذيل القط
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 10اللوحة رقم :

 

 

 

 11رقم : اللوحة

 

 

 

 12اللوحة رقم:

 

 

 

 

 15اللوحة رقم :

 

 

 

 الولد نائم والمطر يتساقط في الخارج
 

 انها مشمسة في الخارج

 د يلعب في المطر والام تنظر اليهالول ارى انها تمطر في الخارج

 
 

 لبس معطفي أميطلبت مني  البس معطفي انأ
 لبس سروالي أميطلبت مني 

 
 لبس معطفي أبيطلب مني 

 

 السيارة تدفع الشاحنة
 

 السيارة تدفعها الشاحنة

 الشاحنة أمامالسيارة 
 

 السيارة تدفع القطار
 

 سقطت البنت الصغيرة
 

 البنت الصغير تبكي
 

 هل سقطت البنت الصغيرة
 

 سقط الولد الصغير
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 18اللوحة رقم :

 

  

 

 

  20اللوحة رقم:

 

 

 

 24اللوحة رقم:

 

 

  

 

  

 

 

 
 إليهاالبنت الصغيرة تنظر 

 
 إليهالبنت الصغير تنظر 

 
 إليهتنظر لا البنت الصغيرة 

 

 
 إلى نفسهاالبنت الصغير تنظر 

 

 
 تغسل للبنت الأم
 

 
 البنت يغسل لها الولد

 
 البنت تغسل للولد

 
 الولد يلعب في الحمام

 
 الباخرة التي في الماء لها شراعات

 

 
 الماءالقارب داخل 

 
 

 الباخرة التي خارج الماء لها شراعات
 

 
 الباخرة بعيدة عن الماء
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 27اللوحة رقم:

 

 

 

 

 28اللوحة رقم :

 

 

 

 

 

29اللوحة:  

 

 

 

 

 

 

 كيف الحال؟
 

 المثلجات تأكلاراك 

 
 انا اكل المثلجات

 يأكلانا انظر الى البحر وهو 
 المثلجات

 

 
 ة مستيقظةدببال

 
 ة نائمةدببال

 
 الدب نائم

 
 الدب مستيقظ

 
 الدراجة على عمود الكهرباء    

 
 الدراجة على الحائط

 
 العربة على الحائط

 

 
 الدراجة بجانب الحائط
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 :عرض نتائج اختبار الفهم الشفهي

 الحالة الأولى :)مرام.س(

(Pخاطئة ) إجابة صحيحة في  إجابة 
ليمة التقدير الثاني للتع

(D2)  

صحيحة في   إجابة
 التقدير

(D1للتعليمة ) الأول  

 طريقة 
 الإجابة

 
 

 اللوحة
 /اقطف الكرز1 0 1 0

 وامي تراقبني
 أكل/2

التفاحة 
تحت 

 الشجرة
 

 رقم
06 

/اكل الكرز 3
الذي تقطفه 

 لوحدي

/اكل 4
الكرز 
الذي 

تقطفه 
 أمي

 
/ انا العب 1 1 0 0

 مع الكلب 
/القط 2

الذي 
 جذبته من

ذيله 
 خدشني 

 رقم
09 

/انا اجذب 3
 ذيل القط

 انا/4
العب مع 

 القط
 



 الفصل الخامس : الإجراءات المنهجية للدراسة
 

 94 

/انها 1 0 1 0
مشمسة في 

 الخارج

/الولد 2
نائم 

والمطر 
يتساقط 

 في الخارج

 رقم
10 

 /الولد يلعب3
 في المطر والام

 تنظر اليه

 / انا ارى4
العب في 

 الخارج
/طلبت من 1 1 0 0

امي لبس 
 معطفي 

/ انا 2
البس 

 معطفي 

 رقم
11 

/ طلبت من 3
ابي لبس 
 معطفي 

/ طلبت 4
مني امي 

لبس 
 سروالي

/السيارة 1 1 0 0
تدفعها 
 الشاحنة

 /السيارة2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
12 

فع /السيارة تد3
 القطار

 

 /السيارة4
امام 

 الشاحنة
0 
 
 

0 
 
 

1 
 
 

/السيارة 1
 تدفعها 
 الشاحنة

 /السيارة2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
 

12 
فع /السيارة تد3

 القطار
 
 

 /السيارة4
اما 

 الشاحنة
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/البنت 1 1 0 0
بالصغيرة تلع  

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة
 

 رقم
15 

 /سقوط الولد3
 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
 

/البنت 1 0 0 1
بالصغيرة تلع  

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقط الولد 3
 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
/البنت 1 0 1 0

ر الصغيرة تنظ
 اليه

/البنت 2
الصغيرة 
هاتنظر الي  

 رقم
18 

/البنت 3
ر الصغيرة تنظ
 اللى نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا

هاتنظر الي  
/البنت 1 1 0 0

ر الصغيرة تنظ
 اليه

/البنت 2
الصغيرة 
هاتنظر الي  

 رقم
18 

/البنت 3
ر الصغيرة تنظ
 الى نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا
 تنظر الى

 نفسها
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ل /البنت يغس1 1 0 0
 لها الولد

/البنت 2
تغسل 
 للبنت

 رقم
20 

 /الولد يلعب3
 في الحمام

/البنت 4
تغسل 
 للولد

ل /البنت يغس1 0 0 1
 لها الولد

/البنت 2
تغسل 
 للبنت

 رقم
20 

 /الولد يلعب3
 في الحمام

/البنت 4
تغسل 
 للولد

/القوارب 1 0 1 0
 داخل الميناء

 /الباخرة2
التي في 
الميناء 

لها 
 شراعات

 رقم
24 

/الباخرة 3
بعيدة عن 

 الميناء

 /الباخرة4
 التي خارج

الميناء 
لها 

 شراعات
 تأكل/اراك 1 0 0 1

 المثلجات
/كيف 2

 الحال؟
 رقم
20 

 /انا انظر الى3
البحر وهو 

المثلجات يأكل  

 اكل/انا 4
 المثلجات



 الفصل الخامس : الإجراءات المنهجية للدراسة
 

 97 

ة/الدببة نائم1 1 0 0  /الدببة2 
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ 

/الدب 4
 نائم

ة/الدببة نائم1 1 0 0  ة دببل/ا2 
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ

/الدب 4
 نائم

 
 /الدراجة على1 0 0 1

 الحائط
/الدراجة 2

على 
العمود 
يالكهربائ  

 رقم
29 

 
 
/الدراجة 3 

 بجانب الحائط
 
 

/العربة 4  
على 

 الحائط

 /الدراجة على1 0 1 0
 الحائط

/الدراجة 2
على عمود 

 الكهرباء

 رقم
29 

/الدراجة 3
 بجانب الحائط

ة /العرب4
على 

 الحائط
 مجموع 09 05 04
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ية في فهمها القصص يظهر لنا من خلال نتائج الحالة الأولى )مرام .س(أن الحالة استعملت الإستراتيجية
وهذا راجع إلى  4من الإجابات الصحيحة بينما الإجابات الخاطئة شملت  4للغة الشفهية ، حيث قدمت 

ية فعندما ننظر أن الحالة تم التكفل بها مبكرا وانعكس هذا على تحسن التحكم من الإستراتيجية القصص
 19لأول للتعليمة تعرفت على الإجابات الصحيحة في تقديمنا ا أنهاجيدا للنتائج التي قدمتها الحالة نجد 

م إجابات إجابات صحيحة وتعتبر إجابات صحيحة فورية من التقدير الأول ، وعند إخفاقها في تقدي
و مبين في الاختيار صحيحة في بعض اللوحات بسبب عدم تركيزها ، قمنا بتقويمنا الثاني للتعليمة كما ه

إجابات صحيحة ، وهذا ما يفسر أن الحالة  5لة بذلك إدراك خطأها وتعرفت على ن حيث استطاعت الحا
 4نا سابقا قامت بتصحيح ذاتها ، أما الإجابات التي لم تتمكن الحالة من تصحيحها ن فكانت كما ذكر 

ثاني ، إجابات خاطئة، وهنا تظهر أن الحالة أصرت على إعطاء الإجابات الخاطئة رغم التقديم الأول وال
 وهذا سبب عدم فهمها للتعليمة وذلك سبب التركيب المعقد للجملة .

 الحالة الثانية :)محمد .ع(

(Pاجابة خاطئة )  اجابة صحيحة في 
 التقدير الثاني

(D2للتعليمة )  

  اجابة صحيحة في
 التقدير

الاول للتعليمة 
(D1)  

 طريقة 
 الاجابة

 
 اللوحة

/اقطف الكرز 1 1 0 0
 وامي تراقبني

/اكل 2
 التفاحة تحت

 الشجرة

 رقم
06 

/اكل الكرز الذي 3
 تقطفه لوحدي

/اكل الكرز 4
 الذي تقطفه

 امي
/ انا العب مع 1 0 1 0

 الكلب 
/القط الذي 2

جذبته من 
  ذيله خدشني

 رقم
09 

/انا اجذب ذيل 3
 القط

/انا العب 4
 مع القط
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/انها مشمسة 1 0 0 1
 في الخارج

 /الولد نائم2
والمطر 
 في يتساقط
 الخارج

 رقم
10 

 /الولد يلعب في3
المطر والام تنظر 

 اليه

/ انا ارى 4
العب في 

 الخارج
/طلبت من امي 1 0 1 0

 لبس معطفي 
/ انا البس 2

 معطفي 
 رقم
11 

/ طلبت من ابي 3
 لبس معطفي 

/ طلبت 4
مني امي 

 لبس سروالي
ها /السيارة تدفع1 1 0 0

 الشاحنة
/السيارة 2

نةالشاحتدفع   
 رقم
12 

 /السيارة تدفع3
 القطار

/السيارة 4
 امام الشاحنة

ها /السيارة تدفع1 1 0 0
 الشاحنة

/السيارة 2
نةتدفع الشاح  

 رقم
12 

 /السيارة تدفع3
 القطار

ا /السيارة ام4
 الشاحنة

رة /البنت الصغي1 1 0 0
 تلعب

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقوط الولد 3
 الصغير

 /هل سقطت4
البنت 

 الصغيرة ؟
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رة /البنت الصغي1 1 0 0
 تلعب

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقط الولد 3
 الصغير

 /هل سقطت4
البنت 

 الصغيرة ؟
رة /البنت الصغي1 1 0 0

 تنظر اليه
/البنت 2

ظر الصغيرة تن
 اليها

 رقم
18 

رة /البنت الصغي3
اى نفسهتنظر ال  

/البنت 4
الصغيرة لا 
 تنظر اليها

رة /البنت الصغي1 1 0 0
 تنظر اليه

/البنت 2
ظر الصغيرة تن

 اليها

 رقم
18 

رة /البنت الصغي3
اتنظر الى نفسه  

/البنت 4
الصغيرة لا 
تنظر الى 

 نفسها
ها /البنت يغسل ل1 0 1 0

 الولد
/البنت 2

تتغسل للبن  
 رقم
20 

 /الولد يلعب في3
 الحمام

/البنت 4
 تغسل للولد

ها /البنت يغسل ل1 1 0 0
 الولد

/البنت 2
تتغسل للبن  

 رقم
20 

 /الولد يلعب في3
 الحمام

/البنت 4
 تغسل للولد
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/القوارب داخل 1 0 0 1
 الميناء

/الباخرة 2
التي في 

الميناء لها 
 شراعات

 رقم
24 

 /الباخرة بعيدة3
 عن الميناء

/الباخرة 4
التي خارج 
الميناء لها 

 شراعات
 تأكل/اراك 1 1 0 0

 المثلجات
/كيف 2

 الحال؟
 رقم
27 

ر /انا انظر الى البح3
المثلجات يأكلوهو   

 اكل/انا 4
 المثلجات

/الدببة نائمة1 1 0 0 /الدببة 2 
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب مستيقظ 3 /الدب نائم4   

/الدببة نائمة1 1 0 0 دببة ل/ا2 
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب مستيقظ3 نائم/الدب 4   

/الدراجة على 1 0 0 1
 الحائط

/الدراجة 2
على العمود 

 الكهربائي

 رقم
29 

/الدراجة بجانب 3
 الحائط

/العربة 4
 على الحائط
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/الدراجة على 1 0 0 1
 الحائط

/الدراجة 2
على عمود 

 الكهرباء

 رقم
29 

/الدراجة بجانب 3
 الحائط

ة /العرب4
 على الحائط

لمجموعا 11 03 04  

 

ة في فهمها للغة لنا من خلال نتائج الحالة الثانية )م.ع( أن الحالة استعملت الإستراتيجية القصصييظهر 
إجابات ،  4من الإجابات الصحيحة ، بينما عدد الإجابات الخاطئة شملت  14الشفهية ، حيث قدمت 

اتيجية القصصية ستر وهذا راجع إلى أن الحالة تم التكفل بها مبكرا وانعكس هذا على تحسن التحكم في الإ
حة وكانت معظم إجابة صحي 11وعندما ننظر جيدا للنتائج التي قدمتها الحالة نجد انه تعرّف على 

ا انه قد اخفق في ي تقويمنا الأول للتعليمة فهي تعتبر إجابات صحيحة فورية ، كمفالإجابات الصحيحة 
ه ينقص من شارة على الصور هذا ما جعللوحات فقط وذلك لأنه كان يتسرع في إعطائنا الإجابة ، فالإ 3

يث استطاع الحالة تركيزه ، ولكنا قمنا بإعادة تقديم التعليمة للمرة الثانية كما هو مبين في الاختبار ، ح
 4إجابات صحيحة وهذا ما يفسر أن الحالة قام بتصحيح ذاته أما  3بذلك إدراك خطاه وتعرّف على 

ابة ن تصحيحها ، وهنا يظهر أن الحالة أصر على إعطاء الإجالإجابات الخاطئة لم يتمكن الحالة م
عليمة .الخاطئة رغم التقديم الأول والثاني لأنه لم يستطع فهم الحادثة وذلك يسبب طول جملة الت  
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 الحالة الثالثة :)دعاء .م(

(Pاجابة خاطئة ) اجابة صحيحة في  
ليمة التقدير الثاني للتع

(D2)  

  اجابة صحيحة في
 التقدير

(D1الاول للتعليمة )  

 طريقة 
 الاجابة

 
 اللوحة

/اقطف 1 1 0 0
الكرز وامي 

 تراقبني

/اكل 2
التفاحة 

تحت 
 الشجرة

 رقم
06 

/اكل الكرز 3
 الذي تقطفه

 لوحدي

/اكل 4
الكرز الذي 
 تقطفه امي

/ انا العب 1 0 0 1
 مع الكلب 

/القط 2
 الذي جذبته

من ذيله 
 خدشني 

 رقم
09 

اجذب /انا 3
 ذيل القط

/انا العب 4
 مع القط

/انها 1 0 0 1
مشمسة في 

 الخارج

م /الولد نائ2
والمطر 

ي يتساقط ف
 الخارج

 رقم
10 

 /الولد يلعب3
في المطر 
والام تنظر 

 اليه
 

/ انا ارى 4
العب في 

 الخارج
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/طلبت من 1 0 1 0
امي لبس 

 معطفي 

/ انا 2
البس 

 معطفي 
 

 رقم
11 

/ طلبت من 3
ابي لبس 
 معطفي 

/ طلبت 4
مني امي 

لبس 
 سروالي

 
/السيارة 1 0 0 1

تدفعها 
 الشاحنة

/السيارة 2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
12 

/السيارة 3
 تدفع القطار

/السيارة 4
امام 

 الشاحنة
/السيارة 1 0 0 1

تدفعها 
 الشاحنة

/السيارة 2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
12 

/السيارة 3
 تدفع القطار

/السيارة 4
 اما الشاحنة

 
/البنت 1 0 1 0

عبالصغيرة تل  
/سقطت 2

البنت 
 الصغيرة

 رقم
15 

/سقوط 3
رالولد الصغي  

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
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/البنت 1 0 0 1
عبالصغيرة تل  

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

 /سقط الولد3
 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
/البنت 1 0 1 0

ظر الصغيرة تن
 اليه

/البنت 2
الصغيرة 
اتنظر اليه  

 رقم
18 

/البنت 3
ظر الصغيرة تن

ى نفسهاال  

/البنت 4
 الصغيرة لا
اتنظر اليه  

/البنت 1 1 0 0
ظر الصغيرة تن

 اليه

/البنت 2
الصغيرة 
اتنظر اليه  

 

 رقم
18 

/البنت 3
ظر الصغيرة تن
 الى نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا
تنظر الى 

 نفسها
 

/البنت 1 0 1 0
يغسل لها 

 الولد

/البنت 2
نتتغسل للب  

 رقم
20 

 /الولد يلعب3
 في الحمام

/البنت 4
دتغسل للول  
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/البنت 1 0 1 0
يغسل لها 

 الولد

/البنت 2
نتتغسل للب  

 رقم
20 

 /الولد يلعب3
 في الحمام

/البنت 4
دتغسل للول  

/القوارب 1 0 0 1
 داخل الميناء

/الباخرة 2
التي في 
ا الميناء له

 شراعات

 رقم
24 

/الباخرة 3
بعيدة عن 

 الميناء

/الباخرة 4
التي خارج 
ا الميناء له

 شراعات
 تأكل/اراك 1 0 0 1

 المثلجات
/كيف 2

 الحال؟
 رقم
27 

/انا انظر 3
الى البحر 

 يأكلوهو 
 المثلجات

 اكل/انا 4
 المثلجات

/الدببة 1 1 0 0
 نائمة

 /الدببة2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ 

/الدب نائم4  

/الدببة 1 0 1 0
 نائمة

دببة ل/ا2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ

/الدب نائم4  
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/الدراجة 1 0 0 1
 على الحائط

/الدراجة 2
 على العمود

 الكهربائي

 رقم
29 

/الدراجة 3
طبجانب الحائ  

/العربة 4
 على الحائط

/الدراجة 1 1 0 0
 على الحائط

/الدراجة 2
على عمود 

 الكهرباء

 رقم
29 

/الدراجة 3
طبجانب الحائ  

ة /العرب4
 على الحائط

لمجموعا 05 06 07  

 

 

مها للغة الشفهية القصصية في فه يظهر لنا من خلال نتائج الحالة )د.م( أن الحالة استعملت الإستراتيجية
إجابات خاطئة وهذا راجع  7من الإجابات الصحيحة ن بينما الإجابات الخاطئة شملت  11، حيث قدمت 

كم في إلى أن الحالة كانت تعتمد على التركيز قبل إعطاء النتيجة وانعكس هذا على تحسن التح
إجابات  5على  قدمتها الحالة نجد انه تعرفتالإستراتيجية القصصية وعندما ننظر جيدا للنتائج التي 

فقت رغم أنها صحيحة في تقديمنا الأول للتعليمة ، وهي تعتبر إجابات صحيحة فورية ، كما أنها قد أخ
ثانية كما هو مبين كانت مركزة قبل إعطاء النتيجة إلى أنها أخفقت ولكن قمنا بإعادة تقديم التعليمة للمرة ال

إجابات صحيحة وهذا يفسر أن الحالة  6عت بذلك إدراك خطاها وتعرفت على في الاختبار حيث استطا
ة اجابات الخاطئة لم تتمكن الحالة من تصحيحها وهنا يظهر أن الحال7قامت بتصحيحها الذاتي ، أما 

بسب طول  أصرت على إعطاء الإجابة الخاطئة رغم التقدير الأول والثاني لأنها لم تستطع فهم الحادثة
عليمة والتركيب المعقد للجملة .جملة الت  
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 الحالة الرابعة: )فاطمة .ز(

(Pاجابة خاطئة ) اجابة صحيحة في  2
عليمة التقدير الثاني للت

(D2)  

اجابة صحيحة في  
 التقدير

(D1الاول للتعليمة )  

 طريقة 
 الاجابة

 
 اللوحة

/اقطف الكرز 1 1 0 0
 وامي تراقبني

/اكل 2
التفاحة 

تحت 
 الشجرة

 رقم
06 

/اكل الكرز 3
الذي تقطفه 

 لوحدي
 
 

/اكل 4
الكرز الذي 
 تقطفه امي

/ انا العب 1 0 1 0
 مع الكلب 

/القط 2
 الذي جذبته

من ذيله 
 خدشني 

 رقم
09 

/انا اجذب 3
 ذيل القط

/انا العب 4
 مع القط

/انها 1 1 0 0
مشمسة في 

 الخارج

م /الولد نائ2
والمطر 

ي يتساقط ف
 الخارج

 رقم
10 

/الولد يلعب 3
 في المطر والام

 تنظر اليه

/ انا ارى 4
العب في 

 الخارج
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/طلبت من 1 0 0 1
امي لبس 

 معطفي 

/ انا 2
البس 

 معطفي 
 

 رقم
11 

/ طلبت من 3
ابي لبس 
 معطفي 

/ طلبت 4
مني امي 

لبس 
 سروالي

/السيارة 1 0 0 1
نةتدفعها الشاح  

/السيارة 2
تدفع 

 الشاحنة
 

 رقم
12 

ع /السيارة تدف3
 القطار

/السيارة 4
امام 

 الشاحنة
 

/السيارة 1 1 0 0
نةتدفعها الشاح  

/السيارة 2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
12 

ع /السيارة تدف3
 القطار

/السيارة 4
 اما الشاحنة

/البنت 1 0 1 0
بالصغيرة تلع  

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

 /سقوط الولد3
 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟



 الفصل الخامس : الإجراءات المنهجية للدراسة
 

 110 

/البنت 1 0 0 1
بالصغيرة تلع  

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقط الولد 3
 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
 

/البنت 1 1 0 0
ر الصغيرة تنظ

 اليه

/البنت 2
الصغيرة 
اتنظر اليه  

 

 رقم
18 

/البنت 3
ر الصغيرة تنظ

ى نفسهاال  
 
 

/البنت 4
 الصغيرة لا
اتنظر اليه  

/البنت 1 0 1 0
ر الصغيرة تنظ

 اليه

/البنت 2
الصغيرة 
اتنظر اليه  

 رقم
18 

/البنت 3
ر الصغيرة تنظ
 الى نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا
تنظر الى 

 نفسها
ل /البنت يغس1 1 0 0

 لها الولد
/البنت 2

نتتغسل للب  
 رقم
20 

/الولد يلعب 3
 في الحمام

/البنت 4
دتغسل للول  
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ل يغس/البنت 1 0 0 1
 لها الولد

/البنت 2
نتتغسل للب  

 رقم
20 

/الولد يلعب 3
 في الحمام

/البنت 4
دتغسل للول  

1 0  
0 

/القوارب 1
 داخل الميناء

/الباخرة 2
التي في 
ا الميناء له

 شراعات
 

 رقم
24 

/الباخرة 3
بعيدة عن 

 الميناء

/الباخرة 4
التي خارج 
ا الميناء له

 شراعات
 تأكل/اراك 1 0 0 1

 المثلجات
/كيف 2

 الحال؟
 رقم
27 

/انا انظر الى 3
 يأكلالبحر وهو 

 المثلجات

 اكل/انا 4
 المثلجات

ة/الدببة نائم1 1 0 0 /الدببة 2 
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ 

/الدب نائم4  

ة/الدببة نائم1 0 1 0 دببة ل/ا2 
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ

/الدب نائم4  
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/الدراجة على 1 0 0 1
 الحائط

/الدراجة 2
 على العمود

 الكهربائي

 رقم
29 

/الدراجة 3
 بجانب الحائط

/العربة 4
 على الحائط

/الدراجة على 1 1 0 0
 الحائط

/الدراجة 2
على عمود 

 الكهرباء

 رقم
29 

/الدراجة 3
 بجانب الحائط

/العرببة 4
 على الحائط

لمجموعا 07 04 07  

 

ة في فهمها نتائج الحالة الرابعة )ف.ز( أن الحالة استعملت الإستراتيجية القصصييظهر لنا من خلال 
إجابات خاطئة  7من الإجابات الصحيحة بينما الإجابات الخاطئة شملت  11للغة الشفهية ،حيث قدمت 

عليمة ول للتوكانت الحالة أحيانا تركز مع التعليمة وأحيانا ، وهذا ما نجده في إجاباتها في تقديمنا الأ
حيحة في إجابات صحيحة فورية من التقديم الأول ، وعند إخفاقها في تقديم الإجابة الص 7تحصلت على 

لاختبار ن حيث بعض اللوحات بسبب عدم تركيزها ، قمنا بتقديمنا الثاني  للتعليمة كما هو مبين في ا
ن الحالة قامت إجابات صحيحة وهذا ما يفسر أ 4استطاعت الحالة إدراك خطاها وتعرفت على 

إجابات خاطئة وهنا يظهر أن الحالة أصرت على إعطاء  7بتصحيحها ، وكانت كما ذكرنا سابقا 
سبب طول جملة الإجابات الخاطئة رغم التقديم الأول والثاني بسبب عدم تركيزها مع صعوبة فهم الحادثة ب

 التعليمة .
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 الحالة الخامسة: ) ألاء.ر(

(Pاجابة خاطئة ) يحة في اجابة صح 
ليمة التقدير الثاني للتع

(D2)  

اجابة صحيحة في  
 التقدير

(D1الاول للتعليمة )  

 طريقة 
 الاجابة

 
 اللوحة

/اقطف 1 1 0 0
الكرز وامي 

 تراقبني

/اكل 2
التفاحة 

تحت 
 الشجرة

 رقم
06 

/اكل 3
الكرز الذي 

تقطفه 
 لوحدي

/اكل 4
الكرز الذي 
 تقطفه امي

 
 / انا العب1 0 0 1

 مع الكلب 
/القط 2

 الذي جذبته
من ذيله 
 خدشني

 رقم
09 

/انا اجذب 3
 ذيل القط

/انا العب 4
 مع القط

/انها 1 0 0 1
 مشمسة في

 الخارج

م /الولد نائ2
والمطر 

ي يتساقط ف
 الخارج

 رقم
10 

/الولد 3
يلعب في 

المطر والام 
 تنظر اليه

/ انا ارى 4
العب في 

 الخارج
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/طلبت 1 0 0 1
من امي 

لبس 
 معطفي 

/ انا 2
البس 

 معطفي 

 رقم
11 

/ طلبت 3
من ابي 

لبس 
 معطفي 

/ طلبت 4
مني امي 

لبس 
 سروالي

 
/السيارة 1 0 1 0

تدفعها 
 الشاحنة

/السيارة 2
تدفع 

 الشاحنة
 

 رقم
12 

/السيارة 3
ارتدفع القط  

/السيارة 4
امام 

 الشاحنة
 

/السيارة 1 1 0 0
تدفعها 
 الشاحنة

/السيارة 2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
12 

/السيارة 3
ارتدفع القط  

/السيارة 4
 اما الشاحنة

/البنت 1 0 0 1
الصغيرة 

 تلعب

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقوط 3
الولد 

 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
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/البنت 1 0 1 0
الصغيرة 

 تلعب

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقط 3
الولد 

 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
/البنت 1 0 0 1

الصغيرة 
 تنظر اليه

/البنت 2
الصغيرة 
اتنظر اليه  

 

 رقم
18 

/البنت 3
الصغيرة 
ى تنظر ال
 نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا
اتنظر اليه  

/البنت 1 1 0 0
الصغيرة 
 تنظر اليه

/البنت 2
الصغيرة 
اتنظر اليه  

 

 رقم
18 

/البنت 3
الصغيرة 

تنظر الى 
 نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا
تنظر الى 

 نفسها
/البنت 1 1 0 0

يغسل لها 
 الولد

/البنت 2
نتتغسل للب  

 رقم
20 

/الولد 3
يلعب في 

 الحمام

/البنت 4
دتغسل للول  



 الفصل الخامس : الإجراءات المنهجية للدراسة
 

 116 

/البنت 1 0 0 1
يغسل لها 

 الولد

/البنت 2
نتتغسل للب  

 رقم
20 

/الولد 3
يلعب في 

 الحمام

/البنت 4
دللول تغسل  

/القوارب 1 0 0 1
داخل 
 الميناء

/الباخرة 2
التي في 
ا الميناء له

 شراعات

 رقم
24 

/الباخرة 3
بعيدة عن 

 الميناء

/الباخرة 4
التي خارج 
ا الميناء له

 شراعات
 تأكل/اراك 1 0 0 1

 المثلجات
/كيف 2

 الحال؟
 رقم
27 

/انا انظر 3
الى البحر 

 يأكلوهو 
 المثلجات

 اكل/انا 4
 المثلجات

/الدببة 1 1 0 0
 نائمة

/الدببة 2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ 

/الدب نائم4  

/الدببة 1 0 1 0
 نائمة

دببة ل/ا2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ

/الدب نائم4  
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/الدراجة 1 0 0 1
 على الحائط

/الدراجة 2
 على العمود

 الكهربائي

 رقم
29 

/الدراجة 3
بجانب 
 الحائط

/العربة 4
 على الحائط

/الدراجة 1 1 0 0
 على الحائط

/الدراجة 2
على عمود 

 الكهرباء

 رقم
29 

/الدراجة 3
بجانب 
 الحائط

ة /العرب4
 على الحائط

لمجموعا 06 03 09  

 

 

في فهمها  القصصية يظهر لنا من خلال نتائج الحالة الخامسة )ا.ر( أن الحالة استعملت الإستراتيجية
إجابات وهذا راجع  9إجابات صحيحة بينما عدد الإجابات الخاطئة شملت  9للغة الشفهية ن حيث قدمت 

عشوائية وعندما  إلى أن الحالة لم تفهم التعليمة ولم تركز معي في شرح التعليمة أيضا كانت تقدم إجابات
إجابات صحيحة في تقديمنا الأول  6عرفت على ت ننظر جيدا إلى النتائج التي قدمتها الحالة نجد انها

الصور وهذا  عطائنا الإجابة والإشارة  إلىإفقت في عدة مرات وكانت تتسرع في للتعليمة كما أنها قد أخ
طاعت إدراك ما ينقص من تركيزها ولكن قمنا بإعادة تقديم التعليمة للمرة الثانية حيث أن الحالة است

اجابات ،  9حيحة في تقديمنا الثاني ن أما الإجابات الخاطئة هي إجابات ص 3خطاها وتعرفت على 
ركز معي وهنا يظهر أن الحالة أصرت على إعطاء الإجابة الخاطئة رغم التقديم الأول والثاني لأنها لم ت

 عند شرح التعليمة وبعض الأحيان عدم فهمها للتعليمة بسبب طول جملة التعليمة.
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 الحالة السادسة: )نورهان .ج(

(Pاجابة خاطئة )  اجابة صحيحة في 
 التقدير الثاني

(D2للتعليمة )  

اجابة صحيحة في  
 التقدير

(D1الاول للتعليمة )  

 طريقة 
 الاجابة

 
 

 اللوحة
/اقطف الكرز 1 1 0 0

 وامي تراقبني
 /اكل التفاحة2

 تحت الشجرة
 رقم
06 

/اكل الكرز الذي 3
 تقطفه لوحدي

/اكل الكرز 4
الذي تقطفه 

 امي
/ انا العب مع 1 1 0 0

 الكلب 
/القط الذي 2

ه جذبته من ذيل
 خدشني 

 رقم
09 

/انا اجذب ذيل 3
 القط

/انا العب مع 4
 القط

/انها مشمسة 1 0 1 0
 في الخارج

/الولد نائم 2
ط والمطر يتساق

 في الخارج

 رقم
10 

 /الولد يلعب في3
المطر والام تنظر 

 اليه

/ انا ارى 4
العب في 

 الخارج
/طلبت من امي 1 0 1 0

 لبس معطفي 
/ انا البس 2

 معطفي 
 رقم
11 

/ طلبت من ابي 3
 لبس معطفي 

 
 

/ طلبت مني 4
امي لبس 

 سروالي
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ها /السيارة تدفع1 0 1 0
 الشاحنة

ع /السيارة تدف2
 الشاحنة

 رقم
12 

 /السيارة تدفع3
 القطار

 /السيارة امام4
 الشاحنة

ها /السيارة تدفع1 1 0 0
 الشاحنة

ع /السيارة تدف2
 الشاحنة

 رقم
12 

 /السيارة تدفع3
 القطار

/السيارة اما 4
 الشاحنة

رة /البنت الصغي1 0 0 1
 تلعب

/سقطت 2
رةالبنت الصغي  

 رقم
15 

/سقوط الولد 3
 الصغير

/هل سقطت 4
رة البنت الصغي

 ؟
رة /البنت الصغي1 1 0 0

 تلعب
/سقطت 2

رةالبنت الصغي  
 

 رقم
15 

/سقط الولد 3
 الصغير

/هل سقطت 4
رة البنت الصغي

 ؟
 

رة /البنت الصغي1 1 0 0  
 تنظر اليه

/البنت 2
 الصغيرة 

 تنظر اليها

 رقم
18 

رة /البنت الصغي3
اتنظر الى نفسه  

 

/البنت 4
الصغيرة لا 
 تنظر اليها
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رة /البنت الصغي1 0 1 0
 تنظر اليه

/البنت 2
ر الصغيرة تنظ

 اليها

 رقم
18 

رة /البنت الصغي3
اتنظر الى نفسه  

/البنت 4
الصغيرة لا 
تنظر الى 

 نفسها
ها /البنت يغسل ل1 0 0 1

 الولد
ل /البنت تغس2

 للبنت
 رقم
20 

 /الولد يلعب في3
 الحمام

ل /البنت تغس4
 للولد

ها /البنت يغسل ل1 1 0 0
 الولد

ل /البنت تغس2
 للبنت

 رقم
20 

 /الولد يلعب في3
 الحمام

ل /البنت تغس4
 للولد

 
/القوارب داخل 1 0 0 1

 الميناء
 /الباخرة التي2

ا في الميناء له
 شراعات

 رقم
24 

 /الباخرة بعيدة3
 عن الميناء

 /الباخرة التي4
خارج الميناء 
 لها شراعات

 تأكل/اراك 1 0 0 1
 المثلجات

/كيف الحال؟2  رقم 
27 

/انا انظر الى 3
 يأكلالبحر وهو 

 المثلجات

 اكل/انا 4
 المثلجات
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/الدببة نائمة1 1 0 0 /الدببة 2 
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب مستيقظ 3 /الدب نائم4   

/الدببة نائمة1 1 0 0 ة لدبب/ا2 
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب مستيقظ3 /الدب نائم4   

/الدراجة على 1 0 0 1
 الحائط

/الدراجة على 2
العمود 

 الكهربائي

 رقم
29 

بجانب /الدراجة 3
 الحائط

 /العربة على4
 الحائط

/الدراجة على 1 1 0 0
 الحائط

/الدراجة على 2
 عمود الكهرباء

 رقم
29 

/الدراجة بجانب 3
 الحائط

 ة على/العرب4
 الحائط

لمجموعا 09 04 05  

 

ة فهمها للغة القصصي يظهر لنا من خلال نتائج الحالة السادسة )ن.ج( أن الحالة استعملت الإستراتيجية
إجابات ،وهذا  5إجابة من الإجابات الصحيحة بينها الإجابات الخاطئة شملت  13الشفهية ،حيث قدمت 

ية القصصية راجع إلى أن الحالة تم التكفل بها مبكرا وانعكس هذا على تحسن التحكم في الإستراتيج
تقديمها الأول  ت على الإجابات الصحيحة فيوعندما ننظر إلى النتائج التي قدمتها الحالة نجد أنها تعرف

ا في تقديم إجابات صحيحة فهي تعتبر إجابات صحيحة فورية من التقديم الأول وعند إخفاقه 9للتعليمة 
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ما هو مبين في الإجابة صحيحة في بعض اللوحات سبب عدم تركيزها قمنا بالتقديم الثاني للتعليمة ك
إجابات صحيحة ، وهذا صحيحة  4دراك خطاها وتعرفت على الاختبار حيث استطاعت الحالة بذلك إ

حيحها كانت وهذا ما يفسر أن الحالة قامت بتصحيح ذاتها ، أما الإجابات التي لم تستطع الحالة من تص
إجابات خاطئة ، وهنا يظهر أن الحالة أصرت على إعطاء الإجابات الخاطئة رغم  5كما ذكرنا سابقا 

جملة .ذا بسبب عدم فهمها للتعليمة وذلك بسبب التركيب المعقد للالتقديم الأول والثاني وه  

 الحالة السابعة :)إلهام.ق(

(Pاجابة خاطئة )  اجابة صحيحة في 
التقدير الثاني 

(D2للتعليمة )  

اجابة صحيحة في  
 التقدير

(D1الاول للتعليمة )  

 طريقة 
 الاجابة

 
 اللوحة

/اقطف الكرز 1 1 0 0
 وامي تراقبني

 التفاحة/اكل 2
 تحت الشجرة

 رقم
06 

/اكل الكرز 3
الذي تقطفه 

 لوحدي

/اكل الكرز 4
الذي تقطفه 

 امي
/ انا العب مع 1 0 1 0

 الكلب 
/القط الذي 2

ه جذبته من ذيل
 خدشني 

 رقم
09 

/انا اجذب ذيل 3
 القط

/انا العب مع 4
 القط

/انها مشمسة 1 1 0 0
 في الخارج

/الولد نائم 2
 طوالمطر يتساق

 في الخارج

 رقم
10 

/الولد يلعب 3
في المطر والام 

 تنظر اليه

/ انا ارى 4
العب في 

 الخارج
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/طلبت من 1 0 0 1
امي لبس 

 معطفي 

/ انا البس 2
 معطفي 

 رقم
11 

/ طلبت من 3
ابي لبس 
 معطفي 

/ طلبت مني 4
امي لبس 

 سروالي
 

عها /السيارة تدف1 0 0 1
 الشاحنة

ع /السيارة تدف2
 الشاحنة

 

 رقم
12 

ع /السيارة تدف3
 القطار

 /السيارة امام4
 الشاحنة

 
عها /السيارة تدف1 0 1 0

 الشاحنة
ع /السيارة تدف2

 الشاحنة
 رقم
12 

ع /السيارة تدف3
 القطار

/السيارة اما 4
 الشاحنة

رة /البنت الصغي1 1 0 0
 تلعب

/سقطت 2
رةالبنت الصغي  

 رقم
15 

/سقوط الولد 3
 الصغير

/هل سقطت 4
رة البنت الصغي

 ؟
رة /البنت الصغي1 0 0 1

 تلعب
/سقطت 2

رةالبنت الصغي  
 رقم
15 

/سقط الولد 3
 الصغير

/هل سقطت 4
رة البنت الصغي

 ؟
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رة /البنت الصغي1 0 0 1
 تنظر اليه

/البنت 2
ر الصغيرة تنظ

 اليها
 

 رقم
18 

رة /البنت الصغي3
هاى نفستنظر ال  

/البنت 4
الصغيرة لا 
 تنظر اليها

 
رة /البنت الصغي1 0 0 1

 تنظر اليه
/البنت 2

ر الصغيرة تنظ
 اليها

 

 رقم
18 

رة /البنت الصغي3
هاتنظر الى نفس  

/البنت 4
الصغيرة لا 
تنظر الى 

 نفسها
 

 /البنت يغسل1 0 0 1
 لها الولد

ل /البنت تغس2
 للبنت

 رقم
20 

/الولد يلعب 3
 في الحمام

ل تغس/البنت 4
 للولد

 /البنت يغسل1 0 1 0
 لها الولد

ل /البنت تغس2
 للبنت

 

 رقم
20 

/الولد يلعب 3
 في الحمام

 

ل /البنت تغس4
 للولد
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/القوارب داخل 1 0 0 1
 الميناء

 /الباخرة التي2
ا في الميناء له

 شراعات
 

 رقم
24 

ة /الباخرة بعيد3
 عن الميناء

 /الباخرة التي4
خارج الميناء 

شراعاتلها   
 

 تأكل/اراك 1 1 0 0
 المثلجات

/كيف الحال؟2  رقم 
27 

/انا انظر الى 3
 يأكلالبحر وهو 

 المثلجات

 اكل/انا 4
 المثلجات

/الدببة نائمة1 1 0 0 /الدببة 2 
 مستيقظة

 رقم
28 

ظ /الدب مستيق3 /الدب نائم4   

/الدببة نائمة1 0 1 0 ببة لد/ا2 
 مستيقظة

 رقم
28 

ظمستيق/الدب 3 /الدب نائم4   

/الدراجة على 1 0 0 1
 الحائط

/الدراجة على 2
العمود 

 الكهربائي

 رقم
29 

 /الدراجة بجانب3
 الحائط

 /العربة على4
 الحائط
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/الدراجة على 1 1 0 0
 الحائط

/الدراجة على 2
 عمود الكهرباء

 رقم
29 

 /الدراجة بجانب3
 الحائط

 ة على/العرب4
 الحائط

لمجموعا 06 04 08  

 

ية فهمها للغة القصص ق( أن الحالة استعملت الإستراتيجية يظهر لنا من خلال نتائج الحالة السابعة )إ.
إجابات ،وهذا راجع إلى أن  8إجابات صحيحة بينها الإجابات الخاطئة شملت  10الشفهية ،حيث قدمت 

ها عند إعطاء الحالة أكثرت في إعطاء الإجابة بعدم ثقتها في نفسها وبعض الأحيان الخوف ، يظهر علي
ي التقديم ليمة ، وتعتبر إجابات فورية فإجابات صحيحة في تقديمنا الأول للتع 6الإجابة ، حيث قدمت 

وعندما قمنا  الأول ، وعند إخفاقها في تقديم إجابات صحيحة في بعض اللوحات بسبب عدم تركيزها ،
إجابات  4 بتقديمنا الثاني للتعليمة حيث استطاعت الحالة بذلك إدراك بعض أخطائها وتعرفت على

إجابات خاطئة  8من تصحيحها كانت كما ذكرنا سابقا صحيحة ، أما الإجابات التي لم تتمكن الحالة 
م تركيزها وهنا يظهر أن الحالة أصرت على إعطاء الإجابات الخاطئة رغم التقديم والثاني وهذا سبب عد

 وعدم ثقتها بنفسها مع ظهور الخوف عند إعطاء الإجابة .
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 الحالة الثامنة: )لطفي .ع(

(Pاجابة خاطئة ) اجابة صحيحة في  
تعليمة لتقدير الثاني للا

(D2)  

اجابة صحيحة في  
 التقدير

(D1الاول للتعليمة )  

 طريقة 
 الاجابة

 اللوحة

/اقطف الكرز 1 0 1 0
 وامي تراقبني

/اكل 2
 التفاحة تحت

 الشجرة

 رقم
06 

/اكل الكرز 3
الذي تقطفه 

 لوحدي

/اكل الكرز 4
 الذي تقطفه

 امي
/ انا العب مع 1 1 0 0

 الكلب 
/القط الذي 2

جذبته من 
  ذيله خدشني

 رقم
09 

/انا اجذب ذيل 3
 القط

/انا العب 4
 مع القط

/انها مشمسة 1 0 0 1
 في الخارج

 /الولد نائم2
والمطر 

 يتساقط في
 الخارج

 رقم
10 

/الولد يلعب 3
في المطر والام 

 تنظر اليه

/ انا ارى 4
العب في 

 الخارج
/طلبت من 1 0 0 1

امي لبس 
 معطفي 

/ انا البس 2
 معطفي 

 رقم
11 

/ طلبت من 3
ابي لبس 
 معطفي 

/ طلبت 4
مني امي 

 لبس سروالي
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عها /السيارة تدف1 0 0 1
 الشاحنة

/السيارة 2
نةتدفع الشاح  

 رقم
12 

ع /السيارة تدف3
 القطار

/السيارة 4
 امام الشاحنة

عها /السيارة تدف1 1 0 0
 الشاحنة

/السيارة 2
نةتدفع الشاح  

 رقم
12 

ع /السيارة تدف3
 القطار

ا /السيارة ام4
 الشاحنة

رة /البنت الصغي1 0 0 1
 تلعب

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقوط الولد 3
 الصغير

 /هل سقطت4
البنت 

 الصغيرة ؟
رة /البنت الصغي1 0 1 0

 تلعب
/سقطت 2

البنت 
 الصغيرة

 رقم
15 

الولد /سقط 3
 الصغير

 /هل سقطت4
البنت 

 الصغيرة ؟
رة /البنت الصغي1 0 0 1

 تنظر اليه
/البنت 2

ظر الصغيرة تن
 اليها

 رقم
18 

رة /البنت الصغي3
هاى نفستنظر ال  

/البنت 4
الصغيرة لا 
 تنظر اليها
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رة /البنت الصغي1 1 0
 تنظر اليه

/البنت 2
ظر الصغيرة تن

 اليها

 رقم
18 

رة الصغي/البنت 3
هاتنظر الى نفس  

/البنت 4
الصغيرة لا 
تنظر الى 

 نفسها
 /البنت يغسل1 0 0 1

 لها الولد
/البنت 2

تتغسل للبن  
 رقم
20 

/الولد يلعب 3
 في الحمام

/البنت 4
 تغسل للولد

 /البنت يغسل1 0 0 1
 لها الولد

/البنت 2
تتغسل للبن  

 رقم
20 

/الولد يلعب 3
 في الحمام

/البنت 4
للولد تغسل  

/القوارب داخل 1 0 0 1
 الميناء

/الباخرة 2
التي في 

الميناء لها 
 شراعات

 رقم
24 

ة /الباخرة بعيد3
 عن الميناء

/الباخرة 4
التي خارج 
الميناء لها 

 شراعات
 تأكل/اراك 1 0 0 1

 المثلجات
/كيف 2

 الحال؟
 رقم
27 

/انا انظر الى 3
 يأكلالبحر وهو 

 المثلجات

 اكل/انا 4
 المثلجات
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/الدببة نائمة1 1 0 0 /الدببة 2 
 مستيقظة

 رقم
28 

ظ /الدب مستيق3 /الدب نائم4   

/الدببة نائمة1 1 0 0 دببة ل/ا2 
 مستيقظة

 رقم
28 

ظ/الدب مستيق3 /الدب نائم4   

/الدراجة على 1 0 1 0
 الحائط

/الدراجة 2
على العمود 

 الكهربائي

 رقم
29 

 /الدراجة بجانب3
 الحائط

/العربة 4
 على الحائط

/الدراجة على 1 0 1 0
 الحائط

/الدراجة 2
على عمود 

 الكهرباء

 رقم
29 

 /الدراجة بجانب3
 الحائط

ة /العرب4
 على الحائط

لمجموعا 05 04 09  

 

ية في فهمها القصص ع( أن الحالة استعملت الإستراتيجية يظهر لنا من خلال نتائج الحالة الثامنة )ل. 
إجابات ،وهذا راجع  9من  الإجابات الصحيحة بينما الإجابات الخاطئة شملت  9للغة الشفهية ،حيث قدم 

إجابات وهي تعتبر  5إلى قلة التركيز  ،حيث تعرف على الإجابات الصحيحة في التقديم الأول للتعليمة 
 إجابات صحيحة فورية من التقديم الأول .
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تقديمنا الثاني تركيزه ، قمنا ب تقديم الإجابة الصحيحة في بعض اللوحات بسبب عدم  وعند إخفاقه في
إجابات صحيحة ، أما الإجابات التي  4للتعليمة حيث استطاع الحالة إدراك بعض أخطاءه وتعرف على 

إجابات خاطئة رغم التقديم الأول والثاني ألا انه أصر على  9لم يتمكن الحالة من تصحيحها كانت 
 إعطاء الإجابة الخاطئة وهذا كله ناتج على عدم تركيزه .

ق( الحالة التاسعة: ) ياسر.   

(Pاجابة خاطئة ) اجابة صحيحة في  
عليمة التقدير الثاني للت

(D2)  

اجابة صحيحة في  
 التقدير

(D1الاول للتعليمة )  

 طريقة 
 الاجابة

 
 

 اللوحة
/اقطف 1 0 1 0

الكرز وامي 
 تراقبني

/اكل 2
التفاحة 

تحت 
 الشجرة

 رقم
06 

/اكل الكرز 3
 الذي تقطفه

 لوحدي

/اكل 4
الكرز 
الذي 

تقطفه 
 امي

/ انا العب 1 0 0 1
 مع الكلب 

/القط 2
الذي 

 جذبته من
ذيله 

 خدشني 

 رقم
09 

/انا اجذب 3
 ذيل القط

/انا 4
العب مع 

 القط
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/انها 1 0 0 1
 مشمسة في

 الخارج

/الولد 2
نائم 

والمطر 
يتساقط 

الخارجفي   

 رقم
10 

/الولد 3
يلعب في 

المطر والام 
 تنظر اليه

 / انا ارى4
العب في 

 الخارج

/طلبت من 1 0 1 0
امي لبس 

 معطفي 

/ انا 2
البس 

 معطفي 

 رقم
11 

/ طلبت 3
من ابي 

  لبس معطفي

/ طلبت 4
مني امي 

لبس 
 سروالي

/السيارة 1 0 1 0
تدفعها 
 الشاحنة

 /السيارة2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
12 

/السيارة 3
رتدفع القطا  

 /السيارة4
امام 

 الشاحنة
/السيارة 1 1 0 0

تدفعها 
 الشاحنة

 /السيارة2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
12 

/السيارة 3
رتدفع القطا  

 /السيارة4
اما 

 الشاحنة
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/البنت 1 0 0 1
الصغيرة 

 تلعب

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقوط 3
رالولد الصغي  

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
/البنت 1 0 0 1

الصغيرة 
 تلعب

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقط 3
رالولد الصغي  

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
/البنت 1 0 0 1

الصغيرة 
 تنظر اليه

/البنت 2
الصغيرة 
هاتنظر الي  

 رقم
18 

/البنت 3
الصغيرة 
ى تنظر ال
 نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا

هاتنظر الي  

/البنت 1 0 1 0
الصغيرة 
 تنظر اليه

/البنت 2
الصغيرة 
هاتنظر الي  

 رقم
18 

/البنت 3
الصغيرة 

تنظر الى 
 نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا
 تنظر الى

 نفسها
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/البنت 1 0 0 1
يغسل لها 

 الولد

/البنت 2
تغسل 
 للبنت

 رقم
20 

/الولد 3
يلعب في 

 الحمام

/البنت 4
تغسل 
 للولد

/البنت 1 0 0 1
يغسل لها 

 الولد

/البنت 2
تغسل 
 للبنت

 رقم
20 

/الولد 3
يلعب في 

 الحمام

/البنت 4
تغسل 
 للولد

/القوارب 1 0 0 1
 داخل الميناء

 /الباخرة2
التي في 
الميناء 

لها 
 شراعات

 رقم
24 

/الباخرة 3
بعيدة عن 

 الميناء

 /الباخرة4
 التي خارج

الميناء 
لها 

 شراعات
 تأكل/اراك 1 0 1 0

 المثلجات
/كيف 2

 الحال؟
 رقم
27 

/انا انظر 3
الى البحر 

 يأكلوهو 
 المثلجات

 اكل/انا 4
 المثلجات
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/الدببة 1 1 0 0
 نائمة

/الدببة 2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ 

/الدب 4
 نائم

/الدببة 1 0 1 0
 نائمة

دببة ل/ا2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ

/الدب 4
 نائم

/الدراجة 1 0 0 1
 على الحائط

/الدراجة 2
على 

العمود 
يالكهربائ  

 رقم
29 

/الدراجة 3
بجانب 
 الحائط

/العربة 4
على 

 الحائط
/الدراجة 1 1 0 0

 على الحائط
/الدراجة 2

على 
عمود 

 الكهرباء

 رقم
29 

/الدراجة 3
بجانب 
 الحائط

ة /العرب4
على 

 الحائط
لمجموعا 06 03 09  

ة في فهمه للغة ق(أن الحالة استعمل الإستراتيجية القصصي لنا من خلال نتائج الحالة التاسعة )ي.يظهر 
اجابات ، وهذا راجع 9من الإجابات الصحيحة ، بينما الإجابات الخاطئة شملت  9الشفهية ، حيث قدم 

رف على الإجابات ه تعإلى عدم تركيز الحالة مع عدم فهمه للتعليمة بسبب التراكيب المعقد للجملة نجد ان
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م اجابات صحيحة وهي تعتبر إجابات صحيحة فورية من التقدي6الصحيحة في التقديم الأول للتعليمة 
ني للتعليمة كما الأول ، وعند إخفاقه في تقديم الإجابة الصحيحة في بعض اللوحات ، قمنا بتقديمنا الثا

اجابات صحيحة ، أما 3وتعرف على هو مبين في الاختبار ، حيث استطاع الحالة بادراك خطاه 
اجابات خاطئة وهنا يظهر أن 9الإجابات التي لم يتمكن الحالة من تصحيحها كانت كما ذكرنا سابقا 

تعليمة وعدم الحالة أصر على إعطاء الإجابة الخاطئة رغم التقديم الأول والثاني وهذا بسبب عدم فهمه لل
 تركيزه.

.ه( الحالة العاشرة: )سفيان .  

(Pة خاطئة )اجاب اجابة صحيحة في  
ليمة التقدير الثاني للتع

(D2)  

  اجابة صحيحة في
 التقدير

(D1الاول للتعليمة )  

 طريقة 
 الاجابة

 
 

 اللوحة
/اقطف 1 1 0 0

الكرز وامي 
 تراقبني

/اكل 2
التفاحة 

تحت 
 الشجرة

 

 رقم
06 

/اكل الكرز 3
 الذي تقطفه

 لوحدي

/اكل 4
الكرز الذي 
 تقطفه امي

 
/ انا العب 1 0 1 0

 مع الكلب 
/القط 2

 الذي جذبته
من ذيله 
 خدشني 

 رقم
09 

/انا اجذب 3
 ذيل القط

/انا العب 4
 مع القط
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/انها 1 0 0 1
مشمسة في 

 الخارج

م /الولد نائ2
والمطر 

ي يتساقط ف
 الخارج

 رقم
10 

 /الولد يلعب3
في المطر 
والام تنظر 

 اليه

/ انا ارى 4
العب في 

 الخارج

/طلبت من 1 0 0 1
امي لبس 

 معطفي 

/ انا 2
البس 

 معطفي 

 رقم
11 

/ طلبت من 3
ابي لبس 
 معطفي 

/ طلبت 4
مني امي 

لبس 
 سروالي

/السيارة 1 0 0 1
تدفعها 
 الشاحنة

/السيارة 2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
12 

/السيارة 3
 تدفع القطار

/السيارة 4
امام 

 الشاحنة
/السيارة 1 1 0 0

تدفعها 
 الشاحنة

/السيارة 2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
12 

/السيارة 3
 تدفع القطار

 
 

/السيارة 4
 اما الشاحنة
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/البنت 1 0 0 1
عبالصغيرة تل  

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقوط 3
رالولد الصغي  

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
/البنت 1 0 1 0

عبالصغيرة تل  
/سقطت 2

البنت 
 الصغيرة

 رقم
15 

 الولد/سقط 3
 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
/البنت 1 0 0 1

ظر الصغيرة تن
 اليه

/البنت 2
الصغيرة 
اتنظر اليه  

 رقم
18 

/البنت 3
ظر الصغيرة تن

ى نفسهاال  

/البنت 4
 الصغيرة لا
اتنظر اليه  

/البنت 1 1 0 0
ظر الصغيرة تن

 اليه

/البنت 2
الصغيرة 
اتنظر اليه  

 رقم
18 

/البنت 3
ظر الصغيرة تن
 الى نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا
تنظر الى 

 نفسها
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/البنت 1 0 1 0
يغسل لها 

 الولد

/البنت 2
نتتغسل للب  

 رقم
20 

 /الولد يلعب3
 في الحمام

/البنت 4
دتغسل للول  

/البنت 1 1 0 0
يغسل لها 

 الولد

/البنت 2
نتتغسل للب  

 رقم
20 

 /الولد يلعب3
 في الحمام

/البنت 4
دتغسل للول  

/القوارب 1 0 0 1
 داخل الميناء

/الباخرة 2
التي في 
ا الميناء له

 شراعات

 رقم
24 

/الباخرة 3
بعيدة عن 

 الميناء

/الباخرة 4
التي خارج 
ا الميناء له

 شراعات
 

 تأكل/اراك 1 0 0 1
 المثلجات

 

/كيف 2
 الحال؟

 رقم
27 

/انا انظر 3
الى البحر 

 يأكلوهو 
 المثلجات

 

 اكل/انا 4
 المثلجات
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/الدببة 1 1 0 0
 نائمة

/الدببة 2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ 

/الدب نائم4  

/الدببة 1 0 1 0
 نائمة

دببة ل/ا2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ

/الدب نائم4  

/الدراجة 1 0 0 1
 على الحائط

/الدراجة 2
 على العمود

 الكهربائي

 رقم
29 

/الدراجة 3
طبجانب الحائ  

/العربة 4
 على الحائط

/الدراجة 1 1 0 0
 على الحائط

/الدراجة 2
على عمود 

 الكهرباء

 رقم
29 

/الدراجة 3
طبجانب الحائ  

ة /العرب4
 على الحائط

لمجموعا 06 04 08  

 

ة فهمها للغة القصصي ه( أن الحالة استعمل الإستراتيجية يظهر لنا من خلال نتائج الحالة العاشرة )س.
إجابات وعندما ننظر  8من الإجابات الصحيحة ، بينما الإجابات الخاطئة شملت  10الشفهية حيث قدم 

ول للتعليمة جيدا إلى النتائج التي قدمها الحالة نجد انه تعرف على الإجابات الصحيحة في تقديمه الأ
لأول ، وعند إخفاقه ل وعند إخفاقه في التقديم ااجابات فهي تعتبر إجابات صحيحة فورية من التقديم الأو 6

استطاع الحالة بذلك  في التقديم الإجابة الصحيحة في بعض اللوحات ، قمنا بتقديمنا الثاني للتعليمة حيث
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ها اجابات صحيحة ، أما الإجابات التي لم يستطع الحالة بتصحيح4إدراك بعض أخطائه وتعرف على 
ركيب ئة ، وهنا يظهر أن الحالة أصر عدم فهمه للتعليمة وذلك سبب التإجابات خاط 8كما ذكرنا سابقا 
 المعقد للجملة .

.ب( الحالة الحادية عشر:)كريم  

 

(Pاجابة خاطئة ) اجابة صحيحة في  
ليمة التقدير الثاني للتع

(D2)  

اجابة صحيحة في  
 التقدير

(D1الاول للتعليمة )  

 طريقة 
 الاجابة

 
 

 اللوحة
/اقطف 1 1 0 0

الكرز 
وامي 
 تراقبني

/اكل 2
التفاحة 

تحت 
 الشجرة

 رقم
06 

/اكل 3
الكرز 
الذي 

تقطفه 
 لوحدي

/اكل 4
الكرز 
الذي 

تقطفه 
 امي

/ انا 1 1 0 0
العب مع 

 الكلب 

/القط 2
الذي 

 جذبته من
ذيله 

 خدشني 

 رقم
09 

/انا 3
اجذب ذيل 

 القط

/انا 4
العب مع 

 القط
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/انها 1 0 1 0
مشمسة 

 في الخارج

/الولد 2
نائم 

والمطر 
يتساقط 

 في الخارج

 رقم
10 

/الولد 3
 يلعب في
المطر 

ر والام تنظ
 اليه

 / انا ارى4
العب في 

 الخارج

/طلبت 1 0 0 1
من امي 

لبس 
 معطفي 

/ انا 2
البس 

 معطفي 

 رقم
11 

/ طلبت 3
من ابي 

لبس 
 معطفي 

/ طلبت 4
مني امي 

لبس 
 سروالي

ة /السيار 1 0 0 1
تدفعها 
 الشاحنة

 /السيارة2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
12 

ة /السيار 3
تدفع 
 القطار

 /السيارة4
امام 

 الشاحنة
ة /السيار 1 0 1 0

تدفعها 
 الشاحنة

 /السيارة2
تدفع 

 الشاحنة

 رقم
12 

/السيارة 3
ارتدفع القط  

/السيارة 4
 اما الشاحنة
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/البنت 1 0 0 1
الصغيرة 

 تلعب

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقوط 3
الولد 

 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
/البنت 1 0 0 1

الصغيرة 
 تلعب

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقط 3
الولد 

 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
/البنت 1 0 1 0

الصغيرة 
هتنظر الي  

/البنت 2
الصغيرة 
هاتنظر الي  

 رقم
18 

/البنت 3
الصغيرة 

 لىتنظر ا
 نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا

هاتنظر الي  

/البنت 1 1 0 0
الصغيرة 
هتنظر الي  

/البنت 2
الصغيرة 
هاتنظر الي  

 رقم
18 

/البنت 3
الصغيرة 
 تنظر الى

 نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا
 تنظر الى

 نفسها
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/البنت 1 0 0 1
ا يغسل له

 الولد

/البنت 2
تغسل 
 للبنت

 رقم
20 

/الولد 3
 يلعب في

 الحمام

/البنت 4
تغسل 
 للولد

/البنت 1 0 0 1
ا يغسل له

 الولد

/البنت 2
تغسل 
 للبنت

 رقم
20 

/الولد 3
 يلعب في

 الحمام

/البنت 4
تغسل 
 للولد

 /القوارب1 0 1 0
داخل 
 الميناء

 /الباخرة2
التي في 
الميناء 

لها 
 شراعات

 رقم
24 

 /الباخرة3
 بعيدة عن

 الميناء

 /الباخرة4
 التي خارج

الميناء 
لها 

 شراعات
/اراك 1 1 0 0

 تأكل
 المثلجات

/كيف 2
 الحال؟

 رقم
27 

/انا نظر 3
 الى البحر

 يأكلوهو 
 المثلجات

 اكل/انا 4
 المثلجات
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/الدببة 1 1 0 0
 نائمة

/الدببة 2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ 

/الدب 4
 نائم

/الدببة 1 0 1 0
 نائمة

دببة ل/ا2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ

/الدب 4
 نائم

/الدراجة 1 0 0 1
على 

 الحائط

/الدراجة 2
على 

العمود 
يالكهربائ  

 رقم
29 

/الدراجة 3
بجانب 
 الحائط

/العربة 4
على 

 الحائط
/الدراجة 1 1 0 0

على 
 الحائط

/الدراجة 2
على عمود 

 الكهرباء

 رقم
29 

/الدراجة 3
بجانب 
 الحائط

ة /العرب4
على 

 الحائط
07 

 
05 
 

06 
 

 المجموع
 

 
 
 
 
 



 الفصل الخامس : الإجراءات المنهجية للدراسة
 

 146 

ي فهمه للغة يظهر لنا من خلال نتائج الحالة الحادية عشر )ك.ب( ان الحالة استعمل الاستراتيجية القصصية ف
اجابات وهذا راجع الى ان الحالة تم التكفل به 7اجابة صحيحة بينما الاجابات الخاطئة 11الشفهية ، حيث قدم 

تي قدمها الحالة انعكس هذا على التحكم في الاستراتيجية القصصية وعندما ننظر جيدا الى النتائج المبكرا و 
اجابات صحيحة فهي تعتبر اجابات  6نجد انه تعرف على الاجابات الصحيحة في تقديمنا الاول للتعليمة 

سبب عدم تركيزه اللوحات ب صحيحة فورية من التقديم الاول ن وعند اخفاقه في تقديم الاجابة صحيحة في بعض
اجابات صحيحة  5وانتباهه قمنا بتقديمنا الثاني للتعليمة ،حيث استطاع الحالة بذلك ادراك خطاه وتعرف على 

نت كما ذكرنا وهذا ما يفسر ان الحالة قام بتصحيح ذاته ، اما الاجابات التي لم يتمكن الحالة من تصحيحها كا
كيب المعقد الاول والثاني وهذا سبب عدم فهمه للتعليمة وذلك بسبب التر  اجابات خاطئة رغم التقديم7سابقا 

 للجملة مع عدم تركيزه وانتباهه.
 

ر( الحالة الثانية عشر:)امين.  
(Pخاطئة ) إجابة صحيحة في  إجابة 

ليمة التقدير الثاني للتع
(D2)  

صحيحة في   إجابة
 التقدير

(D1للتعليمة ) الأول  

 طريقة 
 الإجابة

 
 

 اللوحة
/اقطف 1 1 0 0

الكرز 
وامي 
 تراقبني

 

 أكل/2
التفاحة 

 تحت 
 الشجرة

 رقم
06 

 آكل/3
الكرز 
الذي 

تقطفه 
 لوحدي

 

 أكل/4
الكرز 
الذي 

 تقطفه 
ميأ  
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 أنا/ 1 0 1 0
العب مع 

 الكلب 

/القط 2
الذي 

 جذبته من
ذيله 

 خدشني 
 

 رقم
09 

 أنا/3
اجذب ذيل 

 القط

 أنا/4
العب مع 

 القط
 

 إنها/1 0 0 1
مشمسة 

 في الخارج

م /الولد نائ2
والمطر 

ي يتساقط ف
 الخارج

 

 رقم
10 

/الولد 3
 يلعب في
المطر 

ر تنظ والأم
 إليه

 أرى أنا/ 4
العب في 

 الخارج

/طلبت 1 0 1 0
 أميمن 

لبس 
 معطفي 

 أنا/ 2
البس 

 معطفي 

 رقم
11 

/ طلبت 3
 أبيمن 

لبس 
 معطفي 

/ طلبت 4
 ميأمني 
لبس 

 سروالي
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ة /السيار 1 0 0 1
تدفعها 
 الشاحنة

 /السيارة2
تدفع 

 الشاحنة
 

 رقم
12 

ة /السيار 3
تدفع 
 القطار

 /السيارة4
 أمام

 الشاحنة
 

ة /السيار 1 0 1 0
تدفعها 
 الشاحنة

 /السيارة2
تدفع 

 الشاحنة
 

 رقم
12 

ة /السيار 3
تدفع 
 القطار

 /السيارة4
اما 

 الشاحنة
/البنت 1 1 0 0

الصغيرة 
 تلعب

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقوط 3
الولد 

 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
/البنت 1 0 0 1

الصغيرة 
 تلعب

/سقطت 2
البنت 

 الصغيرة

 رقم
15 

/سقط 3
الولد 

 الصغير

/هل 4
سقطت 
البنت 

 الصغيرة ؟
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/البنت 1 0 0 1
الصغيرة 
هتنظر الي  

/البنت 2
الصغيرة 
هاتنظر الي  

 

 رقم
18 

/البنت 3
الصغيرة 
 ىتنظر ال
 نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا

هاإليتنظر   

/البنت 1 1 0 0
الصغيرة 

هإليتنظر   

/البنت 2
الصغيرة 

هاإليتنظر   
 

 رقم
18 

/البنت 3
الصغيرة 
 تنظر الى

 نفسها

/البنت 4
 الصغيرة لا
 تنظر الى

 نفسها
 

/البنت 1 0 0 1
ا يغسل له

 الولد

/البنت 2
تغسل 
 للبنت

 رقم
20 

/الولد 3
 يلعب في

 الحمام

/البنت 4
تغسل 
 للولد

/البنت 1 0 1 0
ا يغسل له

 الولد

/البنت 2
تغسل 
 للبنت

 رقم
20 

/الولد 3
 يلعب في

 الحمام

/البنت 4
تغسل 
 للولد
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 /القوارب1 0 0 1
داخل 
 الميناء

 /الباخرة2
التي في 
الميناء 

لها 
 شراعات

 رقم
24 

 /الباخرة3
 بعيدة عن

 الميناء

 /الباخرة4
 التي خارج

الميناء 
لها 

 شراعات
أراك /1 0 0 1

 تآكل
 المثلجات

/كيف 2
 الحال؟

 رقم
27 

 أنا/3
 إلىانظر 

و البحر وه
 يأكل

 المثلجات

 اكل أنا/4
 المثلجات

/الدببة 1 1 0 0
 نائمة

/الدببة 2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ 

/الدب 4
 نائم

/الدببة 1 0 1 0
 نائمة

ة لدبب/ا2
 مستيقظة

 رقم
28 

/الدب 3
 مستيقظ

/الدب 4
 نائم
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/الدراجة 1 0 0 1
على 

 الحائط

/الدراجة 2
على 

العمود 
يالكهربائ  

 رقم
29 

/الدراجة 3
بجانب 
 الحائط

/العربة 4
على 

 الحائط
/الدراجة 1 1 0 0

على 
 الحائط

/الدراجة 2
على عمود 

 الكهرباء

 رقم
29 

/الدراجة 3
بجانب 
 الحائط

بة /العر 4
على 

 الحائط
لمجموعا 05 05 08  

 

قصصية في ال الإستراتيجيةالحالة استعمل عمل  أن.ر(  يظهر لنا من خلال نتائج الحالة الثانية عشر )ا
 إجابات 8الخاطئة شملت  الإجاباتالصحيحة ، بينما  الإجاباتمن  10فهمه للغة الشفهية حيث قدم 
صحيحة وهي تعتبر  اجابات5للتعليمة  الأولالصحيحة في تقديمنا  الإجابات،حيث نجد انه تعرف على 

عض اللوحات الصحيحة في ب الإجاباتفي تقديم  إخفاقه،وعند  الأولة من التقديم وريصحيحة ف إجابات
بذلك  ةستطاع الحالا بسبب عدم تركيزه ، قمنا بتقديمنا الثاني للتعليمة كما هو مبين في الاختبار ،حيث

ها التي لم يتمكن الحالة بتصحيح لإجاباتا أمااجابات صحيحة ،5تعرف على  هو لبعض أخطاء إدراك
 ءإعطاعلى  أصرتالحالة  أناجابات وهنا يظهر ان الحالة خاطئة ، وهنا يظهر 8كانت كما ذكرنا سابقا 

جملة التعليمة للحادثة وذلك راجع الى طول والثاني وهذا بسبب فهمه الأولالخاطئة رغم التقديم  الإجابات  

 

 



 الفصل الخامس : الإجراءات المنهجية للدراسة
 

 152 

:chevrie mullerاختبار 

 تقديم اختبار تقييم اللغة الشفوية والقدرة اللغوية :

 اخترنا لهذا الجانب اختبار تقييم اللغة الشفوية

 مستويات هي :المستوى النطقي، 4يشمل  هذا الاختبار خاص بتقييم اللغة، معلومات حول الاختبار:
مستوى التعبير ،مستوى الفهم. ، الفونولوجي المستوى  

ما الفئة كما انه خاص بفئتين عمريتين ه الاختبار، إجراء أثناءمهمة  16وهذه المستويات تأتي على شكل 
اير كما فيها بعض المهمات التي اخترناها تس سنوات، 8الى 6سنوات والثانية من  5-4من العمر  الأولى

هي تتمثل في التنمية والتعيين .موضوع هذه الدراسة ف  

الاختبار المستعملة: أجزاء  

التسمية : تحتوي هذه المهمة على 36 صورة ، مقتبسة من كتاب  بتصرف إضافة إلى صورتين تمثلان  
واحد وأنف. إصبع  (père caster)لصاحبه 

الاختبار: إجراءطريقة   

التسمية: نعرض على الحالة الصور واحدة  واحدة، وبعدها الأشياء ثم نقول التعليمات التالية : سوف 
 اريك صورا وتقول لي ما ذا يوجد في كل صورة.

فية عن الصورة مثلا معلومات عن كي أكثرمعلومات مفسرة   باعطاءه  لم يفهم المعلومة نقوم  إذا
 الاستعمال،ولماذا يستعمل الشيء الموجود داخل الصورة.

التعيين: بالنسبة لأجزاء الجسم: ارني رقبتك، ارني ذقنك، أما بالنسبة لسلسلة الصور المقسمة ل6 
ة الفخ الحالة بما فيها صور  أما الأولىمجموعات فنقوم يعرضها على الحالة كما يلي :مثلا المجموعة 

....،الفنجان المدفأة ارني ونطلب منه تعيين الصور الموجودة ماعدا صورة الفخ بهذه الطريقة:  
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 التنقيط:

 
 خاطئة

 

 
 تقريبا

 
 صحيحة

 

 
 الاجابة

 النسبة
 

 
ن 0  

 
ن 1  

 
ن 2   

 
 التسمية

 

 :1الحالة 

 أولا : الفهم : -

 تمرين البطات ) أربع بطات ، بطتان بأرجل وبطتان بلا 

 أرجل ( :

A :  1خذ البطة ضعها أما العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة 

B  :  0كم عندنا من بطة 

C :  0خذ البطات التي تسبح 

D :  0ضعها متعاكستان 

E :  1ضعهما تمشيان على طول الحوض 

  ٪ 40الدرجة بالنسبة المئوية :

 تمرين الألوان ) قريصات مختلفة الألوان والأشكال( :

A :  0تسمية الألوان 

B:  : تعيين الألوان والأشكال 
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 1القريصات التي لها نفس اللون -

 1التي لها نفس الشكل  القريصات-

 0القريصات التي لها نفس الشكل واللون -

   ٪50الدرجة المئوية : 

 تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع صور من مزهريتان ،أربع كسرونات ، وقطتان (:

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما  -

 . 1المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهما -

 . 1ربع كسرونات اثنتان متشابهتان واثنتان مختلفتانأ-

 .0قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة والقطة الصغيرة  -

   ٪40الدرجة : 

 ثانيا : التعبير :

سردنا على الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة 
 .  ٪0سرد القصة ولكن تمكن من ترتيب صور القصة بصفة جيدة فحصل على درجة 

 بما أن التمرين يرتكز على التعبير المتمثل في إعادة سرد القصة 

 التي عرضت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسمية تمرين إعادة المفردات ) نفس الصور -

 .٪100الصور ( 

تمرين تعيين الصور ) مجموعة من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على الصورة -
 . ٪36بعد التلفظ بالكلمة التي تعبر عنها الصورة ( :
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 التعيين ونطقها من طرف الحالة  الصورة 
 

 
 القارورة 
 الكأس

 قالب حلوى 
 الأنف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية 

 الحشرة  
 الملعقة كبيرة  
 

 
Qar3a]]  قرعة 

kàs]]  كاس 
 (-) 
 [nf ] نيف 
 (-) 
 (-) 
 (-) 
 (-) 
 (-) 
 (-) 
 [morof ]  مغرف 

 

 التحليل :

إجابات ومعرفة وضعيات البط  5خلال الإجابة من أصل  من  ٪40تمكنت الحلة من الحصول على 
بالنسبة للمسبح ، أما بالنسبة للألوان لم يتمكن من التعرف عليها ولكنه تعرف على الأشكال وطبقها ، 

فحالته هنا تعاني من صعوبات التعرف وحتى في تمرين التشابه والاختلاف فطابقت الصور بعد إعطائها 
 معرفة بعض المفردات لكن بصفة ضعيفة .الوقت اللازم وتمكن من 

 :2الحالة 

 أولا : الفهم :

 :    (   أرجل ع بطات ، بطتان بأرجل وبطتان بلاتمرين البطات ) أرب

A:  1خذ البطة ضعها أمام  العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة 
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B :  0كم عندنا من بطة 

C :  0خذ البطات التي تسبح 

D :  0ضعها متعاكستان 

E :  0ضعهما تمشيان على طول الحوض 

   ٪25الدرجة بالنسبة المئوية :

 تمرين الألوان ) قريصات مختلفة الألوان والأشكال( :

A :  0تسمية الألوان 

B:  : تعيين الألوان والأشكال 

 1القريصات التي لها نفس اللون  -

 1القريصات التي لها نفس الشكل  -

 0التي لها نفس الشكل واللون  القريصات -

 ٪ 40الدرجة المئوية : 

 تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع صور من مزهريتان ،أربع كسرونات ، وقطتان (:

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما   -

 . 1المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهما  -

 . 1اثنتان مختلفتانأربع كسرونات اثنتان متشابهتان و -

 .0قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة والقطة الصغيرة  -

   ٪40الدرجة : 
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 ثانيا : التعبير :

سردنا على الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة 
 .٪0درجة سرد القصة ولكن تمكن من ترتيب صور القصة بصفة جيدة فحصل على 

 بما أن التمرين يرتكز على التعبير المتمثل في إعادة سرد القصة 

تمرين إعادة المفردات )نفس الصور التي عرضت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسمية الصور( -
18٪ 

من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على الصورة  تمرين تعيين الصور ) مجموعة-
 ٪18.18بعد التلفظ بالكلمة التي تعبر عنها الصورة ( 

 التعيين ونطقها من طرف الحالة  الصورة 
 

 
 القارورة 
 الكأس

 قالب حلوى 
 الأنف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية 

 الحشرة  
 الملعقة كبيرة 
 

 
 (-) 
 (- ) 

[halwa]  حلوى 
 (-) 
 (-) 
 (-) 
 (-) 
 (-) 
 (-) 
 ba3oucha]] بعوشة 
 (-)  
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 التحليل :

ومن خلال النتائج المتحصل عليها بان لديه فهم اللغة الشفهية وذلك بتحقيق مختلف  2تميزت الحالة 
التعليمات البسيطة فقط كما تميز التعرف على بعض الصور بالتعيين وكذلك إعادة هذه المفردات وعدم 

 سلامة بعضها .

 :3الحالة 

 أولا : الفهم :

 رجل وبطتان بلا تمرين البطات ) أربع بطات ، بطتان بأ

 أرجل ( :

A :  1خذ البطة ضعها أما العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة 

B  :  0كم عندنا من بطة 

C :  0خذ البطات التي تسبح 

D:  0ضعها متعاكستان 

E:  0ضعهما تمشيان على طول الحوض 

   ٪25الدرجة بالنسبة المئوية :

 مختلفة الألوان والأشكال( : تمرين الألوان ) قريصات

A :  0تسمية الألوان 

B:  : تعيين الألوان والأشكال 

 0القريصات التي لها نفس اللون -

 1القريصات التي لها نفس الشكل -
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 0القريصات التي لها نفس الشكل واللون -

   ٪25الدرجة المئوية :

 كسرونات ، وقطتان (:تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع صور من مزهريتان ،أربع 

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما  -

 . 1المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهما -

 . 1أربع كسرونات اثنتان متشابهتان واثنتان مختلفتان-

 .0قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة والقطة الصغيرة  -

   ٪50الدرجة : 

 ثانيا : التعبير :

ردنا على الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة س
 . ٪0سرد القصة ولكن تمكن من ترتيب صور القصة بصفة جيدة فحصل على درجة 

 بما أن التمرين يرتكز على التعبير المتمثل في إعادة سرد القصة 

 لتي عرضت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسميةتمرين إعادة المفردات ) نفس الصور ا -

 ٪18الصور(  

تمرين تعيين الصور ) مجموعة من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على الصورة -
 ٪36بعد التلفظ بالكلمة التي تعبر عنها الصورة ( 
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 التعيين ونطقها من طرف الحالة الصورة
 

 
 القارورة
 الكأس

 قالب حلوى
 الأنف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية
 الحشرة

 الملعقة كبيرة
 
 

 
(-) 
(-)  
[nakol ] ناكل  
[nif ] نيف  

[jad]  يد 
(-) 
(-) 
(-) 

[sabàla] سبالة 
(-) 
(-) 

 

 التحليل :

 يتميز بهم لغوي بسيط للتعليمات فقط  3من خلال النتائج المتحصل عليها نجد بان الحالة 

كما انه متمكن من اكتشاف التشابه والاختلاف في بعض المواضع مع العلم بأنه لا ينفذ التعليمات  
 بمجرد قولها له ولكن ينفذها بعد تكرارها .

 أما بالنسبة للإنتاج اللغوي أو التعبير فان هذا الجانب غير مكتسب لدى الحالة .
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 :4الحالة 

 أولا : الفهم :

 بطات ، بطتان بأرجل وبطتان بلا أرجل ( : تمرين البطات ) أربع

A :  1خذ البطة ضعها أما العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة 

B  :  0كم عندنا من بطة 

C :  0خذ البطات التي تسبح 

D  :  0ضعها متعاكستان 

E:  1ضعهما تمشيان على طول الحوض 

 ٪20الدرجة بالنسبة المئوية :

 ختلفة الألوان والأشكال( :تمرين الألوان ) قريصات م

A:  0تسمية الألوان 

B :  : تعيين الألوان والأشكال 

 0القريصات التي لها نفس اللون -

 1القريصات التي لها نفس الشكل -

 0القريصات التي لها نفس الشكل واللون -

   ٪25الدرجة المئوية :

 ت ، وقطتان (:تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع صور من مزهريتان ،أربع كسرونا

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما  -

 . 0المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهما -
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 . 1أربع كسرونات اثنتان متشابهتان واثنتان مختلفتان-

 .0قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة والقطة الصغيرة  -

   ٪20الدرجة : 

 ثانيا : التعبير :

على الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة سردنا 
 .  ٪0سرد القصة ولكن تمكن من ترتيب صور القصة بصفة جيدة فحصل على درجة 

 بما أن التمرين يرتكز على التعبير المتمثل في إعادة سرد القصة 

 الصور التي عرضت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسمية تمرين إعادة المفردات ) نفس -

 ٪27.27الصور ( 

تمرين تعيين الصور ) مجموعة من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على الصورة -
 ٪36بعد التلفظ بالكلمة التي تعبر عنها الصورة ( 

 التعيين ونطقها من طرف الحالة  الصورة 
 

 القارورة 
 الكأس

 قالب حلوى 
 الأنف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية 

 الحشرة  
 الملعقة كبيرة 

[ qar3a ]  قرعة 
(-) 
(-) 

[nif]  نيف 
[jad] يد 

(-) 
(-) 

[hota] حوتة 
(-) 
(-) 
(-) 



 الفصل الخامس : الإجراءات المنهجية للدراسة
 

 163 

 التحليل :

حيث لم  5من 1حيث تمثلت إجابة الحالة   ٪20في الفهم الشفهي ) البطات( تحصلت الحالي على 
الحالة من وعرفة الوضعيات والمدركات الفضائية ومن كل هذا تعاني من مشاكل في البنية تتمكن 

 المكانية .

تعيينها ، أما تمرين  أما بالنسبة للألوان فالحالة تعاني من صعوبات في التعرف على الألوان وتسميتها و
بالكلمة فان الحالة أي أنها لم تجب على أي بند خاص   ٪20، و ٪25التشابه فتحصلت الحالة على 

 تعاني من صعوبة في فهم التعليمة بالتالي عدم تمكنها من التلفظ بالكلمات .

 :5الحالة 

 أولا : الفهم :

 أرجل ( : ع بطات ، بطتان بأرجل وبطتان بلاتمرين البطات ) أرب

A :  1خذ البطة ضعها أما العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة 

B  :  0كم عندنا من بطة 

C:  1خذ البطات التي تسبح 

D :  0ضعها متعاكستان 

E : 0ضعهما تمشيان على طول الحوض 

   ٪50الدرجة بالنسبة المئوية :

 تمرين الألوان ) قريصات مختلفة الألوان والأشكال( :

A :  تسمية الألوان 

B:  : تعيين الألوان والأشكال 

 1القريصات التي لها نفس اللون -
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 1القريصات التي لها نفس الشكل -

 0القريصات التي لها نفس الشكل واللون -

   ٪25الدرجة المئوية :

 تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع صور من مزهريتان ،أربع كسرونات ، وقطتان (:

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما  -

 . 1ا المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهم-

 . 1أربع كسرونات اثنتان متشابهتان واثنتان مختلفتان-

 .0قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة والقطة الصغيرة  -

   ٪40الدرجة : 

 ثانيا : التعبير :

سردنا على الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة 
   ٪0ن ترتيب صور القصة بصفة جيدة فحصل على درجة سرد القصة ولكن تمكن م

 بما أن التمرين يرتكز على التعبير المتمثل في إعادة سرد القصة 

 تمرين إعادة المفردات ) نفس الصور التي عرضت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسمية -

  ٪18.18الصور ( 

من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على الصورة  تمرين تعيين الصور ) مجموعة-
 54بعد التلفظ بالكلمة التي تعبر عنها الصورة ( 

 

 



 الفصل الخامس : الإجراءات المنهجية للدراسة
 

 165 

 التعيين ونطقها من طرف الحالة  الصورة 
 

 
 القارورة 
 الكأس

 قالب حلوى 
 الأنف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية 

 الحشرة  
 الملعقة كبيرة  
 
 

 
qar3a] ]  قرعة 

kas] ]  كاس 
 halwa] ] حلوى 

nif] ]  نيف 
Jad] ] يد 

(-) 
[daw]  ضوء 

(-) 
(-) 
(-) 

moro] ] مغرف 

 

 التحليل :

نجحت في التعريف على المدركات الفضائية ولكنها  حيث  ٪50تحصلت الحالة في تمرين البطات على 
  ٪50فشلت في التعليمات المتبقية ، ثم تسمية الألوان مطابقة الألوان وبين الأشكال فتحصلت على نسبة 

في تمرين التشابه لكن كانت لديها   ٪50، فالحالة لها قدرة على الاستيعاب والفهم وتحصلت على نسبة 
 .في التعيين والتلفظ  ٪54في التسمية و  ٪18.18لتحصلها على نسبة  صعوبات في التعبير وذلك
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 : 6الحالة 

 أولا : الفهم :

 أرجل ( :بطات ، بطتان بأرجل وبطتان بلا  تمرين البطات )أربع 

A :  1خذ البطة ضعها أما العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة 

B  :  0كم عندنا من بطة 

C :  0خذ البطات التي تسبح 

D :  0ضعها متعاكستان 

E:  1ضعهما تمشيان على طول الحوض 

 ٪40الدرجة بالنسبة المئوية :

 مختلفة الألوان والأشكال( : تمرين الألوان ) قريصات 

A : : تسمية الألوان 

B:  : تعيين الألوان والأشكال 

 1القريصات التي لها نفس اللون -

 1س الشكل القريصات التي لها نف-

 0القريصات التي لها نفس الشكل واللون -

   ٪50الدرجة المئوية :

 تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع صور من مزهريتان ،أربع كسرونات ، وقطتان (:

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما   -

 . 1المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهما  -
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 . 1كسرونات اثنتان متشابهتان واثنتان مختلفتانأربع  -

 .0قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة والقطة الصغيرة  -

 ثانيا : التعبير :

سردنا على الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة 
 . ٪0فحصل على درجة  سرد القصة ولكن تمكن من ترتيب صور القصة بصفة جيدة

 بما أن التمرين يرتكز على التعبير المتمثل في إعادة سرد القصة 

 تمرين إعادة المفردات ) نفس الصور التي عرضت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسمية -

 . ٪100الصور ( 

لصورة تمرين تعيين الصور ) مجموعة من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على ا-
 ٪36بعد التلفظ بالكلمة التي تعبر عنها الصورة ( 

 

 

 التعيين ونطقها من طرف الحالة  الصورة 
 

 القارورة 
 الكأس

 قالب حلوى 
 الأنف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية 

 الحشرة  
 الملعقة كبيرة  

qar3a] ] قرعة 
kas] ]  كاس 

(-) 
nif] ]  نيف 
(-) 
(-) 
(-) 
(-) 
(-) 
(-) 

morof]]  مغرف 
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 التحليل :

إجابات ومعرفة وضعيات  5من خلال الإجابة من أصل  وذلك  ٪40تمكنت الحالة من الحصول على 
البط بالنسبة للمسبح ، أما بالنسبة للألوان لم يتمكن من التعرف عليها ولكنه تعرف على الأشكال وطابقها 

فحالته هنا تعاني من صعوبات التعرف وحتى تمرين التشابه والاختلاف فتطابقت الصور بعد إعطائها 
 .معرفة بعض المفردات لكن بصفة ضعيفة  الوقت اللازم وتمكنت من

 : 7الحالة 

 أولا : الفهم :

 تمرين البطات ) أربع بطات ، بطتان بأرجل وبطتان بلا أرجل ( :

A :  1خذ البطة ضعها أما العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة 

B  :  0كم عندنا من بطة 

C :  0خذ البطات التي تسبح 

D  :  0ضعها متعاكستان 

E:  0ضعهما تمشيان على طول الحوض 

 ٪20الدرجة بالنسبة المئوية :

 تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع صور من مزهريتان ،أربع كسرونات ، وقطتان (:

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما   -

 . 1المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهما  -

 . 0ابهتان واثنتان مختلفتانأربع كسرونات اثنتان متش -

 .0قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة والقطة الصغيرة  -
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 ثانيا : التعبير :

سردنا على الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة 
 سرد القصة ولكن تمكن من ترتيب صور القصة بصفة جيدة فحصل على درجة

0 ٪ . 

 بما أن التمرين يرتكز على التعبير المتمثل في إعادة سرد القصة 

تمرين إعادة المفردات ) نفس الصور التي عرضت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسمية  -
 الصور(.

تمرين تعيين الصور ) مجموعة من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على الصورة -
 ٪27ة التي تعبر عنها الصورة ( بعد التلفظ بالكلم

 

 

 التعيين ونطقها من طرف الحالة  الصورة 
 

 
 القارورة 
 الكأس

 قالب حلوى 
 الأنف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية 

 الحشرة  
 الملعقة كبيرة  
 

 
(-) 
 [kas] كاس 
(-)  

[nif]  نيف 
(-) 
(-) 
(-) 
[ hota] حوتة 
(-) 
(-) 
(-) 
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 التحليل :

خلال النتيجة التي تحصل عليها الحالة تمكن من الحصول على نتائج متقاربة النسب في رائز الفهم من 
عطائها الوقت الكافي أما رائز التعبير ففي  وذلك لاستيعاب الحالة وقدرتها على الفهم بعد تكرار التعليمة وا 

ليها متوسطة نوعا ما وذلك من إعادة المفردات وتعيين الصور بعد التلفظ بها فكانت النتائج المتحصل ع
 تقارب مفردات الحالة بالمفردات التي توجد في البندين.

 : 8الحالة 

 أولا : الفهم :

 تمرين البطات ) أربع بطات ، بطتان بأرجل وبطتان بلا أرجل(:

A :  1خذ البطة ضعها أما العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة 

B  :  0كم عندنا من بطة 

C :  0خذ البطات التي تسبح 

D  :  0ضعها متعاكستان 

E:  0ضعهما تمشيان على طول الحوض 

 ٪20الدرجة بالنسبة المئوية : 

 تمرين الألوان ) قريصات مختلفة الألوان والأشكال( :

A :  0تسمية الألوان 

B:  : تعيين الألوان والأشكال 

 0القريصات التي لها نفس اللون  -

 1نفس الشكل  القريصات التي لها -

 0القريصات التي لها نفس الشكل واللون  -
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 ٪25الدرجة المئوية :

 تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع صور من مزهريتان ،أربع كسرونات ، وقطتان (:

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما   -

 . 1المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهما  -

 . 0ات اثنتان متشابهتان واثنتان مختلفتانأربع كسرون-

 .0قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة والقطة الصغيرة  -

 ثانيا : التعبير :

سردنا على الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة 
 . ٪0على درجة  سرد القصة ولكن تمكن من ترتيب صور القصة بصفة جيدة فحصل

 بما أن التمرين يرتكز على التعبير المتمثل في إعادة سرد القصة 

 تمرين إعادة المفردات ) نفس الصور التي عرضت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسمية -

 ٪18.37الصور ( 

تمرين تعيين الصور ) مجموعة من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على  -
 5لمة التي تعبر عنها الصورة ( بعد التلفظ بالكالصورة 
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 التحليل :

التعليمتين تسمية الألوان والأشكال والتشابه فتحصلت  أما  ٪20تحصلت الحالة في تمرين البطات على 
حيث كانت الحالة تعاني من صعوبة فهم بعض التعليمات وكان لديها أيضا  ٪ 20و ٪ 25على نسبة 

 في التعيين بعد التلفظ بالكلمة  ٪ 36ونسبة   ٪ 18.37صعوبة في إعادة المفردات فتحصلت على نسبة 

 : 9الحالة 

 أولا : الفهم :

 تمرين البطات )أربع بطات ، بطتان بأرجل وبطتان بلا أرجل(: 

A :  1خذ البطة ضعها أما العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة 

 التعيين ونطقها من طرف الحالة الصورة
 

 
 القارورة
 الكأس

 قالب حلوى
 الأنف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية
 الحشرة

 الملعقة كبيرة
 
 

 
(-) 

kas] ] كاس 
[ halwa ]حلوى 

nif] ] نيف 
jad ] يد 
(-) 
(-) 

hota] ]حوتة 
(-) 
(-) 

morof]] مغرف 
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B  :  0كم عندنا من بطة 

C :  0خذ البطات التي تسبح 

D  :  0ضعها متعاكستان 

E:  0ضعهما تمشيان على طول الحوض 

 ٪20الدرجة بالنسبة المئوية : 

 الألوان ) قريصات مختلفة الألوان والأشكال( :تمرين 

A :  0تسمية الألوان 

B:  : تعيين الألوان والأشكال 

 0القريصات التي لها نفس اللون -

 1القريصات التي لها نفس الشكل  -

 0القريصات التي لها نفس الشكل واللون  -

 ٪ 25الدرجة المئوية :

 هريتان ،أربع كسرونات ، وقطتان (:تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع صور من مز 

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما   -

 . 1المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهما  -

 . 0أربع كسرونات اثنتان متشابهتان واثنتان مختلفتان -

 .0قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة والقطة الصغيرة  -

 ٪20:الدرجة المئوية 
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 ثانيا : التعبير :

سردنا على الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة 
  ٪0سرد القصة ولكن تمكن من ترتيب صور القصة بصفة جيدة فحصل على درجة 

 بما أن التمرين يرتكز على التعبير المتمثل في إعادة سرد القصة 

تمرين إعادة المفردات ) نفس الصور التي عرضت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسمية الصور(  -
36٪ 

تمرين تعيين الصور ) مجموعة من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على الصورة -
 ٪27بعد التلفظ بالكلمة التي تعبر عنها الصورة ( 

 

 حالةالتعيين ونطقها من طرف ال الصورة 
 

 
 القارورة
 الكأس

 قالب حلوى
 الأنف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية
 الحشرة

 الملعقة كبيرة
 
 

 
(-) 
(-) 
[halwa ]حلوى 

nf] ]  نيف 
(-) 
(-) 
(-) 

hota] ] حوتة 
(-) 
(-) 
(-) 
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 التحليل :

 فهما .تمثل هذه النتائج المتحصل عليها بان الحالة تعاني من صعوبات في تحقيق اللغة 

كما تتميز الحالة بفهم لغوي بسيط جدا وما لوحظ أثناء التطبيق معاناة الحالة بفرط الحركة أما بالنسبة 
 للإنتاج اللغوي أو التعبير فان هذا الجانب غير مكتسب لدى الحالة 

 : 10الحالة 

 أولا : الفهم :

 تمرين البطات)أربع بطات ، بطتان بأرجل وبطتان بلا أرجل(: 

A : 1البطة ضعها أما العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة  خذ 

B  :  0كم عندنا من بطة 

C :  0خذ البطات التي تسبح 

D  :  0ضعها متعاكستان 

E:  0ضعهما تمشيان على طول الحوض 

 ٪25الدرجة بالنسبة المئوية :

 تمرين الألوان ) قريصات مختلفة الألوان والأشكال( :

A :  0تسمية الألوان 

B:  : تعيين الألوان والأشكال 

 1القريصات التي لها نفس اللون  -

 0القريصات التي لها نفس الشكل  -

 0القريصات التي لها نفس الشكل واللون  -
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 ٪ 25الدرجة المئوية :

 تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع صور من مزهريتان ،أربع كسرونات ، وقطتان (:

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما  -

 . 1المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهما -

 . 0أربع كسرونات اثنتان متشابهتان واثنتان مختلفتان-

 .0قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة والقطة الصغيرة  -

 ٪25الدرجة بالنسبة المئوية : 

 ثانيا : التعبير :

لى الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة سردنا ع
 ٪ 0سرد القصة ولكن تمكن من ترتيب صور القصة بصفة جيدة فحصل على درجة 

 بما أن التمرين يرتكز على التعبير المتمثل في إعادة سرد القصة 

ت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسمية الصور تمرين إعادة المفردات ) نفس الصور التي عرض -
)18.18٪ 

تمرين تعيين الصور ) مجموعة من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على الصورة -
 ٪27لمة التي تعبر عنها الصورة ( بعد التلفظ بالك
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 التحليل :

من خلال النتيجة التي تحصل عليها الحالة تمكن من الحصول على نتائج مرضية في رائز الفم الشفهي 
 وفهم التعليمات المقدمة له وذلك بالمساعدة .

أما رائز التعبير ففي إعادة المفردات وتعيين الصور فكانت النتائج المتحصل عليها مرضية وذلك لعدم 
 تلفظ الحالة لمعظم الكلمات .

 : 11حالة ال

 أولا : الفهم :

 تمرين البطات )أربع بطات ، بطتان بأرجل وبطتان بلا أرجل(: 

 التعيين ونطقها من طرف الحالة  الصورة 
 

 
 القارورة 
 الكأس

 قالب حلوى 
 الأنف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية 

 الحشرة  
 الملعقة كبيرة  
 
 

 
(-) 
(-) 
(-) 

Nf] ]  نيف 
jad] ]  يد 

(-) 
daw] ]ضوء 

(-) 
(-) 
(-) 
(-) 
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A :  1خذ البطة ضعها أما العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة 

B  :  0كم عندنا من بطة 

C :  0خذ البطات التي تسبح 

D  :  0ضعها متعاكستان 

E :0ضعهما تمشيان على طول الحوض 

 ٪25بالنسبة المئوية :الدرجة 

 تمرين الألوان ) قريصات مختلفة الألوان والأشكال( :

A :  0تسمية الألوان 

B:  : تعيين الألوان والأشكال 

 0القريصات التي لها نفس اللون -

 1القريصات التي لها نفس الشكل -

 0القريصات التي لها نفس الشكل واللون -

 ٪ 25الدرجة المئوية : 

 تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع صور من مزهريتان ،أربع كسرونات ، وقطتان (:

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما  -

 . 1المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهما -

 . 0أربع كسرونات اثنتان متشابهتان واثنتان مختلفتان-

 .0والقطة الصغيرة  قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة -

 ٪25الدرجة بالنسبة المئوية : 
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 ثانيا : التعبير :

سردنا على الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة 
 ٪0سرد القصة ولكن تمكن من ترتيب صور القصة بصفة جيدة فحصل على درجة 

 المتمثل في إعادة سرد القصة  بما أن التمرين يرتكز على التعبير

تمرين إعادة المفردات ) نفس الصور التي عرضت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسميةالصور (  -
36٪ 

تمرين تعيين الصور ) مجموعة من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على الصورة -
 ٪ 27بعد التلفظ بالكلمة التي تعبر عنها الصورة (

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التعيين ونطقها من طرف الحالة  ورة الص
 

 
 القارورة 
 الكأس

 قالب حلوى 
 الأنف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية 

 الحشرة  
 الملعقة كبيرة  
 
 

 
(-) 
(-) 

halwa] ]حلوى 
[nf  ]  نيف 
(-) 
(-) 
(-) 
[hota ] حوتة 
(-) 
(-) 
(-) 
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 التحليل :

 تمثل هذه النتائج المتحصل عليها بان الحالة تعاني من صعوبات في تحقيق اللغة فهما .

كما تتميز الحالة بفهم لغوي بسيط جدا وما لوحظ أثناء التطبيق معاناة الحالة بفرط الحركة أما بالنسبة 
 للإنتاج اللغوي آو التعبير فان هذا الجانب غير مكتسب لدى الحالة 

 : 12الحالة 

 : الفهم : أولا

 تمرين البطات )أربع بطات ، بطتان بأرجل وبطتان بلا أرجل(: 

A :  1خذ البطة ضعها أما العلبة ،ضع بطة فوقها ضعها تحت العلبة 

B  :  0كم عندنا من بطة 

C:  0خذ البطات التي تسبح 

D  :  0ضعها متعاكستان 

E:  0ضعهما تمشيان على طول الحوض 

 ٪25الدرجة بالنسبة المئوية : 

 تمرين الألوان ) قريصات مختلفة الألوان والأشكال( :

A :  0تسمية الألوان 

B:  : تعيين الألوان والأشكال 

 0القريصات التي لها نفس اللون -

 1القريصات التي لها نفس الشكل -

 0القريصات التي لها نفس الشكل واللون -
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 ٪ 25الدرجة المئوية :

 صور من مزهريتان ،أربع كسرونات ، وقطتان (: تمرين الاختلاف والتشابه ) أربع

 .0المزهريتان المختلفتان هل هناك اختلاف بينهما  -

 . 1المزهريتان المتشابهتان هل هناك تشابه بينهما -

 .0أربع كسرونات اثنتان متشابهتان واثنتان مختلفتان-

 .0قطتان مختلفتان أين القطة الكبيرة والقطة الصغيرة  -

 ٪20بة المئوية : الدرجة بالنس

 ثانيا : التعبير :

سردنا على الحالة قصة مصورة وطلبنا من الحالة إعادة القصة إلا أن هذا الأخير لم يتمكن من إعادة 
 ٪ 0سرد القصة ولكن تمكن من ترتيب صور القصة بصفة جيدة فحصل على درجة 

 بما أن التمرين يرتكز على التعبير المتمثل في إعادة سرد القصة 

 تمرين إعادة المفردات ) نفس الصور التي عرضت في تمرين التعيين وطلب من الحالة تسمية -

 .٪18.18الصور ( 

تمرين تعيين الصور ) مجموعة من الصور تعرض على المفحوص ونطلب منه التعيين على الصورة -
 ٪27بعد التلفظ بالكلمة التي تعبر عنها الصورة ( 

 

 

 

 



 الفصل الخامس : الإجراءات المنهجية للدراسة
 

 182 

 

 

 التحليل :

من خلال النتيجة التي تحصل عليها الحالة تمكن من الحصول على نتائج مرضية في رائز الفهم الشفهي 
 وفهم التعليمات المقدمة له وذلك بالمساعدة .

أما رائز التعبير ففي إعادة المفردات وتعيين الصور فكانت النتائج المتحصل عليها مرضية وذلك لعدم 
 تلفظ الحالة لمعظم الكلمات .

 

 

 

 التعيين ونطقها من طرف الحالة  الصورة 
 

 
 القارورة 
 الكأس

 قالب حلوى 
 الانف
 اليد

 البصل
 المصباح

 حوض السمك
 الحنفية 

 الحشرة  
 الملعقة كبيرة  
 
 

 
(-) 
(-) 
(-) 
 if] ]  نيف 

Jad] ] يد 
(-) 

daw] ] ضوء 
(-) 
(-) 
(-) 
(-) 
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 أهم الصعوبات التي واجهتنا أثناء إعدادنا للدراسة:

فوني و نظرا لضيق الوقت لم نتمكن لم نتمكن من إلمام المعلومات بشكل دقيق حيث أن البرنامج الأرط-
 يجب أن يعرض بأدق الصفات .

 لم تسمح لنا الفرصة بجمع كم كافي من افراد العينة حيث أنها لم تستوفي الشروط المطلوبة .-

تصادفت إجراءات العمل الميداني مع نهاية العطلة المدرسية وبذلك وجدنا صعوبة في تطبيق أدوات -
 البحث على العينة.
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 خلاصة:

لتحديد   cars  الدراسة الاستطلاعية ، وتطبيق الاختبارات المتمثلة في اختبار كارس إلىبعد أن تطرقنا 
توصلنا   cheuvrie Muller، واختبار الإنتاج اللغوي ل 52Oدرجات التوحد و اختبار الفهم الشفهي 

أن الطفل التوحدي لديه مشكل في الفهم والإنتاج وبالتالي سنحاول أن ننمي هذا الجانب من خلال  إلى
 البرنامج المقترح .
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 الدراسة الأساسية:-/2

في بداية الفصل إلى الدراسة الاستطلاعية وقمنا بتعريفها وذكر جميع الخطوات التي ممرنا  بعد أن تطرقنا
بها الآن ننتقل إلى الدراسة الأساسية والتي سنقوم فيها بذكر البرنامج التدريبي ورؤية مدى فعاليته على 

 عينة بحثنا.

 المنهج المستخدم في الدراسة:-1.2

لطبيعة المشكلة والبحث الذي نحن بصدد دراسته ومستعدا لفرضياته ،  إن اختيارنا للمنهج يأتي موافقا
 وموضوع بحثنا يفرض علينا اللجوء إلى المنهج الشبه تجريبي لأكثر ملائمة.

 مجالات الدراسة الأساسية: -2.2

 المجال الزمني:-

 .2019-05-07إلى  2019-02-02تم إجراء بحثنا خلال الفترة الممتدة من بداية 

 المكاني: المجال-

بالمؤسسة الاستشفائية المتخصصة للأمراض العقلية وراء كلية الحقوق بسيدي  ساسيةأجرينا الدراسة الأ
الجيلالي ولاية سيدي بلعباس وهو نفس المكان الذي أجرينا فيه الدراسة الاستطلاعية وتم الإشارة إليه 

 ووصفه في الدراسة الاستطلاعية سابقا.

 متغيرات البحث:-

 : محاولة اقتراح برنامج تدريبي لتنمية الإستراتيجية القصصية.ير المستقلالمتغ-

 : الإنتاج اللغوي ،الفهم الشفهي.المتغير التابع- 
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 عينة الدراسة الأساسية:

 حالة من فئة المتوحدين بدرجة متوسطة وتم اختيارهم بطريقة قصدية مسجلين بالمستشفى. 12تم اختيار 

 حجم العينة المستخدمة في الدراسة الأساسية ( : يبين06جدول رقم ) 

 الجنس
 حجم 
 العينة

 
 ذكور

 
 اناث

 
06 

 
06 

 
 حجم العينة الكلي

 
12 

 

 الأدوات المستخدمة في الدراسة الأساسية:

اللذان أخذناهما كمرجع لمحاولة بناء برنامج تدريبي  cheuvrie Mullerو   o52انطلاقا من اختبار 
استنادنا على مراجع  إلىالإستراتيجية القصصية للفهم الشفهي والإنتاج اللغوي بالإضافة خاص بتنمية 

اقتراح برنامج لتنمية مهارة الفهم الشفهي لدى  نظرية والتي قدمت لنا فكرة حول الموضوع والمتمثلة في )
 القوقعي( الأطفال الخاضعين للزرع 

 محتوي البرنامج:

القصصية،منها بمراجعة الأطر النظرية  الإستراتيجية المتعلقة بالفهم الشفهي ومسح الدراسات والنماذج -
 ومراجعة الدراسات السابقة التي اهتمت بكيفية إعداد وتصميم البرنامج لأطفال التوحد.

 التعرف على خصائص العينة ومدى مناسبة أنشطة البرنامج لهم.-

 على المواد الشفهية والبصرية المصورة.إعداد محتوى وأنشطة وتدريبات تعتمد بصورة عامة -
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  :وصف البرنامج

(: يوضح الاقتراح الخاص ببرنامج الإستراتيجية القصصية للفهم الشفهي والإنتاج 07جدول رقم ) 
 اللغوي للمتوحد

 
 محتوى البرنامج

 
 التعليمة المطلوبة

 
 المدة الزمنية

 
مجموعة صور تمس 

 جانب الفهم

 
 الصور حسب التسلسليطلب من العينة ترتيب 

 
 د10

 
مجموعة صور تمس 

 الإنتاججانب 

 
 يطلب منه حكاية القصة التي يراها في الصورة

 
 د15

 
 المدة الزمنية للبرنامج

 
 اسابيع(8جلسة ) 32

 
جلسات في  3

 اسبوع
 
 

 يتم تخصيص نشاطين في الأسبوع
 

جراء القياس القبلي.بالإضافة إلى الجلسة الأولى التي تخصص للتعرف على العينة   وا 
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 ( : يوضح أساس بناء البرنامج المقترح لتنمية الإستراتيجية القصصية للفهم والإنتاج 08جدول رقم ) 

 الشفهي

 الرقم 
 

 محتوى البرنامج  المصدر اسم الباحث

 
1 
 

 
Picto gramme  

 
موقع انترنت وذلك بموافقة الأستاذة 

 المؤطرة
 

 
 أخذ فكرة الصور وتغيير

 المحتوى

 
2 
 

 
 عبد الحميد خميسي

 
 052اختبار  

 
أخذ فكرة الصور من 

 الاختبار
 

 
3 
 

 
Cheuvrie Muller  

 
 رائز 

 
اخذ فكرة الصور من 

 الاختبار 
 

 
4 
 

 
 الأستاذة عمراني 

 
 الأستاذة المؤطرة

 
إعطاءنا مجموعة من 

 الأفكار لابتكار الصور 
 

 
5 
 

 
 نحن الطالبتان

 
نحن الطالبتان مع موافقة الأستاذة 

 المؤطرة

 
ابتكار مجموعة من 

 الصور
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 تنقيط البرنامج :

 يكون التنقيط كما يلي :

 ( .1كل إجابة صحيحة تعطى نقطة واحدة ) -

 (.0كل إجابة خاطئة تعطى نقطة صفر ) -

القصصية للفهم  الإستراتيجيةمن صلاحية البرنامج ودوره في تنمية  التأكد إلىبعد ذلك سوف نتطرق -
 خفيفة. إعاقةالشفهي عند المتوحدين 

د( و 45مدة كل جلسة بين ) أسبوعيا( جلسات 3)أسابيع 8سيستغرق تطبيق البرنامج المقترح مدة -
يتكون  ،إناث( 6( ذكور و )6طفل) 12العينة المكونة من  أفرادعلى  د( حسب معطيات الصور20)

نجد  الإستراتجية( صور فمن اللوحات المخصصة لهذه 4( لوحات كل لوحة تحتوي على )8من ) البرنامج
 مايلي:

 ( يمثل اللوحات المتعلقة بالبرنامج09جدول رقم)

 
 الرقم

 
 اللوحات

 
 
01 

 
 البنت تلعب في البستان

 
 البنت تقطف الورد

 
 البنت تذهب الى المنزل

 
 لامها الأزهارالبنت تعطي 

 
 
02 

 
 الولد يجري

 
 الولد يسقط في التراب

 
 الولد يتسخ ويبكي

 
 تغسل لولدها وتنظفه الأم

  
 الحلوى يأكلالولد 

 
 الولد يشرب العصير
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03 

 
 تألمهضرسه 

 
 الطبيب إلى أمه تأخذه

 
 
04 

 
 تنهض البنت من النوم تغسل وجهها

 
 أسنانهاثم تنظف 

 
 البنت تتناول فطور الصباح

 

 
 
05 

 
 يصعد فوق منصة السباحةالولد 

 
 الولد يستعد للقفز في المسبح

 
 الولد يقفز في المسبح

 
 الماء إلىالولد يدخل 

 
 
06 

 
 الرجل يغرس شجرة

 
 الرجل يسقي الشجرة

 
 الشجرة تنمو

 
 الرجل يقطف التفاح من الشجرة

 
 
07 

 
 تفتح باب السيارة لولدها الأم

 
 الولد يجلس على الكرسي 

 
 الأمانالولد يضع حزام 

 
 الولد ينزل من السيارة

 
 
08 

 
 أبيهالولد يدفع القارب مع 

 
 الولد يرمي شبكة الصيد

 
 بالأسماكيخرجون الشبكة مملوءة 

 
 الشاطئ إلىوابنه يعودون  الأب

 

 تحكيم محتوى البرنامج:

ين عددهم) بعد بناء البرنامج في صورته المقترحة تم عرضه على مجموعة من المحكمصدق المحتوى: 
ونيا فو رطالأ و في مجال علم النفس جامعيين ومختصون من مختلف التخصصات  أساتذة( وهم 04

.الماجستيرودرجاتهم العلمية بين الدكتوراه و   
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 من اجله، من صلاحيته وملائمته للهدف الذي وضع للتأكد إجراءاتمرت مرحلة تحكيم البرنامج بعدة 
عرضه على عدد  تم الأولىفي صورته  إعداده،فبعد  ولهذا استخدمنا تحكيم البرنامج للتحقق من نجاعته

بوله من المرة من أساتذة جامعة عبد الحميد ابن باديس وهذا لا بداء رأيهم في البرنامج المقترح الذي تم ق
 الأولى.

( : يبين نسبة اتفاق الأساتذة المحكمين01جدول رقم )   

 
الاتفاقنسبة   

 
 سنوات الخبرة

 
 التخصص

 
المحكمين الأساتذة  

 
80٪  

 
سنوات 07سنوات + 10

 التدريب

 
علم النفس اللغوي 

 المعرفي
فونياو تخصص ارط  

 
 برابح عامر

 
70٪  

 
 خمسة سنوات

 
 
 

 
علم النفس تخصص 

د ماج التربية المدرسية وا 
 المتعلم

 
حياة تواتي  

 
80٪  

 
 ثلاثة سنوات

 
فونياو ارط  

 تخصص أمراض اللغة
 والاتصال

 
 قويدري ليلى

 
60٪  
 

 
سبعة سنوات بين 
 الممارسة والتدريب

 
علم النفس اللغوي 

 والمعرفي

 
 بن حمو محمد الهادي
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 المستخدمة: لإحصائيةا الأساليب

والاسررتعانة  tests non proramatique نظرررا لصررغر حجررم العينررة تررم اسررتخدام اختبررار اللامعلمرري

 الذي يستعمل في حالته عينتين مترابطتين. (wilcoxonباختبار)

 :الاختبارتعريف 

 (T) ( المعلمي لعينتين مرتبطتين في حالة عدم توفر شروط إختبارTيعتبر هذا الإختبار بديل لاختبار )

فإن البيانات يجب أن تكون بشركل أزواج مرن الردرجات وكرل زوج منهرا يخرص أحرد  لاستخدام هذا الإختبار

 أفراد العينة .

هررذا الإختبررار يقرروم علررى إيجرراد الفرررق بررين قرريم الأزواج المرتبررة )الفرررق بررين القرريم قبررل والقرريم بعررد( ومررن ثررم 

موجبرة أو سرالبة بشركل  ترتيب القيم تصاعديا أو تنازليا وبالتالي إذا كران هنراك فررق معنروي فسرتكون فرروق

 منظم أو ثبات نسبي .
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:خاتمة  

,بالإضافة  عينةال قمنا في هذا للفصل بعرض الإجراءات المنهجية لدراستنا المتمثلة في مجالات الدراسة,
رنامج تدريبي للأدوات المستخدمة في الدراسة الاستطلاعية ثم الأساسية حيث تمثل بحثنا في فعالية ب

لبرنامج  كانت أن طبقنا الإختبارات والتنمية الفهم الشفهي والإنتاج اللغوي عند الطفل المتوحد وبعد 
ق في الجانبين القبلي اج وذلك من خلال الفرو النتيجة في أن للبرنامج المقترح فعالية في تنمية الفهم والإنت

 والبعدي للدراسة.

 

 

 

  



 الفصل السادس:

 عرض وتحليل

 ومناقشة النتائج
 

 

 

 



 النتائجومناقشة سادس: عرض وتحليل الفصل ال

 عرض وتحليل ومناقشة النتائج-

 نتائج القياس البعدي لإختبار الإنتاج-

 الفرق في نتائج القياس القبلي والبعدي للفهم والإنتاج للإختبار.-
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 :الفرضيات نتائجعرض وتحليل ومناقشة 

القصصية للفهم  ةيالإستراتيجلتنمية  تدريبيف عن مدى فعالية البرنامج الالكش إلىسعت هذه الدراسة 
 الأساليبوبعد صياغة فرضيات البحث واختبارها وبالاعتماد على  اللغوي عند الطفل المتوحد، والإنتاج

الجانب النظري في  إلىوانطلاقا من النتائج المتحصل عليها وعرضها وتفسيرها استنادا  ،الإحصائية
فردي  إرشاديتحت عنوان فعالية برنامج  2005الدراسات السابقة التي جاءت في دراسة عبد المنعم 

الكشف عن مدى  إلىالتوحديين وهدفت الدراسة  الأطفالتواصل اللغوي لدى عينة رات الالتنمية بعض مه
 و المتوحدين، الأفرادفردي لتنمية بعض مهارات التواصل لغوي لدى عينة من  إرشاديفعالية برنامج 

تحسن واضح في مهارات التواصل لدى المجموعة التجريبية دون الضابطة مع  إلىتوصيات هذه الدراسة 
 في تحقيق التواصل. الأخراختلاف قدرة كل طفل عن  ملاحظة

 ةيإستراتيجفي مذكرته لنيل شهادة الماجستير تحت عنوان تقييم  2008-2007دراسة نبيل زايري  أما
يدرس استراتيجيات الفهم  أنالفهم الشفهي عند الطفل ذو الصمم الحاد باستخدام الكمبيوتر حيث حاول 

 لطفل والصمم الحاد وبتجهيز مبكر حسب الجنس.الشفهي وعلاقته السمعية عند ا

 والإنتاجالقصصية للفهم  الإستراتيجيةلتنمية اللغوي والبرنامج  والإنتاجوهذا بعد تطبيق اختبارات الفهم -
العقلية بسيدي بلعباس والذي كان  بالأمراضالمتوحدين بالمستشفى المتخصص  الأطفالعلى عينة من 

  الأولىصحة الفرضيات الجزئية التي تمثلت في الفرضية  إلىحالة من كلا الجنسين توصلنا  12عددهم 

القصصية للفهم الشفهي عند الطفل المتوحد وذلك لوجود فروق  الإستراتيجيةللبرنامج فعالية في تنمية  
 O 52 القياس القبلي وذلك من خلال تطبيق اختبار الفهم بين  الأفرادفي درجات  إحصائيةذات دلالة 

اللغوي وفي القياس البعدي وعليه  والإنتاجالقصصية للفهم  الإستراتيجيةوتطبيق البرنامج العلاجي لتنمية 
 الفرضية الجزئية تحققت . أنكانت النتائج موضحة في الجدول من خلال النتيجة يمكننا القول 

فروق ذات دلالة وي لدى الطفل المتوحد وذلك لاللغ الإنتاجللبرنامج فعالية في تنمية  الفرضية الثانية أما
 CHEVRIE بين القياس القبلي وذلك من خلال تطبيق اختبار   الأفرادفي درجات  إحصائية

MULLER اللغوي في  والإنتاجالقصصية للفهم الشفهي  الإستراتيجيةوتطبيق البرنامج العلاجي لتنمية
الفرضية  أنالقياس البعدي وعليه كانت النتائج موضحة في الجداول فمن خلال هذه النتيجة يمكن القول 

 الجزئية تحققت .
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والثانية يتضح تحقق الفرضية العامة حيث توصلت نتائج  الأولىوعليه فتبعا لتحقيق الفرضية الجزئية 
 والإنتاجالقصصية للفهم الشفهي  الإستراتيجيةابية في تنمية فعالية ايج التدريبي  للبرنامج أن إلىالدراسة 

 الإجرائيمن طرف عينة الدراسة بعد التناول  والإنتاجيظهر في تحسين الفهم  هذا ما اللغوي لفئة التوحد،
 الدراسة. إليهالثاني فهذا ما توصلت  الإجرائيوالتناول  الأول

يمكن تعميمها على  لا إذهذه النتيجة تبقى مقتصرة على حالات البحث الحالي  أن إلىفقط  الإشارةمع 
 .أخرىالتوحد بين حالة وحالة  أنواعنظرا لوجود تباين في  كل حالات التوحد،

  :cheuvrie mullerنتائج القياس البعدي لاختبار 

 الحالة القياس القبلي القياس البعدي
59٪  36٪  01 
45٪  18٪  02 
53٪  36٪  03 
51٪  36٪  04 
76٪  54٪  05 
50٪  36٪  06 
44٪  27٪  07 
66٪  54٪  08 

54٪  27٪  09 
52٪  27٪  10 
74٪  36٪  11 
53٪  27٪  12 

وياللغ الإنتاج  يوضح نسب القياس القبلي والبعدي لاختبار( 11رقم ) جدول  
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Chevrie muller تحليل نتائج 

مدنا عليه لقياس مدى من خلال تحليلنا للنتائج المتحصل عليها من تطبيق الاختبار لتقييم اللغة والذي اعت
إلىالمصابين باضطراب التوحد توصلنا  الأطفالاللغوي)التعبير( لدى  الإنتاجقدرة  هذه الفئة تعاني من  أن 

ناأنننسى  أنصل دون التي تساعد في عملية التوا الإنتاجبعض المشاكل على مستوى قدرة  خذناأ   

ليم وكذلك درجة التوحد الذي يسهل علينا مهمة التع   وفونيبعين الاعتبار الفئة التي تخضع للتكفل الارط
أنالنتائج  أكدتوقد  والتدريس لهاته الفئة، الإدراك و الإنتاجيجدون صعوبة في التوحديين  الأطفال   

الجملة عموما يكون ابطأ إنتاجالمصابين بالتوحد تؤكد بان  الأطفالففهم اللغة عند  عند هذه الفئة مقارنة  
بالعالم الواقعي  يعانون من صعوبة في تطبيق معرفتهم الأطفالوقد استنتج بان هؤلاء  الأسوياء بالأطفال

مكانيةهناك فجوة بين فهمهم للجمل  أيأنلفهم الجمل  تطبيقها. وا   

ية لجميع الحالات تطبيق اختبار اللغة  فكانت نتائج القياس البعدي مرض أعدنابعد الانتهاء من البرنامج 
.التعبيروذلك بارتفاع الرصيد اللغوي حيث ارتفعت النسب في بند   
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 : جانب الفهمالقياس القبلي والبعدي على  الفرق بين نتائج 

 العينة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 wilcoxonنتائج اختبار  متوسط رتب

الاشارات 

)+( 

الاشارات 

(-) 

 (Zقيمة )

  

 الدلالة الإحصائية

P value (sig) 

 12 القياس القبلي
5.83 0.835 0.00 .506  

- 3.090 0.002 

 12 البعديالقياس 
2.42 0.669 0.05< P value 

القياس القبلي والبعدي بين نتائج الخاصة بالمقارنة  المرتبطتينللعينتين  wilcoxon: نتائج اختبار  (21)جدول رقم 

 جانب الفهمعلى  

  التعليق :

(  مع انحراف معياري بقيمة 5.83يتضح أن هناك  متوسط حسابي قدره  ) (02رقم )من خلال الجدول 

فهناك متوسط  القياس البعدي نتائج ل، أما بالنسبة  جانب الفهمعلى  القياس القبلي نتائج ل( بالنسبة 0.835)

( للعينتين wilcoxon(   ، بينما اختبار )0.669مع انحراف معياري بقيمة )(  2.42حسابي قدره   )

( و هي أصغر من مستوى 0.002مة )ــ( و دلالة إحصائية بقي Z=-3.090مة )ــفهناك قي المرتبطتين

عند  جانب الفهمفي  نتائج القياس القبلي والبعدي(، و عليه يوجد فروق دالة إحصائيا بين 0.05الدلالة )

 (0.05دلالة ) مستوى

 التفسير :

لة عندوجود فروق دالة إحصائيا  (12النتائج الموضحة في جدول رقم )بينت  ستوى دلا تائج  0.05م بين ن

عدي لي والب ياس القب لي  الق ياس القب صالح الق هم ل نب الف انخفاا  ياي النتاائج باين  ان هناا  أي في جا

 لتطبيقين ا

 جانب الفهم للطفل المتوحدلية يي تنمية عابأن للبرنامج ينفسره ا ما موهدا         
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 : جانب الانتاجالقياس القبلي والبعدي على  الفرق بين نتائج 

 العينة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 wilcoxonنتائج اختبار  متوسط رتب

الاشارات 

)+( 

الاشارات 

(-) 

 (Zقيمة )

 

 الدلالة الإحصائية

P value (sig) 

 12 القياس القبلي
.004  953.0  0.00 5.50 

-2.831 0.005 

 12 البعديالقياس 
17.2  0.835 0.05< P value 

القياس القبلي والبعدي بين نتائج الخاصة بالمقارنة  المرتبطتينللعينتين  wilcoxon: نتائج اختبار  (13)جدول رقم 

 جانب الانتاج على  

 التعليق :

(  مع انحراف معياري بقيمة 4.00يتضح أن هناك  متوسط حسابي قدره  ) (13رقم )من خلال الجدول 

فهناك  القياس البعدي نتائج ل، أما بالنسبة  جانب الانتاجعلى  القياس القبلي نتائج ل( بالنسبة 0.953)

( wilcoxon(   ، بينما اختبار )0.835) (  مع انحراف معياري بقيمة2.17متوسط حسابي قدره   )

( و هي أصغر من 0.005مة )ــ( و دلالة إحصائية بقيZ=-2.831مة )ــفهناك قي المرتبطتينللعينتين 

 محورعلى   نتائج القياس القبلي والبعدي(، و عليه يوجد فروق دالة إحصائيا بين 0.05مستوى الدلالة )

 (.0.05عند مستوى دلالة ) جانب الانتاج

 التفسير :

قم )  جدول ر لة  (13بينت النتائج الموضحة في ال ستوى دلا ند م صائيا ع لة إح فروق دا جود  بين  0.05و

تاج نتائج القياس القبلي والبعدي ياس   في جانب الان صالح الق ليل تا،  القب يي الن نا  انخفا   ما أي ه ئج 

 ن التطبيقين بي

  .أن للبرنامج يعالية يي تنمية الإنتاج للطفل المتوحدبو هذا نفسره 
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 الاستنتاج العام:

التواصل عملية لا تقتصر على البشر وحدهم، بل هي عملية موجودة لدى جميع الكائنات الحية، ما يميز 
بداعا، إذ يتعدى هدف البقاء إلى  التواصل عند الإنسان عن غيره من الكائنات الحية، انه أكثرها تعقيدا وا 

التعبير عن الأحاسيس والمشاعر المختلفة من ناحية والتواصل الاجتماعي من ناحية أخرى كما تعد اللغة 
ملكة ذهنية خالصة مكتسبة يمثلها نسق من رموز اعتباطية منطوقة يتواصل بها أفراد مجتمع ما أو جنس 

لغة هي أداة للتواصل وليست غاية في حد ذاتها لهذا معين،وتتسم بالضبط والتنظيم طبقا لقواعد محددة وال
لا يمكن الاستغناء عن اللغة لأنها أساس التفاعل الاجتماعي وتحقيق التواصل وتنمية في جميع مجالات 

 الحياة ولا يمكن الاستغناء عنها لأنه لا يوجد مجتمع بدون لغة.

تعلم هذه عبر مراحل وتختلف من طفل إلى ويتعلم الطفل اللغة بشكل تلقائي ودون تعقيد وتتم عملية ال
 آخر إلا أن اغلب الأطفال لا يكونون قادرين على استعمال لغتهم الأم والتحكم فيها قبل دخولهم المدرسي.

إن تقييم مستوى الفهم يكون أصعب من الإنتاج اللغوي، وقد يعطي إجابة صحيحة ويظهر مبدئيا لأنه قد 
حليله للوضعية ليس اعتمادا على السياق اللغوي المقدم لها وهذا ما تم فهم المضمون  وذلك من خلال ت

يحدث بالفعل مع الأطفال المصابين بالتوحد ، ولهذا بات التوحد احد الموضوعات التي نالت اهتمام 
العديد من الباحثين في شتى التخصصات لأنه عبارة عن اضطراب معلوم ومجهول في نفس الوقت، 

ومجهول من حيث الأسباب فهم غالبا ما يعتمدون على اقتباس المعنى المراد  معلوم من حيث الأعراض
 من الوضعية والمضمون.

حيث يظهر التوحد بوضوح في السنوات الثلاثة الأولى من عمر الطفل ويعرف على انه عجز يعيق تطور 
بقة وأكدته دراسة مهارات الاجتماعية والتواصل الغير اللفظي وهذا ما أشارت إليه بعض الدراسات  السا

وقد توصلت إليه نتائج الدراسة على فعالية البرنامج حيث اكتسب الأطفال  1988"بافختون" سنة 
، توصلت هذه  2005التوحديون  أفراد عينة الدراسة مهارات التواصل المطلوبة، وكذا دراسة عبد المنعم 

 الدراسة إلى تحسن واضح لمهارات التواصل لفئة التوحد.

أوحى لنا بفكرة البحث ومن خلال ما سبق التطرق إليه في بحثنا بشقيه النظري والمنهجي ومن وهذا ما 
خلال عرض وتحليل ومناقشة النتائج المتحصل عليها على ضوء الفرضيات ومقارنتها مع المعطيات 

النظرية يتضح أن البحث الحالي وقد حاول تحقيق أهدافه بطرق منهجية مضبوطة حيث كشف عن مدى 
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الية برنامج تدريبي  لتنمية الإستراتيجية القصصية للفهم الشفهي والإنتاج اللغوي لدى الأطفال فع
والإنتاج  52Oالمتوحدين ، وقد كانت الأدوات المستعملة لذلك اختبار كارز  واختبار الفهم  الشفهي 

هم والإنتاج ومن خلال والبرنامج المقترح لتنمية الاستراتيجيات القصصية للف  cheuvrie mullerاللغوي  
 ما سبق نستنتج بان فرضيات البحث قد تحققت بنوعيها الأساسية والجزئية.
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  الخاتمة:

من املة يقدم على دراسته ك أنانه لمن الصعب جدا على الطالب المتمرن على منهجية البحث العلمي   
بحث ومن خلال الدراسات السابقة وهذا ال  حاولنا جاهدين على دراسة الموضوع كل نواحيها ,إلا أننا

هم في تنمية لالتدخل المبكر  وأهميةالمتوحدين  للأطفالوضع برامج علاجية وتدريبية  أهميةتظهر لنا 
مية بدون مشاكل مواصلة حياتهم اليومية والتعلي الأطفالحتى تستطيع هذه الفئة من  القدرات اللفظية 

 وعراقيل.

يمكن  الأخير في هذا المجال وان كانت قليلة وفي أجريتكتكملة للبحوث التي وعليه قد جاء هذا البحث 
تخلق  أن بإمكانهاجديدة  أبحاثمن سنوات  إلىميدان البحث العلمي يبقى دوما في حاجة ماسة  نأالقول 

ن من لغوي قدر الإمكابرامج فعالة ومتميزة, وذلك لتنمية الإستراتيجية القصصية للفهم الشفهي والإنتاج ال
مما يسهل ويرفع  خلال وضع هذه البرامج وأنشطة تنمي هذا الجانب مع تكثيف التدريب والتعليم المتواصل
ة المشكل من المستوى اللغوي لديهم ,فلهذا نرجو أن تكون هذه الدراسة قد لمست ولو جانبا من حقيق

  المطروح حتى تكون مرجعا يعود إليه من يلينا من الطلبة الباحثين.
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اجذب  أنا/3

 ذيل القط
العب  أنا/4

 مع القط

 إنها/1   

مشمسة في 
 الخارج

/الولد نائم 2

والمطر 
 يتساقط في

 الخارج

 رقم
10 

 /الولد يلعب3

في المطر 
تنظر  والأم
 إليه

 أرى أنا/ 4

العب في 
 الخارج

/طلبت من 1   

لبس  أمي
 معطفي 

البس  أنا/ 2

 معطفي 
 رقم

11 

/ طلبت من 3

لبس  أبي
 معطفي 

/ طلبت 4

 آميمني 
 لبس سروالي

/السيارة 1   

تدفعها 
 الشاحنة

/السيارة 2

نةتدفع الشاح  
 رقم

12 

/السيارة 3

القطارتدفع   
/السيارة 4

الشاحنة أمام  

/السيارة 1   

تدفعها 
 الشاحنة

/السيارة 2

نةتدفع الشاح  
 رقم

12 



 الملاحق
 

 

/السيارة 3

 تدفع القطار
/السيارة 4

الشاحنةأمام   

/البنت 1   

الصغيرة 
 تلعب

/سقطت 2

البنت 
 الصغيرة

 رقم

15 

/سقوط 3

رالولد الصغي  
/هل سقطت 4

البنت 
 الصغيرة ؟

/البنت 1   

الصغيرة 
 تلعب

/سقطت 2

البنت 
 الصغيرة

 رقم
15 

 /سقط الولد3

 الصغير
/هل سقطت 4

البنت 
 الصغيرة ؟

/البنت 1   

الصغيرة 
إليهتنظر   

/البنت 2

الصغيرة 
إليهاتنظر   

 رقم
18 

/البنت 3

الصغيرة 
 تنظر إلى

 نفسها

/البنت 4

الصغيرة لا 
إليهاتنظر   

/البنت 1   

الصغيرة 
إليهتنظر   

/البنت 2

الصغيرة 
إليهاتنظر   

 رقم
18 

/البنت 3

الصغيرة 
 إلىتنظر 
 نفسها

/البنت 4

الصغيرة لا 
 إلىتنظر 
 نفسها

/البنت 1   

يغسل لها 
 الولد

/البنت 2

تتغسل للبن  
 رقم

20 

 /الولد يلعب3

 في الحمام
/البنت 4

 تغسل للولد

/البنت 1   

يغسل لها 
 الولد

/البنت 2

تتغسل للبن  
 رقم

20 



 الملاحق
 

 

 /الولد يلعب3

 في الحمام
/البنت 4

 تغسل للولد

/القوارب 1   

 داخل الميناء
/الباخرة 2

التي في 
الميناء لها 

 شراعات

 رقم
24 

الباخرة /3

بعيدة عن 
 الميناء

/الباخرة 4

التي خارج 
الميناء لها 

 شراعات

 تأكل أراك/1   

 المثلجات
/كيف 2

 الحال؟
 رقم
20 

انظر  أنا/3

البحر  إلى
 يأكلوهو 

 المثلجات

 آكل أنا/4

 المثلجات

/الدببة 1   

 نائمة
/الدببة 2

 مستيقظة
 رقم
28 

/الدب 3

 مستيقظ 
/الدب نائم4  

/الدببة 1   

 نائمة
ببة /الد2

 مستيقظة
 رقم

28 

/الدب 3

 مستيقظ
/الدب نائم4  

/الدراجة 1   

 على الحائط
/الدراجة 2

على العمود 
 الكهربائي

 رقم
29 

/الدراجة 3

بجانب 
 الحائط

/العربة 4

 على الحائط

/الدراجة 1   

 على الحائط
/الدراجة 2

على عمود 
 الكهرباء

 رقم
29 

الدراجة /3

بجانب 
 الحائط

ة /العرب4

 على الحائط

لمجموعا     

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2ملحق رقم    
 



 

12الحالة 11الحالة  10الحالة  9الحالة  8الحالة  7الحالة  6الحالة  5الحالة  4الحالة  3الحالة  2الحالة  1الحالة   الحالات 

ياختبار قبل  لياختبار قب ياختيار قبل  ياختيار قبل  ياختبار قبل  ياختبار قلب  يقبل اختبار  ياختبار قبل  ياختبار قبل  ياختبار قبل  ياختبار قبل  ياختبار قبل    
 اللوحات  إص إخ أص أخ أص إخ أص إخ إص أخ إص إخ أص إخ إص إخ إص إخ إص إخ إص أخ إص إخ
البنت                         

تقطف 
 الورد

البنت  
 تلعب في
نالبستا  

البنت 
تعطي 
الورد 
 لامها

البنت 
تذهب 
 إلى
 المنزل

الولد                         
يسقط 
في 
 التراب

الولد 
 يجري

   الأم 
تغسل 
 لولدها
 و
 تنظفه

الولد 
يتسخ 
 ويبكي

الولد                         
يشرب 

رالعصي  

الولد 
 يأكل
 الحلوى

 تأخذه
 إلى أمه

 الطبيب

ضرسه 
 تألمه

تنظف                         
اأسنانه  

 تنهض
البنت 
 وتغسل
 وجهها

البنت  
 تتناول
فطور 
 الصباح



 

الولد                         
 يستعد
للقفز 
في 
 المسبح

الولد 
يصعد 
فوق 
منصة 

ةالسباح  
الولد 
يدخل 
 إلى
 الماء

الولد 
ي يقفز ف

  المسبح

الرجل                         
 يسقي
 الشجرة

الرجل 
يغرس 
 الشجرة

الرجل 
يقطف 
 التفاح
من 
 الشجرة

 الشجرة
 تنمو

الولد                         
يجلس 
على 
 الكرسي

 الأم
تفتح 
باب 
 السيارة
 لولدها

الولد 
ينزل 
من 

ةالسيار  

الولد 
يضع 

زام ح
  الأمان

الولد                         
يرمي 
شبكة 
 الصيد

الولد 
يدفع 
القارب 

آبيهمع   
 الأب            

والابن 
يعودون 
 إلى
 الشاطئ

يخرجون 
الشبكة 
مملوءة 
 بالأسماك

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3ملحق رقم    
 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4ملحق رقم    
 



 



 



 



 



 



 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5ملحق رقم    
 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

6ملحق رقم    
 



 

 وبعدياختبار قبلي جانب الانتاج 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نمترابطتيالعينتين الالذي يستعمل في حالة  (wilcoxon)اختبار باستخدام  نجيب عن تساؤلات الدراسة

 . 0.05و معرفة معنوية الفروق عند مستوى دلالة 

 (:spssمخرجات )

 

Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation Minimum Maximum 

Prod_avant 12 4,00 ,953 3 6 

Prod_aprés 12 2,17 ,835 1 4 

 
Wilcoxon Signed Ranks Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

Prod_aprés – prod_avant 

Negative Ranks 10a 5,50 55,00 

Positive Ranks 0b ,00 ,00 

Ties 2c   

Total 12   

 

 

 

 

 الحالات الدرجة الكلية للاختبار القبلي الدرجة الكلية للاختبار البعدي

 1الحالة      

 2الحالة     

 3الحالة     

 4الحالة     

 5الحالة     

 6الحالة     

 7الحالة     

 8الحالة     

 9الحالة     

 10الحالة     

 11الحالة     

 12الحالة     

 الحالات الدرجة الكلية للاختبار القبلي للاختبار البعدي الدرجة الكلية

 1الحالة      

 2الحالة     

 3الحالة     

 4الحالة     

 5الحالة     

 6الحالة     

 7الحالة     

 8الحالة     

 9الحالة     

 10الحالة     

 11الحالة     

 12الحالة     

 الحالات الدرجة الكلية للاختبار القبلي الدرجة الكلية للاختبار البعدي

 1الحالة  4 4

 2الحالة  5 2

 3الحالة  3 3

 4الحالة  4 2

 5الحالة  4 1

 6الحالة  3 2

 7الحالة  3 2

 8الحالة  6 1

 9الحالة  4 3

 10الحالة  3 2

 11الحالة  5 2

 12الحالة  4 2



Test Statisticsa 

 Prod_aprés – 

prod_avant 

Z -2,831b 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,005 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

 :أسفر الاختبار على النتائج التالية

 : جانب الانتاجالقياس القبلي والبعدي على  الفرق بين نتائج 

 العينة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 wilcoxonنتائج اختبار  متوسط رتب

الاشارات 

)+( 

الاشارات 

(-) 

 (Zقيمة )

 

 الدلالة الإحصائية

P value (sig) 

 12 القياس القبلي
.004  953.0  0.00 5.50 

-2.831 0.005 

 12 البعديالقياس 
17.2  0.835 0.05< P value 

القياس القبلي والبعدي بين نتائج الخاصة بالمقارنة  المرتبطتينللعينتين  wilcoxon: نتائج اختبار  (01)جدول رقم 

 جانب الانتاج على  

(  مع انحراف 004.يتضح أن هناك  متوسط حسابي قدره  ) (01رقم )من خلال الجدول التعليق :

 القياس البعدي نتائج ل، أما بالنسبة  جانب الانتاجعلى  القياس القبلي نتائج ل( بالنسبة 0.953معياري بقيمة )

(   ، بينما اختبار 0.835) (  مع انحراف معياري بقيمة2.17فهناك متوسط حسابي قدره   )

(wilcoxon للعينتين )ــفهناك قي المرتبطتين( مةZ=-2.831و دلالة إحصائية بقي )( و هي 0.005مة )ــ

 نتائج القياس القبلي والبعدي(، و عليه يوجد فروق دالة إحصائيا بين 0.05أصغر من مستوى الدلالة )

 (.0.05عند مستوى دلالة ) جانب الانتاج محورعلى  

قم )التفسير :  جدول ر في ال ضحة  تائج المو نت الن لة  (01بي ستوى دلا ند م صائيا ع لة إح فروق دا جود  و

تاج نتائج القياس القبلي والبعديبين  0.05 نب الان ياس   في جا صالح الق ليل في ،  القب فاض  ناك انخ أي ه

 النتائج ما بين التطبيقين ............

 ........  بو هذا نفسره 

 

 


