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ي ع لْمٍ عَل يمٌ" وْقَ كُل ِّ ذ  يل "وَف َ التنز  أنعم عليَّ بنعمة العقل والدين. القائل في محكمأشكر الله العلي القدير الذي 
 (.76)سورة يوسف آية 

له حتى  ونه به فادعواا تكافئمدوا تجوقال رسول الله صلي الله عليه وسلم(:"من صنع إليكم معروفاً فكافئوه, فإن لم 
 (داوودتروا أنكم كافأتموه" ..... ) رواه أبو 

 وأثني ثناء حسنا

 .عزيزةلدتي اللى واإإلى الينبوع الذي لا يمل العطاء إلى من حاكت سعادتنا بخيوط منسوجة من قلبها 

لذي علمني أن لنجاح اريق اطإلى من سعى وشقى لننعم بالراحة والهناء الذي لم يبخلا بشيء من أجل دفعنا في 
 .زيزأرتقي سلم الحياة بحكمة وصبر إلى والدي الع

 . إلى من حبه يجري في عروقي  ويلهج بذكره فؤادي  إلى أخي

علمنا إلى تن نقطف زهرة بيد ونح يداً  إلى من سرنا سوياً ونحن نشق الطريق معاَ نحو النجاح والإبداع إلى من تكاتفنا
 .الأصدقاء و الأحباء

ساعدتنا كما وا جهداً في ملم يأل لذيناخلصين وفاءً  وتقديراً  واعترافاً  مني بالجميل أتقدم بجزيل الشكر لأولئك الم
 ي،على مساعدتهتعبه معهده و جأتوجه بشكري الخالص والتقدير والاحترام للأستاذ و الدكتور "برابح عامر" على 
 به عبده. ا يجازيحسن مألي بتوجيهاته و إرشاداته القيمة التي لم يبخل بها يوما،أسأل الله أن يجازيه 

 طفونياالأر  صاف أن أعبر عن تقديري العميق إلى كل أساتذتي الأفاضل بشعبةومن دواعي الإن .

 وشكرانا بالوف اء الذين ساعدوني في الدراسة الميدانية وعرف انا بالجميل، .

 



 

 
 

 
 

 

 أهدي ثمرة جهدي و عملي هذا إلى : 

 خارفتابكل  قدوتي في الصبر  ، إلى من كلله الله بالهيبة و الوقار إلى من أحمل اسمه

 " أبي "

 ا إلى التي شجعتني و باركت طريقي بدعائها و رضاها علي  أدام الله في عمره

 " أمي " 

 إلى من يحلو   العيش معه و أسعد كثيرا به و أحمله في قلبي 

 " أخي " 

 إلى صديقتي و رفيقتي و أختي التي لم تلدها أمي 

 " نبيلة " 

 إلى كل الأهل و الأحبة من قريب أو  من  بعيد 

 أدامكم الله و أدام حبكم 

 

 



 

 
 

 ملخص البحث : 

لدى  تهدف هذه الدراسة إلى معرفة مدى فعالية البرنامج المقترح في اكتساب اللغة الشفهية
دد الطفل التوحدي، و لتحقيق هذه الدراسة تم استخدام منهج " دراسة حالة " ، حيث بلغ ع

ين إناث حيث تتراوح أعمارهم ب 2ذكور و  3أطفال ذوي إضطراب التوحد من بينهم  5العينة 
 سنوات . 8-10

تم اختيار هذه العينة بطريقة قصدية و هذا في مصلحة طب الأطفال النفسي بالمؤسسة 
بيق الإستشفائية للأمراض العقلية ، حيث ثم جمع المعلومات عن كل حالة ثم بعد ذلك ثم تط

غة خومسي لتقييم اللو أيضا اختبار  " لتقدير التوحد في الطفولة "   CARSاختبار" 
 " . ELOالشفهية  

في غضون شهرين و نصف تم تطبيق الاختبارات فرديا ، و بعدها تم تطبيق البرنامج 
 بمعدل حصتين في الأسبوع لكل حالة و قد أسفرت نتائج هذا البحث إلى : 

 اللغة الشفهية لدى الطفل التوحدي . للبرنامج المقترح فعالية في اكتساب 

  



 

 
 

Research Summary  :  

This study aims to determine the effectiveness of the proposed program in 

acquiring oral langage in an Autistic Child. To achieve This study, a “case 

study” approach was used, where the sample number was 5 children with autism 

disorder, including  3 males and 2 females, with their ages ranging  frome  8. -10 

years  .  

This sample was chosen in a purposive manner, and this is in the Department of 

Child Psychiatry at the Mental Hôpital Institution, where information was 

collected about each case and then the “CARS test for assessing autism in 

childhood” and also the “Khomsi test for evaluating oral language ELO” were 

applied. 

The tests were applied individually, and then the program was implemented 

within two and a half months at a rate of two classes per week for each case. The 

results of this research resulted in  

 The proposed program is effective in acquiring oral language among 

Autistic children. 
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 أ
 

 مقدمة: 

 اللغة قدرة ذهنية يتواصل بها الفرد مع الآخرين و تشمل اللغة مجموعة من المعارف و 
ن كنه مالمفردات و القواعد التي تنظمها أو تضبطها ، و هذه اللغة تتولد في ذهن الفرد و تم

ساعد إنتاج العبارات و الجمل المسموعة أو المكتوبة و فهمها ، فهي وسيلة للتواصل التي ت
خاصة الطفل على الاندماج في مجتمعه بشكل طبيعي ، كما تمكنه من التفاعل  الإنسان و

 مع الآخرين .

،  غير أن هذه القدرة أحيانا لا تتحقق و هذا راجع لعدة أسباب من بينها إضطراب التوحد
حيث يمس هذا الإضطراب جوانب اللغة المختلفة و هو يعد من الأمراض المحيرة و التي 

ة درجاته من حالة إلى أخرى فمنها من هو بسيط يمكن التعامل معه بصور لازالت ، تتفاوت 
، إذ تكون لدى الطفل قابلية للتدريب خاصة إذا تم أسهل عن غيره من الحالات الأخرى 
 الكشف عنه و تدريبه في سن مبكر .

 مجرنابتوجد هناك عدة برامج علاجية تدريبية مقترحة للتكفل بالتوحد من الجانب اللغوي مثل 
 TEACH  ل فيو غيره ، أما ميدان الأرطفونيا في الجزائر فمر بهذه الدراسات و التي تمتث 

ة هذه مساعدترجمة هذه البرامج أو تكيفها فالدراسات التي تناولت البرامج التدريبية المقترحة ل
 ابكتسالفئة قليلة ، و هذا ما دفعني  للاختيار هذا الموضوع و اقتراح برنامج يساعد على ا

 و تطوير اللغة الشفهية لدى الطفل التوحدي .

ي فلقد احتوى الجانب النظر و قد قسم هذا البحث إلى جانبين ، جانب نظري و آخر تطبيقي 
 على : 

الفصل الأول : تم التطرق فيه على إشكالية البحث و الفرضية كما تم تناول فيه 
 جرائيا .أهداف الدراسة و أهميتها و أيضا تم تحديد المصطلحات إ



 مقدمة

 

 ب
 

الفصل الثاني : يتمحور هذا الفصل حول إضطراب التوحد من تاريخ الاهتمام 
بالتوحد  و تعريفه و أسباب التوحد و خصائص الطفل التوحدي و كذلك أعراض و 

 أنواع التوحد ، كما تم التطرق إلى تشخيص التوحد و معوقات التشخيص .
تعريف و أهمية اللغة و الفصل الثالث : تمحور هذا الفصل حول اللغة من 

 خصائصها و وظائف اللغة و أيضا نظريات اكتساب اللغة .

 أما في الجانب التطبيقي فقد تم التطرق إلى : 

 :الفصل الرابع : تناولنا هنا الإجراءات المنهجية للدراسة و الذي احتوى على  
 حدودها و التناول الإجرائي الأول : و الذي تم فيه التطرق على أهداف الدراسة و

 عينة الدراسة و المنهج المتبع و أدوات الدراسة .
التناول الإجرائي الثاني : و الذي تم فيه تقديم عينة الدراسة و تحليل نتائجها قبل 
تطبيق البرنامج و بعدها تم عرض البرنامج العلاجي المقترح لاكتساب اللغة الشفهية 

، و بعدها مناقشة النتائج و و من ثم تم عرض نتائج الاختبار البعدي للحالات 
اقتراحات و خاتمة . استنتاج عام و بعدها توصيات و
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مدخل إلى الدراسة



 

 

 الفصل الأول: مدخل إلى الدراسة

  الإشكالية 

 الفرضية 

 أهداف الدراسة 

 أهمية الدراسة 

تحديد المصلحات إجرائيا 
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 :الإشكالية

 الشامل التي تتميز بقصور أو توقف فيالتوحد هو مصطلح يطلق على أحد اضطرابات النمو الارتقائي 
النمو الحسي وبالتالي خلل في نمو القدرة على التواصل و التخاطب و التعلم و النمو المعرفي 
 ،والاجتماعي ،يصاحب ذلك نزعة إنسحابية  انطوائية  و انغلاق على الذات . )محمود عبد الرحمان

 ( 18ص  ،2018

نه ابات العصبية التي تتسم بمشاكل في التواصل و السلوك ، ومكما يعرف التوحد على أنه أحد الاضطر 
نات فإن المصابون بالتوحد يعانون من اضطرابات في النمو العصبي الذي يؤثر على عملية معالجة البيا

 في الدماغ وذلك يتسبب في ضعف التواصل و التفاعل الاجتماعي . 

ن وقع ألأطفال المصابين بالتوحد إلى الآن ،لكن يتو بالرغم من عدم اكتشاف سبب المشاكل اللغوية لدى ا
مو نسبب تلك الاضطرابات هو حدوث مجموعة من المشاكل قبل وأثناء و بعد الولادة مما يؤثر سلبا على 

ض البع الدماغ ،و تختلف الاضطرابات التواصلية بين الأطفال المصابين بالتوحد عن الكلام بينما يستطيع
 (  40ص  ،2011 ،ن عن المواضيع التي يهتمون بها .)حازم رضوانالأخر التحدث مع الآخري

وتعتبر مشكلات اللغة و التواصل من الملامح الأساسية للتوحدي و مشكلات هذه الفئة هي الاتصال 
في  وليس اللغة بمفردها ، وتتمثل لاضطرابات التعبير اللفظي لدى هذه الحالات في تأخر الكلام ونقص

هذه المشكلات في التواصل تختلف من طفل إلى أخر و ذلك يعود إلى نوع و شدة النمو اللغوي ،وكل 
لاضطراب لدى الطفل من جهة و من جهة أخرى إلى مدى تأهيل وعلاج الطفل لمساعدته على التخلص 

 أو تخفيف من حدة هذه المشكلات .

شمل تباضطراب التوحد ،و توجد العديد من المحاولات و التدخلات العلاجية المقدمة للأطفال المصابين 
ل أن ك هذه المحاولات العديد من التدخلات السلوكية و النمائية و التدخلات السلوكية المعرفية ، ورغم

ي فبرنامج يقوم على منهج مختلف و يستخدم إستراتيجيات فريدة من نوعها ، غير أن هناك تداخل كبير 
 مكونات هذه البرامج .
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نمية ية التي تساعد على تدريب الطفل التوحدي على التعبير و التعرف و تونظرا لنقص البرامج التدريب
ليلى  يمانيالمهارات اللغوية الاستقبالية و التعبيرية ، هناك دراسات اهتمت بهذا الجانب منها دراسة " سل

 توحدلا" و التي هدفت دراستها إلى معرفة فعالية برنامج تدريبي لتنمية مهارات التواصل للأطفال  2021
صالح وأكدت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا في تنمية مهارات التواصل اللفظي و الغير اللفظي ل

 هذه الفئة .

ت إلى التحقق من فعالية برنامج تدريبي في تنمية مهارا  " 2016و أيضا هدفت دراسة "د.مريم عيسى 
 تواصلهذا البرنامج في تنمية مهارات ال التعبير اللفظي لدى أطفال التوحد و كشفت النتائج عن فعالية

 اللفظي .

ج " إلى التأكد من مدى فاعلية برنام 2019كما تؤكد دراسة "د. رشيد حميد و د.بوطغان محمد الطاهر
فولة تدريبي علاجي في تنمية المهارات الاجتماعية و التواصلية لدى الأطفال التوحديين في مرحلة الط

دى لصلية هذا البرنامج له دور كبير في تنمية المهارات الاجتماعية و التوا المتوسطة ،وتؤكد الدراسة أن
 أطفال ذوي اضطراب التوحد .

 ؟  لتوحدياهل للبرنامج المقترح فعالية في اكتساب اللغة الشفهية عند الطفل ومنه نطرح الإشكال التالي : 

 الفرضية :

 ى الطفل التوحدي .للبرنامج المقترح فعالية في اكتساب اللغة الشفهية لد

 أهداف الدراسة :

ب التعرف على مدى فعالية البرنامج المقترح في اكتساب اللغة الشفهية لدى أطفال ذوي اضطرا .1
 التوحد .

 تطوير اللغة الشفهية عند الطفل التوحدي . .2
 إثراء الوسط الإكلينيكي الجزائري ببرامج جديدة تساعد في تنمية اللغة الشفهية . .3
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 أهمية الدراسة : 

 مساعدة  أطفال التوحد من الناحية اللغوية التواصلية . .1
هية الإسهام في تلافي النقص في البرامج العلاجية التي تساهم في تنمية و اكتساب اللغة الشف .2

 لدى الأطفال التوحديين .

 تحديد المفاهيم إجرائيا : 

 : ي اضطراب نمائي سلوكي يظهر خلال السنوات الثلاث الأولى من عمر الطفل ، و الذ  التوحد
يتميز بضعف واضح في المهارات التفاعل الاجتماعي و التواصل اللفظي و ظهور حركات و 
سلوكات نمطية غير عادية ،  هو كل طفل تم تشخيصه بأنه مصاب بالتوحد معتمدا على معايير 

و تم تحديد شدة   DSM 5خيصي و الإحصائي للاضطرابات العقلية التوحد في الدليل التش
 . CARSالتوحد لديه باستخدام مقياس تقدير التوحد الطفولي 

 : هو الأساليب المتبعة من طرف المختصين مع الأطفال المضطربين بهدف البرنامج العلاجي 
ي العمل مع الأطفال تجاوز صعوباتهم ، و هو مجموعة من الخطوات المستعملة و التي طبقت ف

 في شكل مجموعة من الحصص . التوحيديين
  المتكلم و عمليات استقبالها و ترجمتها  إلى اللغة : هي إنتاج  الرموز و الأصوات من قبل

دلالات من قبل المستمع ، سواء كانت هذه الرموز صوتية أو غير صوتية يستخدمها أفراد 
.ع للتواصل و التفاعل فيما بينهمالمجتم
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 تمهيد : 

 

ر الغي يعد التوحد أحد الاضطرابات النمائية التي تصيب الأطفال و تعيق تواصلهم الاجتماعي و اللفظي و
ر التخيلي و تفاعلاتهم الاجتماعية ، كما يعتبر  اضطراب التوحد من أكثاللفظي كما  تعيق نشاطهم 

نذ  الاضطرابات التطورية صعوبة  و تعقيدا  وقد أثار التوحد العديد من التساؤلات و الاستفسارات م
 اكتشافه حتى الآن ، حول كيفية الإصابة به وأسبابه و كيفية التعامل معه .
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 تاريخ الاهتمام بالتوحد :  .1

نر ليو كامن خلال دراسة قام بها الطبيب النفسي النمساوي  1943دأ الاهتمام بالتوحد بشكل علمي عام ب
في   (Johns Hopkins -Baltimoreجونز هوبكينز ببالتيمور )الذي كان يعمل في مستشفى 

في  لتوحداضطرابات اتقريرا عن التوحد بعنوان "   1943الولايات المتحدة الأمريكية إذ نشر كانر عام 
طب كان ذلك من خلال فحصه لمجموعة من الأطفال الذين يراجعون وحدة المجال التواصل الانفعالي " 

ص ،2014 ،د نايف بن عابد الزارع إناث . ) 2ذكور ، و   9طفل و منهم 11النفسي ، البالغ عددهم 
20) 

طفلا و سماها أعراض التواصل  11نقلا عن ليو كانر حيث كان أول من وصف أعراض التوحد عند 
لوك ثم تبني مصطلح التوحد الطفولي المبكر مشددا على إن الس 1943الانفعالية الذواتية و ذلاك عام 

و توحدية أالتوحدي الطفولي و مرادفاته مثل توحد الطفولة ،  أو توحد مرحلة الطفولة  أو مصطلح ال
ابات الذاتوية الطفولية  كلها مصطلحات مقبولة لدى العديد للإشارة إلى هذه الحالة المرضية من اضطر 

النمو المنتشرة ، إما مصطلح النمو الغير النمطي أصبح يستعمل لوصف المرضى الذين تكون لديهم 
 دا و تمييزا ، فهو ذهانأعراض اقل خطورة و اقل شدة و إما المصلح الأكثر عمومية و هو اقل تحدي

الذي استخدم بشكل واسع و منذ ذلك الوقت وصفت فيه الرابطة    infantile psychosesالطفولة 
الأمريكية للأطباء النفسيين اللوحة التشخيصية الإكلينيكية للاضطراب في الدليل التشخيصي  و 

على  1980/1987ي عامي و ذلك ف  DSM3الإحصائي الثالث و الثالث المعدل للأمراض النفسية 
 لذهانالتوالي معتبرته انه اضطراب في النمو   ) اضطراب نمائي ( ولم يعد ينظر إلى أعراض التوحد و ا

 ( 12ص ، 2001 ،أنهما مترادفان .)قاسم

 1966أدلة تؤكد أن التوحد حالة بيولوجية ، و في عام  د. برنارد ريملانداكتشفت  1964و في عام 
 1988دلالا أخر يؤكد أن التوحد حالة بيولوجية ، و في عام    RETT SYNDRONE   ريتاكتشفت 

 .DR. FLOSTEIN , DR سوزان فلوستين و الدكتور ميكلروتر ميشال عثر كل من الدكتور 
MICHAEL   على توأمين مصابين بالتوحد مما أوحي لهما بان هذا دليل علة احتمالية وجود عامل

ميكلروتر و الدكتورة كاترين نشر كل من الدكتور  1991حد ، و في عام جيني يقف خلف الإصابة بالتو 
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 THE AUTISM DIAGNOSTICأول استبيان لتشخيص التوحد لورد و الدكتورة ان لي كوتر 
INTERVIEN  (58ص  2016، دوزة انتصار ،)بن احمد رشيدة 

-IV) ضطرابات العقلية تم اعتبار اضطراب التوحد فى الدليل الإحصائي الرابع للا 1994وفى عام 
DSM ) أنه أحد أشكال الاضطرابات النمائية الشاملة، و التي تضم إضافة للتوحد متلازمة ريت

 واضطراب الطفولة التفككي ومتلازمة إسبرجر، وفى العام نفسه تم تأسيس الاتحاد الدولي لأبحاث التوحد 
(NAAR )  البحوث ليصبح أول منظمة فى الولايات المتحدة تختص بتمويل. 

 (TRIV-DSM) وفى الطبعة الرابعة المنقحة من الدليل التشخيصي الإحصائي للاضطرابات العقلية
وسعت مفهوم الاضطرابات النمائية الشاملة، لتشمل خمس فئات، هي: اضطراب التوحد،   2000عام

  ومتلازمة إسبرجر، ومتلازمة ريت، واضطراب الطفولة التفككي، والاضطرابات النمائية .

ــدر الدليــــــــــل الإحصائي إلى أن صـــ 2012الشاملة غير المحددة استمـــــــر هـــــذا التصنيــــــف إلى عــــــام ، 
ال الذى اعتبر اضطراب التوحد هو أحد أشكV-DSM( 2012 5الخامس للاضطرابات العقلية  )

)التوحد، واضطراب إسبرجر، اضطرابات طيف التوحد، وهو يتضمن أربعة تشخيصات سابقة، وهى 
 بويتصف اضطرا واضطراب الطفولة الانحلالي، واضطراب النمو العام غير المحــــــــــدد بشكل آخــــــــــر(،

التوحد بنقص فى التواصل الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي ومحدودية وتكرار السلوك والاهتمامات 
 ( 5ص  ،2020 ،.) أحمد إبراهيم  والنشاطات
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 تعريف التوحد: .2

"  ISM" و تعني النفس أو الذات و كلمة " AUTمن الكلمة الإغريقية"  AUTISMتشتق كلمة التوحد 
ن أتعني الانغلاق ، و المصطلح ككل يمكن ترجمته على أنه انغلاق على الذات ، و تقترح هذه الكلمة 

 رجي ، من الاهتمام بالعالم الخاهؤلاء الأطفال غالبا يندمجون أو يتوحدون مع أنفسهم ، ويبدون قليلا
 وتصف الطفل التوحدي بأنه عاجز عن إقامة العلاقات الاجتماعية ، و يفشل في استخدام اللغة لغرض

ديه ء و لالتواصل مع الآخرين ، و لديه رغبة ملحة للاستمرارية في القيام بنفس السلوك ، و مغرم بالأشيا
ذه هلتوحديين يبدون سلوكات نمطية متكررة و مقيدة و تحدث إمكانات معرفية جيدة ، كما أن الأفراد ا

 (   26ص ، 2011 ،الصفات قبل عمر الثلاثين شهرا من عمر الطفل . )د. أسامة د.كمال

مصطلح  التوحد هو المصطلح الأكثر استخداما و شيوعا ، إذ أن كلمة التوحد تعود إلى كلمة إغريقية 
 Eugen Bleuler 1911 أيوجين بلور رة على يد عالم النفس تعني الذات ، و التي استخدمت لأول م

من أجل وصف الانسحاب و الارتباط الاجتماعي لدى الأشخاص اللذين يعانون من الفصام و الكلمة  
و قد شكلت دراسة كانر أساسا لتعريف  1943كما نفهمها حاليا قد استخدمت في الأصل على يد كانر 

قصور الحاد حيث لا يحقق الشخص أي استقلالية ، إلى أولئك الذين التوحد ، و التي تتراوح من ال
يمتلكون مستوى ذكاء أعلى من المتوسط و نظرا لأن اضطراب التوحد مشكلة بالغة التعقيد و يؤثر في كل 
طفل مصاب به يشكل مختلف عن الأطفال الآخرين ،فانه يعتبر مظلة ، إذ لا يتشابه تحتها طفلان في 

و يستخدم مصطلح اضطراب طيف التوحد للتعبير عن  فئة ذوي اضطراب التوحد الصفات نفسها .
التقليدي و المعروف لدى الغالبية باختلاف درجاته سواء كان من ذوي الأداء المتدني أم من ذوي الأداء 

– National Autistic Society المرتفع ، و تعرف الجمعية البريطانية الوطنية للأطفال التوحديين 
NAS 2008    التوحد على أنه اضطراب أو متلازمة تعرف سلوكيا ، و أن المظاهر الأساسية يجب أن

شهرا من العمر ، و يتضمن اضطرابا في الكلام و اللغة ، و  30تظهر قبل أن يصل الطفل إلى سن 
، كما السعة المعرفية ، و اضطرابا في التعلق و الانتماء للأشياء و الموضوعات و الناس  و الأحداث 

 تتمثل في :  3يعرف التوحد على أنه حالات قصور 

 . صعوبات في النطق و اللغة و عدم التواصل الشفوي 
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 .صعوبات في التواصل الاجتماعي 
 عرف مجلس البحث(  28/29ص،2014 ،صعوبات في التخيل و اللغة الداخلية )نايف  

التوحد على أنه من الاضطرابات المتنوعة  National Research Council 2001الوطني الأمريكي 
 في الشدة و الأعراض و العمر عند الإصابة و علاقته بالاضطرابات الأخرى )التخلف العقلي ، تأخر

وجد ياللغة المحدد و الصرع ( تتنوع أعراض التوحد بين الأطفال و ضمن الطفل بنفسه بمرور الزمن فلا 
ود د سلوك يستثني تلقائيا الطفل من تشخيص التوحد حتى مع وجسلوك منفرد بشكل دائم للتوحد ولا يوج

 ( 33ص ،2005 ،إبراهيم عبد الله ( تشابهات قوية خصوصا في العيوب الاجتماعية . 

بأنه اضطراب في النمو العصبي يؤثر على التطور في ثلاث مجالات وفاء علي الشامي كما عرفته 
ة و التخيل ، يظهر التوحد في جميع أنحاء العالم و أساسية و هي التواصل و المهارات الاجتماعي

 بمختلف الجنسيات و الطبقات الاجتماعية بالتساوي . لم تجري حتى آن دراسات تدل على مدى انتشار
ة ت نسبالتوحد في العالم العربي ، و لكن بناءا على الدراسات التي أجريت في أوروبا و أمريكا ، تراوح

 10,000من كل  5مولود ، بينما تقدر ب  10,000من كل  5/15اته بين انتشار التوحد بجميع دراج
) وفاء مولود لاضطراب التوحد الشديد ، و هناك دلائل كثيرة على أن مدى انتشار التوحد اخذ في تزايد .

 (. 19ص ،  2004 ،علي الشامي

مصطلح اجترار  على التوحد انه  ( 1992 ،كما يطلق )عبد العزيز الشخص، وعبد الغفار الـدماطي
الذات أو استثارة الذات، ويقصد به اضطراب شديد في عملية التواصل والسلوك يصيب الأطفال في 

شهراً من العمر يؤثر في سلوكهم، حيث نجد معظم  هـؤلاء  ٤٠ – ٣٠مرحلة الطفولة المبكـرة، ما بين 
 لانطواء على أنفسهم وعدمالأطفال يفتقرون إلى الكلام المفهوم ذي المعنى الواضح، كما يصفون با

نسانية ير الإالاهتمام بالآخرين، وتبلد المشاعر وقد ينـصرف اهتمـامهم أحياناً إلى الحيوانات أو الأشياء غ
 ) 382ص  ،2018 ،)شيرين بدراوي  .ويلتصقون بها

الاضطراب الذاتوي على أنه "الاضطراب الذي يتضمن قصوراً في ) Osterling, 1994وعرف ) 
الانفعالي وتأخر في النمو اللفظي المصاحب بشذوذ في الشكل ومضمون الكلام والترديد الآلي، التواصل 
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وعدم القدرة على استخدام الضمائر بالإضافة إلى النمطية والإصرار على الطقوس دون توقف مع وجود 
 (6ص ،  2018 ،استجابات تتسم بالعنف إزاء أي تغير )شيرين البدراوي 

 ق : ومنه نستخلص مما سب

 ل منذأن اضطراب التوحد ما هو إلا نوع من الاضطرابات الارتقائية المعقدة التي تظل متزامنة مع الطف
واصلًا سواء أكان ت  ظهورها وعلى مدار حياته، ويؤثر هذا النوع من الاضطرابات الارتقائية على التواصل

ؤلاء لفظياً، أم تواصلًا غير لفظي، وأيضاً على العلاقات الاجتماعية وعلى أغلب القدرات العقلية له
ال الأطفال المصابين بالتوحد، ويظهر في خلال السنوات الثلاثة الأولى من عمر الطفل ويفقده الاتص

 ء منهر بها وهذا النوع من الاضطراب لا شفاوالاستفادة ممن حوله سواء أشخاصاً أو خبرات أو تجارب يم
 .ولكنه ممكن أن يتحسن بالتدخل العلاجي والتدريبي المبكر

 :هناك ملامح أساسية لاضطراب التوحد منها

 صعوبة التواصل اللفظي أو غير اللفظي، وعدم القدرة على استخدام الضمائر .1
 ن الأطفال المتوحدينالإصرار على طقوس نمطية معينة، ويحدث هذا بنسبة كبيرة بي .2
أحد اضطرابات النمو الارتقائي الناتجة عن خلل أو اضطراب فى الجهاز العصبي المركزي  .3

 للمخ
 تكون الإصابة بالتوحد خلال السنوات الثلاثة الأولى من عمر الطفل .4
 لم يتمكن العلم والباحثون حتى الوقت الراهن من اكتشاف علاج نهائي لاضطراب طيف التوحد .5
عن  -كل كاملولكن ليس بش -لدى الطفل التوحدي مهارات التواصل الاجتماعي قد تتحسن .6

 طريق البرامج التدريبية والتدريبات العلاجية

 التوحد:أسباب  .3

يعد اضطراب طيف التوحد من أكثر الإعاقات النمائية، فى شدة درجة الغموض الذى يكتنفها من حيث 
ولم يصل الباحثون إلى سبب أكيد  .ها وأسلوب تعاملهاالمستوى التشخيصي، أو على مستوى فهم الأسرة ل

وموحد حتى الآن، بل اختلفت أسباب الإصابة باضطراب طيف التوحد من شخص إلى أخر، فلا ينطبق 
سبب واحد على كل من يصاب باضطراب طيف التوحد، حيث إنه اضطراب معقد ومظاهرة السلوكية 



 لتوحدا                                        الفصل الثاني                                                

 

15 
 

 للعديد من الدراسات والأبحاث التي تحاول التعرف على متشابكة مع كثير من الاضطرابات، ومازال حقلا
أسبابه، وقد تعددت العوامل التي ذكرت في كثير من الدراسات كأسباب للتوحد، اعتمادا على اختلاف 
التخصصات والاهتمامات بين الباحثين وتنوع خلفياتهم النظرية، وتعد الأسباب التالية مجرد افتراضات 

 :تتمثل في

  :النفسية الاجتماعية العوامل 1.3

بل ققد يكون أحد الأسباب البيئة الاجتماعية غير السوية، التي ينتج عنها إحساس الطفل بالرفض من  
ه، بمحيط الوالدين، وفقدان النواحي العاطفية، مما يؤدى إلى انسحابه من التفاعل الاجتماعي مع الوسط ال

كل عي في حين يفسر  من الناحية النفسية ،  أنه شوهذا على أساس أنه  اضطراب في التواصل  الاجتما
ا من أشكال الفصام المبكر، الناتج عن وجود الطفل في بيئة تتسم  بالتفاعل الأسرى غير السوى، مم

 يشعره بعدم التكيف أو التوافق النفسي.

جموعة دراساته في مجال التوحد من خلال مراقبة سلوكات م kannaer Leo ) 1943لقد بدأ ليو كانر )
طفل توحدي ، وأشار في نتائج دراساته  إلى أن الوالدين وخاصة الأم تلعب دورا رئيسيا  11مكونة من  

 ) 1943في حدوث حالة التوحد لطفلها عندما لا  تزوده بالحب والرعاية والحنان ، وأظهر ليو كانر ) 
Leo kannaer  مصطلح الأم الباردة   refrigeraed  للدلالة على العلاقة السلبية بين  الأم وطفلها. 

كدوا لقد تعرض ليو كانر للكثَير  من النقد والإعراض وخاصة من أولياء  الأطفال التوحديين حيث أ . 
لكثَير ارض ابأنهم يولون أطفالهم  الكثَير من اهتمام والرعاية والحنان في مراحل حياتهم المختلفة وكذلك ع

رجة معلل ذلك أن الطفل خلال الفًترة الح  ( rutter)ضية ليو كانر من بينهم ريًت من الباحثُتين فر 
 واليت ذكرها ليو كانر من    لإصابته  بالتوحد

غم (أشهر لا يمتلك  الوسائل والأدوات الضرورية للاكتشاف رفض أمه له أو عدم اهتمامها به ور  0/6)
تحدة في  الولايات الم سية مثل برنامج الأم الحنون أن الكثَير من الدراسات أثبتت فشل الفرضية النف

م الأمريكية حيث يقوم جانب كبَت من هذا الشروع العلاجي على تنمية علاقة الحب والحنان بين  الأ
 (33ص ،  2002وطفلها التوحدي ) أحمد أمين نصر ، 
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  :العوامل الجينية والوراثية 2.3

خلل وراثي، حيث أشارت البحوث والدراسات إلى وجود رجع حدوث اضطراب طيف التوحد إلى وجود 
عامل جيني له تأثير مباشر في الإصابة بهذا الاضطراب، وأن هناك من يرجع الإصابة باضطراب طيف 
التوحد إلى خلل في بعض الجينات، حيث ربطوا بين اضطراب طيف التوحد وضعف معين من 

  .الكروموسومات.

ن "بويضتين ، أكثر من التوائم الأخوية م"توائم المتطابقة "من بويضة واحدةكما تزداد نسبة الإصابة بين ال
ائم % بين أزواج التو  28% بالنسبة للتوائم المتطابقة، وبنسبة 97مختلفتين"، فالتوحد ينتشر بنسبة 

 عواملالأخوية، ويتضح من ذلك أن الوراثة ربما تكون عاملا ممهدا للإصابة، ويتوفر عاملان من أقوى ال
أحمد التي تسبب حالات التوحد من الناحية الجينية:" تصلب الأنسجة الدرنية ، وشذوذ الكروموسومات .)

 (. 34/35ص ،  2020 ،إبراهيم

ت حيث يكون للطفل من خلال جيناته قابلية للإصابة بالتوحد، ولقد أشـارت الأبحاث الخاصة بالجينا
اً في الكروموسومات، وأن هذا الكروموسوم موجود أيضبوجود ارتباط بين الإصابة باضطراب التوحد وأحـد 

بة حالات التخلف العقلي، وأن هذا الكروموسوم يسبب مشاكل في اللغة والنمو الحركي كما تـزداد نـس
ئم الإصابة في حالة التوأم المتطابق، أيضاً تشير الدراسات إلى أن نسبة حدوث هذا المرض في التوا

 ( 10ص ،  2018 ،في حالـة إصـابة أحـداهما )شيرين البدراوي %  100المتطابقة قد وصلت لـ

 :العوامل البيو  كيميائية 3.3

لدى   Key Peptidase Enzymesاحتمالية وجود انخفاض في مستويات إنزيمات  ببتداز الرئيسية 
ن التوحديين و أن استخدام الجهاز الهضمي هرمون سيكرتين في التوحد يكون له علاقة هنا ، حيث أعل

عن النتائج الأولية التي أخبرت عن تحسن في أعراض الجهاز الهضمي الحالية و أعراض التوحد لدى 
 ( 409ص ، 1996،عدد قليل من الأطفال .)محمد سيد 
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و   Neuro Chemicalتوجد علاقة بين العوامل الكيميائية العصبية كما أشارت الدراسات إلى أنه 
 شاراتخاصة الاضطرابات التي تمثل في خلل أو نقص أو زيادة في إفراز النواقل العصبية التي تنتقل الإ

 العصبية من الحواس إلى المخ ،أو الأوامر من المخ إلى أعضاء الجسم المختلفة أو عضلات الجسم و
 ( 7ص  ،2003 ،لبيب الجلد .)عثمان

  :العوامل العصبية 4.3

بعض  يرى الباحثون في المعهد الوطني للصحة العقلية ،بالولايات المتحدة الأمريكية أن التوحد تسببه
ثم  يا ،الشذوذ في تركيب أو وظيفة الدماغ . فمن المعروف أن دماغ الجنين يبدأ نموه بعدد قليل من الخلا

ماغ يضم ملايين الخلايا المتخصصة تسمى الخلايا العصبية . و يكون تكبر و تنقسم حتى يصبح الد
احدة الدماغ عند الولادة قد تطور إلى عضو معقد جدا، له مناطق ظاهرة و أخرى فرعية متعددة ، ولكل و 

 منها مجموعة دقيقة من الوظائف المسؤوليات .

تنشط  وياة ، السنوات القليلة الأولى من الحولا يتوقف نمو الدماغ عند الولادة بل يستمر في التغيير أثناء 
مرسلات عصبية جديدة و تنشأ خطوط اتصال إضافية و تقوم الشبكات العصبية المعقدة بتشكيل و خلق 

 أساس لعمليات اللغة ، و التفكير و المشاعر .

ي غ ،الذو يضع الباحثون احتمالا بنشوء  مشكلات تنجم عن هذا التطور النوعي و الكمي المعقد للدما
 ماغ ،يحتوي كما قلنا على ملايين الخلايا ، كأن تذهب بعض الخلايا إلى أماكن أو مواقع خاطئة في الد

أو خلل في المرسلات أو النواقل العصبية   Pathways Neuralأو عطل يصيب المسالك العصبية 
Transmitters Neuro  . التي تمرر الإشارة من خلية عصبية إلى أخرى 

فإن هنالك اهتمام متزايد بخصوص احتمالية أن يكون سبب التوحد يعود إلى خلل وظيفي في و عموما 
الجهاز العصبي المركزي ، غير أن العامل المسبب )خلية ، مجموعة خلايا ، مسالك عصبية ، مرسلات 

د و مستقبلات عصبية ، عضو أو موقع معين في الدماغ ( لم يتم تحديده بعد بدقة على الرغم من وجو 
نتائج فحص طبي بالأشعة أو الرنين المغناطيسي.، تفيد بأن أطفال التوحد يعانون من تضخم سمك طبقة 

ووجود خلل في حركة خلايا المخ في الشهور  الستة الأولى من مرحلة الحمل .  Cortex قشرة المخ 
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بال عمليات ، الذي يتحكم و يسيطر على استق Stemووجود خلل أو إصابة في نسيج مركز ساق المخ 
 ( 60/61ص  ،2021 ،الاستثارة و الانتباه و النوم .)د جمال / د.دنيا

 

 :خصائص الأطفال التوحديين .4

هناك العديد من الخصائص التي تميز الطفل التوحدي عن غيره من الأطفال الأسوياء، ونذكر منها 
 وهى خصائص عامة تظهر الخصائص الجسمية. الاجتماعية، واللغوية، والسلوكية، والعقلية المعرفية،

ر كما ل لأخعلى الأطفال التوحديين، إلاً  وكيفا، وأنه لا يوجد تشابه أو تطابق بينً  إنها متفاوتة من طف
  :الحالات وسوف نتناول كل منها بشيء من التفصيل

  :الخصائص الجسمية 1.4

 ذابينجلكثيرين منهم يكونون إن غالبية الأطفال التوحديين يتسمون بمظهر عادى أو فوق العادي، بل إن ا
 فى مظهرهم، كما أن المشاكل الجسمية فى الغالب نادرة عند التوحديين، خاصة إذا لم يصطحب أعراض

 وهذا لا ينفى وجود مجموعة من التوحديين تعانى من حساسية مفرطة  .التوحد أعراض اضطرابات أخرى 
ر للمس مما يشير  لوجود استجابات حسية غيعند سماع الأصوات، أو التعرض لأضواء النيون، أو عند ا

طبيعية ناتجة عن خلل فى المعالجة الحسية، تعكس وجود مشكلة، بالإضافة إلى صعوبة استخدام 
 (7، ص 2011السيد كامل ، ،واحد )أسامة  مختلف الحواس فى آن

 :الخصائص الاجتماعية 2.4

عيشون يأنهم ير من الأطفال التوحديين ما يوصفون بغالبا ما يكونوا قليلي التفاعل الاجتماعي، وغالباً  كث 
قلة عالمهم الخاص بهم، أي إنهم باختصار شديد منعزلون عن العالم الذى يعيشون فيه ومنفصلون عنه، و 

التفاعل الاجتماعي هذه تمثل الصفة الغالبة والشائعة لدى هؤلاء الأطفال، حيث تعد من الخصائص 
 .الرئيسة التي يتصفون بها
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هم، أقران عانى الأطفال المتوحدون صعوبات في إقامة العلاقات  الاجتماعية والمحافظــــة عليها مــعكما 
ون من يستطيعــن مرغم احتمالية ارتباطهم بشكل أفضل مع والديهـــــم، ومقدمي الرعايـــــة وأشخــــاص آخريــــ

ــرانه، ولا ع أقـــــاعل ماضطراب التوحد يحاول جاهدا التف توفير احتياجاتهـــــم وقـــــراءة مشاعرهـــــم، والطفل ذو
 يمكن الحكم بأن الأطفال ذوى اضطرابً  التوحد لا يستطيعــون تكوين صداقـات، بل يعود السبب فى

 فعلون يالقصــور لتكوين العلاقات الاجتماعيــــة لأنهم لا يعرفــــون فى كثيــر من الأحيـــان كيف 
(Marshall, V 2004 P 52 - ( 

   :الخصائص اللغوية  3.4

يعاني غالبية الأطفال التوحديين تقريبا من مشكلات فى التعبير اللغويً  ومشكلات فى التواصل اللفظي  
وغير اللفظي، وعدم القدرة على إتباع القواعد اللغوية مما يؤثر سلبا فى عمليات التكيف الاجتماعي، وفى 

يظهر الأطفال المتوحدون سلوك حالات معينةً  بإمكانهم أن يحققوا مستوى  قريب للكلام العادي  كما 
المصاداة فى الكلام، وهو تكرار للأصوات التي يسمعونها من حولهم، وقد تكون المصاداة فورية، أي 
يكرر الطفل ما يسمعه مباشرة، أو قد تكون المصاداة متأخرة، أي يكرر الأصوات بعد مضى وقت من 

 p 2006 ، أو المعلومات اللفظية المسموعة.)الزمن، كما يظهر الأطفال المتوحدون فهما حرفيا للكلام
32   Heward, W  ) 

 :الخصائص السلوكية  4.4

 عانون يتصف أطفال التوحد بالسلوك النمطي التكراري هو من المظاهر المميزة للتوحد، وأنهم عادة ما ي 
اب طعة أو كتمن حركات متكررة للجسم، وحركات غير طبيعية سواء بالأصابع أو اليدين، أو القرع على ق

 تثارةبأصابعه و يدور أشياء بيده، وكذلك بعضهم قد يقوم بقضم أظافره أو غير ذلك مما قد يؤذي إلى اس
لأمر امن حولهم ولا تكون هذه أفعال أو الأنماط  السلوكية استجابة لمثير معين  ،و إنما هي في واقع 

يّ  الخاص عالمه الخيال إلى وحدته المفرطة واستثارة ذاتية تبدأ أو تنتهي بشكل مفاجئ تلقائيا، ثم يعود 
 ( 17ص  ،2005به .) ماجد السيد عمارة ، 

 :الخصائص المعرفية والعقلية 5.4
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يعاني  الأطفال  المتوحدون قصورا ملحوظا فى وظائفهم، أو فى خصائصهم المعرفية، والعقلية؛كما 
 خللا والاستجابة لها، كما يظهرون  يواجهون صعوبات في فهم وإدراك أبعاد المواقف، واستيعاب المثيرات

لية، ه الكفي  الرؤية الشاملة للأشياء، إذ إّنهم ينظرون للشيء من جانب واحد دون إدراك الشكل بأبعـــاد
ى فن صعوبات توحدو فهم لا يـــــدركون الكل بل الجـــــــزء فقـــــــط  إضافة إلى هذا كله، يواجه الأطفال الم

: ر مثلالمشكلات، وضعف القـدرة على التعميم، كذلك يواجهون اضطرابات فى التفكي القـــــــدرة على حل
 القصور فى إنتاج أفكار جديدة، وصعوبة فى القدرة على الرؤية الشاملة لحدود المشكلة سواء كانت

ضعف فى و  شتت،تتطلب قــــــــدرة لفظيــــة، أو بصرية لحلها، كما يعانون من مشكلات فى نقل الانتباه، والت
 2004،ت)إبراهيم الزريقا .الذاكرة، وعدم القدرة على التنبؤ بالأحداث، والوقائع، وضعف معدلات الذكاء

 ( 57ص 

 أعراض التوحد : .5

ة ، لشديدتبدأ أعراض التوحد بالظهور في أول سنتين من الحياة ، و تتراوح أعراض التوحد بين الخفيفة و ا
و لكن معظم الأشخاص يحتاجون إلى مستوى معين من الدعم ، يتباين أطفال ذوي اضطراب التوحد 

مع المجت المدرسة أو فيبشكل كبير من حيث قدرتهم على القيام بالمهام الاعتيادية بالاستقلالية سواء في 
ن م% من الأطفال الذين يعانون  40إلى  20، وفي حاجتهم إلى الدعم و بالإضافة إلى ذلك فإن حوالي 

% يصابون باختلاجات  قبل  50التوحد و خاصة لأولئك الذين يكون معدل الذكاء لديهم أقل من 
 حدث فقدان المهارات المكتسبة و% من الأطفال المصابين ، ي25الوصول إلى سن البلوغ ، في حوالي 

 تتطور أعراض لدى التوحد في المجالين التاليين : 

 التواصل الاجتماعي و التفاعل مع الآخرين 
   الأنماط السلوكية و المتكررةhttps/www.msdmanuals.com) ) 

 ويمكن تصنيف أهم أعراض التوحد فيما يلي : 

اجد فى غالبية الأطفال التوحديين، وتتمثل فى: هي التي تتو  مجموعة من الأعراض الأساسية: -أ
القصور اللغوي، وضعف التفاعل والتواصل الاجتماعي، والسلوك النمطي المتصف بالتكرار، وعدم القدرة 
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على اللعب التخيلي، وقصور فى أداء بعض المهارات الاستقلالية والحياتية، وقصور فى المهارات 
 .ات الخارجيةالاجتماعية، وضعف الاستجابة للمثير 

انخفاض  التي قـد لا تتواجـــــد فى كل الأطفـال التوحديين وتتمثل فى  ثانوية:مجموعة من الأعراض ال -ب
ص  ،2020 ،مستوى الوظائف العقلية، والبرود العاطفي نوبات الغضب وإيذاء الذات.)أحمد إبراهيم

33/34)  

للاضطراب الذاتوية تشتمل على أن الأعراض المصاحبة   Wendy Brown 1990و لقد أشارت 
 لقدرةاجوانب أساسية منها الجانب الاجتماعي و يتمثل في اختلال القدرة على التفاعل الاجتماعي و عدم 

 لقصوراعلى التواصل و استخدام اللغة و قواعدها بالإضافة إلى الجانب المعرفي ، والذي يتمثل في أوجه 
 و أشارت إلى أعراض اضطراب الذاتوية في ما يلي :  الوظيفي للعمليات المعرفية خاصة الإدراك

 خلل في التفاعل الاجتماعي . .1
 اضطراب النمو اللغوي . .2
على المستوى الاجتماعي و المعرفي و   Communication Disorderاضطراب التواصل  .3

 قصور القدرة على التخيل .
 اضطراب التآزر الحركي . .4
 نمطية السلوك الروتيني  .5

ن في مميزة التوحديين عدم القرة على الاستجابة للآخرين ، و يتصرفون و كأنهم يعيشو و من الأعراض ال
 عنى ومعالم بمفردهم ، فهم لا يميلون إلى معانقة الأم أو الفرح لوجودها كما يفتقرون إلى الكلام ذي 

أي  إصدار أصوات ليس لها معنى بصورة نمطية مثل الصراخ و الالتصاق ببعض الأشياء مثل لعبة أو
 شيء آخر .

 و من هذه الأعراض : 

  أن يجد الطفل صعوبة في تكوين العلاقات الاجتماعية و عدم قدرته على التواصل اللفظي و
 المشاركة في الأنشطة مع أقرانه.
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  من الأطفال الذين 20يعاني الطفل في بطء المهارات الاجتماعية كما أثبتت الدراسات أن %
اكتساب القدرات العقلية و اكتشفت أن لدى بعض المصابين يعانون من التوحد متأخرون في 

 بالتوحد مهارات و مواهب معينة في مجالات مختلفة مثل الموسيقى و الرسم و غيرها.
 .يعاني الطفل التوحدي من حركات متكررة مثل الدوران ، هز الرأس أو رفرفة اليدين 
 لعاب و غيرها ...يعاني هؤلاء الأطفال من الروتين في النظام اليومي و الأ 
 .لا يستطيع أن يعرف مشاعر الآخرين 
  غير معتاد للأحاسيس الجسدية مثل أن يكون حساس أكثر من المعتاد أو أن يكون أقل حساسية

 من المعتاد للألم أو النظر أو السمع أو الشم .
 .قد يكون نشطا أكثر من المعتاد أو تكون حركته أقل من المعتاد 
 ل و الشرب و النوم مثل قصر الطعام على نوع واحد أو نوعيين ، و لديه اضطراب في الأك

 استيقاظ ليلا مع هز الرأس أو الصراخ أو خبط الرأس مع الحائط .

ص  2017،مع العلم تختلف هذه الأعراض من شخص إلى آخر ومن حالة إلى أخرى .)شرين البدراوي 
398/ 399  ) 

 التوحد : أنواع .6
قبل الثالث سنوات و يتمثل بعدم تطور الكلام  و بخلل التواصل  إن مرض التوحد يظهرالتوحد: .1

 الكلامي وغير كلامي وفي  الانخراط بالمجتمع .هذا بالإضافة إلى وجود تصرفات محدودة وحركات
متكررة تستحوذ علي الطفل و تمنعه من التصرف الطبيعي المتوقع من ولد بعمره.) محمد ميقات 

 ) 9ص وآخرون ،
: هو نوع من الاضطرابات النمائية الشاملة عرف   Asperger Syndrome رجر متلازمة أسب   .2

لذلك سمي بمتلازمة أسبرجر و يميزه خلل كيفي في تكوين  1944هانز أسبرجر سنة على يد العالم 
و تبادل العلاقات الاجتماعية ، و قصور حركي وقصور في التواصل الغير لفظي و يعاني من 

اضطرابات في الكلام رغم النمو الشبه طبيعي فيتكون حصيلة لغوية و تظهر صعوبات تخاطب و 
( ، يعتقد  7ص ،  2001 ،لدى الطفل ذو متلازمة أسبرجر مظاهر سلوكية نمطية )فادي رفيق

البعض أن اضطراب أسبرجر هو اضطراب منفصل يختلف عن اضطراب التوحد ، فيحين أن 
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من أشكال التوحد و إن الفرق بينها يكمن في درجة الإعاقة البعض الأخر ينظر إليه باعتباره شكلا 
فأصحاب وجهة نظر الأولى ترى أن سن الرابعة يكون تفكير الطفل واقعي و يمكنه تركيب الجمل و 
المفردات اللغوية بشكل ما يقارب الحديث الطبيعي وبذلك تعد اللغة لديه بشكل عام أفضل مقارنة مع 

الذكاء لدى الطفل المصاب بمتلازمة أسبرجر أفضل أي قد يكون  طفل التوحد ، كما أن مستوى 
متوسط بشكل واضح ، في أن الطفل التوحدي يكون مستوى ذكائه في المستولى المتوسط و نادرا ما 

 2007 ،يكون فوق المتوسط وبذلك يعد اضطراب أسبرجر هينا بالمقارنة مع اضطراب التوحد )هشام
 ( 34ص ، 

حسب ريت هو اضطراب عصبي تصاعدي :   RETT S Disorderمتلازمة ريت  .3
progressive  يصيب الإناث بشكل أساسي ، و يتميز بلوي اليدين المتشابكتين بشكل متواصل و

التخلف العقلي ، و إعاقة في المهارات الحركية و تظهر هذه الصعوبات بعد أن يكون الشخص قد 
رة اب منذ مدة قصيرة فقط ، إذ تم وصفه أول متجاوز بيئة طبيعية من النمو .لقد عرف هذا الاضطر 

مع ذلك لم يحظى هذا الاضطراب بالاهتمام إلى   Andrea Rett 1966أندرياس ريت من قبل 
)احمد .فتاة من فرنسا و البرتغال و السويد  35سنة عندما نشر تقريرا حوله بعد دراسة حالة  17بعد 

 ( 28ص ،  2009 ،و اخرون 

 أشهر من الولادة و قد شوهد فقط عند البنات و يحدث 6ضطراب بعد فترة غالبا ما يظهر هذا الا
% بينما تقل هذه  75كثيرا لدى التوأم عكس التوحد .  يصاحب اضطراب ريت نوبات الصرع بنسبة 

 النسبة في حالة التوحد .

سنوات من الإصابة على كرسي متحرك و أجهزة  10نجد الكثير من مرضى هذا الاضطراب بعد 
ين مساعدة أو بدون قدرة لغوية ، بينما التوحد يمكن أن يحدث البلوغ تغييرا فيه أي من الاتجاه

ص ،          2002، بالتحسن أو التدهور متوقفا ذلك على التشخيص و العلاج المبكر .)سعيد 
66/65   ) 

 :  childeroodisinte grative disorderاضطراب الانتكاس الطفولي   .4
سنوات و  5سنوات أو سن  3ينمو الأطفال المصابون بهذا الاضطراب بشكل طبيعي حتى سن 

سنوات . يتبع هذا النمو الطبيعي تدهور ملحوظ في المهارات المكتسبة خلال أشهر  10أحيانا حتى 
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انذر الحالات ، كما يلاحظ تراجع في التواصل الكلامي و في الانخراط أو خلال الأسابيع و هو 
الاجتماعي ، كما تبدأ تصرفاتهم بأخذ منحنى محدود و متكرر . إن هذا النوع قد يؤثر أيضا على 

 ( 5ص  ،2002 ،المهارات الحركية.)محمد و رنا
من  محددة ئية الشاملة الغيرتعد الاضطرابات النما  الاضطرابات النمائية الشاملة الغير محددة : .5

تشخيص  ICD -10  بل يتم تضمينها من ضمن   DSM-5للاضطرابات طيف التوحد طبقا ل 
و  حالة الاضطرابات النمو النمائية ، ويعطى للأشخاص الذين لديهم صعوبة في التفاعل الاجتماعي

ضطراب عند بعض التواصل . و هي من أكثر الاضطرابات النمائية شيوعا و يتم تشخيص هذا الا
 ملامح التوحد التقليدي . 

ضل و تمتاز أعراض هذا الاضطراب بأنها أقل شدة من التوحد و الاضطرابات النمائية الأخرى ، و ت
ن لديهم قدرة التفاعل بدرجة تحول دون إصابتهم بالتوحد ، هذا إضافة إلى أن الأطفال  المشخصي

 يعية . ضمن هذه الفئة  لديهم قدرات إدراكية شبه طب
فل وتعرف الاضطرابات النمائية بأنها " خلل في مظاهر النمو الاجتماعي و المعرفي يصاب بها الط

 و يتم اكتشافها بعد عمر العام " و تظهر المشكلات الخاصة بهذا الاضطراب في : 
 انخفاض في مهارات التواصل الاجتماعي اللفظي و الغير لفظي  .1
 مشاكل في النمو اللغوي  .2
ي النمو السلوكي و أيضا وجود سلوكات نمطية و اللازمات العصبية و عدم مشاكل ف .3

 ( 15/16ص ،  2022 ،توافق رد الفعل  .) ناهد محود

 تشخيص التوحد:  .7

يفية إن تشخيص التوحد دائما متبوع بحقيقتين ، الأولى لا نعرف له سببا معين ، و الثانية لا نعرف ك
وانب جشامل في النمو ، فإنه يمس الإدراك و التواصل و بالتالي الشفاء منه . وما دام التوحد اضطراب 

 الحياة .

  تشخيص التوحد حسبDSM-4  :لرابع و المتضمن الدليل التشخيصي و الإحصائي ا
للاضطرابات النفسية ، المعايير التشخيصية ، و الرابطة الأمريكية للطب النفسي تشخص 

 ة : التوحد من خلال المعايير التشخيصية التالي
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 التالية : (  1/2/3)أعراض على الأقل من المجموعات  6أن يكون للطفل  -
  الأولى:المجموعة  

 عبر عن ذاته بواسطة عرضين مما يلي : ي–قصور كيفي في قدرات التفاعل الاجتماعي    

ت قصور واضح في كيفية و أساليب التواصل ، اللفظي و الغير لفظي ، تعابير الوجه و الإيماءا .1
 نفعاليةتجنب النظر بالعيون وتلاقيهما مع الآخرين أو الحركات الجسم الغريبة في المواقف الامثل 

 و الاجتماعية .
 عدم القدرة على تكوين العلاقات مع من هم في سنه ، تناسب مع مرحلة نمو و عمره . .2
 غياب المشاركة الوجدانية و التعبير عن المشاعر . .3
 عهم.مي الأنشطة الترفيهية مثل اللعب أو إنجاز أعمال مشتركة عدم القدرة على مشاركة الآخرين ف .4
  : المجموعة الثانية 

قصور كيفي في القدرة على التواصل تظهر جلية من خلال عرض واحد على الأقل من الأعراض 
 التالية : 

 تأخر واضح في القدرة على التخاطب و الكلام . .1
 التكرار اللفظي و النمطية في استخدام اللغة . .2
 غياب اللعب التعبيري و الابهامي أو التقليد من هم في سنه . .3
من  حتى الأطفال الذين لديهم نوعا ما القدرة على استخدام بعض الألفاظ يبدؤون بكلمة ثم يهربون  .4

 الموقف و لا يواصلون الكلام .
  الثالثة:المجموعة  

 التالية :  نمطية السلوك و عدم تنوعه ، يظهر جليا بوجود عرض واحد من الأعراض

 .استغراق و هيام كلي في نشاط أو أكر من الأنشطة و الاهتمامات الشاذة  في طبيعتها و حدتها  .1
 عدم مرونة السلوكات لدرجة تصبح روتينية و لا هدف منها .. .2
 حركات نمطية متكررة مثل رفرفة الأيدي ة الأصابع أو تحريك عشوائي للأذرع ... .3



 لتوحدا                                        الفصل الثاني                                                

 

26 
 

 لعاب أو الأدوات لمدة طويلة و باستمرار.الانغماس في اللعب بجزء من الأ .4

لا يمكن تشخيص الطفل دون وجود ملاحظة دقيقة لسلوكه و لمهارات التواصل لديه ، و مقارنة ذلك 
ت بالمستويات المعتادة من النمو و التطور ، ولكن مما يزيد من صعوبة التشخيص أن كثيرا من سلوكا

ل من نه في الظروف المثالية يجب أن يتم تقييم حالة الطفالتوحدي توجد في اضطرابات أخرى ، ولذلك فإ
 قبل فريق متعدد التخصصات حيث يضم هذا الفريق: 

 طبيب الأعصاب  .1
 طبيب نفسي  .2
 طبيب أطفال مختص في النمو  .3
 أخصائي نفسي  .4
 أخصائي علاج لغة و أمراض النطق  .5
 أخصائي تعليمي  .6

 ص ،2015 ،لديهم معرفة جيدة بالتوحد .)الجلامدةكما يمكن أن يشمل الفريق المختصين الآخرين ممن 
163/164 ) 

 معوقات التشخيص:  .8

ع ، و ما يزال الوض 1943كانر سنة لقد برزن معوقات ذات علاقة بتشخيص حالات التوحد منذ  عرفه 
 إلى يومنا هذا مثير للغموض . ولعل أسلوب تسجيل النقاط المستخدم لتشخيص حالات التوحد قد أسهم

ظرة هذا الارتباك  إلا أنه قد لوحظ تقدم في هذه الآونة الأخيرة  مع تخلي الباحثين عن النفي خلق 
بة أن صعو   2010الزريقات سنة الضيقة لهذه الحالة و تبنيهم للمنحنى الوصفي في تشخيصها  ة يذكر 

،  تشخيص التوحد تعود إلى أعراضه الرئيسية ، و أن التوحدي يظهر اختلافا في الأعراض الإكلينيكية
 مما يجعل التشخيص يواجه مشكلات و معوقات و ذلك ضمن أربعة مجالات هي : 

 . التغاير في الأعراض أو الصورة الرئيسية 
  : التغاير في الأعراض أو الخصائص المصاحبة و تشمل 
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 الذكاء  .1
 الانتقائية الزائدة للمثير .  .2
 سلوك إيذاء الذات .  .3
 الاضطرابات العضوية ذات صلة .  .4
 المخاوف  .5
 .التغاير النسبي 
 ( 171ص  ،2015 ،الأنواع الفرعية للتوحد . )خشاب سعاد عن الجلامدة 

 
 
 
 

  خلاصة:
 

نستنتج مما سبق أن مفهوم التوحد يختلف باختلاف توجهات العلماء ، حيث اختلفت  مراحل سميته منذ 
ن تشخيص التوحد القدم مع تطور العلم إضافة إلى وجود تنوع في السمات و النظريات المفسرة له .أي ا

ليس بالأمر الهين وذلك  لتشابه الكبير بين أعراضه وبين أعراض اضطرابات أخرى  ، كما أن أدوات 
التشخيص مازالت قاصرة و غير قادرة على التشخيص الكامل خاصة في الوقت المبكر للاضطراب لذلك 

ملة في مختلف الجوانب للوصول على الباحث و من خلال الخبرة المهنية لديه لابد من القيام بدراسة شا
إلى التشخيص السليم . 



 

 

 اللغة الثالث:الفصل 
 

 تمهيد 

 تعريف اللغة  .1

 أهمية اللغة  .2

 مستويات اللغة  .3

 خصائص اللغة  .4

 وظائف اللغة  .5

 نظريات اكتساب اللغة  .6

خلاصة 
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 تمهيد: 

 

 تلف بهاأكبر نعم الله علينا و هي التي يخإن ما يميز الإنسان عن باقي المخلوقات هي اللغة إذ تعتبر  
 الإنسان عن باقي المخلوقات فبهذه القدرة يستطيع الفرد الكلام و استعمال الرموز حتى يتمكن من

 حصنا الاتصال بغيره من أفراد جنسه ، و منه اللغة أداة تواصل أساسية بين الأفراد ،كما تعتبر اللغة
اة بفضلها يصبح أكثر استيعابا  وتفاعلا في مختلف ميادين الحيمنيعا لمكتسبيها أو المتمكن منها ف

ر عن وأنشطتها المتعددة ، فاللغة وجدت منذ وجد الإنسان على هذه الأرض فبها يتواصل ،من خلالها يعب
 حاجياته المختلفة ، ومنها يبني العلاقات مع مختلف شرائح المجتمع .
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 : تعريف اللغة .1

 نهم: وردت تعريفات كثيرة للغة تشترك في كونها أصوات صادرة عن الأفراد بغية تحقيق التواصل فيما بي

لا غيره و جاء في لسان العرب لابن منظور أن اللغة هي" اللغو و اللغى :السقط وما يعتد به من الكلام و   
أنها  من ؛ هنا عرفت اللغة علىيحصل منه على فائدة ولا نفع، التهذيب :اللغو واللغا و اللغوي ماكان 

غتهم التي وأضاف '' اللغو :النطق يقال هذه ل "كلام لم يشترط فيه الإفادة والنفع،  الكلام غير معقود به
والطير  ؛ فاشترط الاشتراك في معرفة اللغة أي إن اللغة  أصواتها : يلغون بها أي ينطقون، ولغوى الطير

ر بما صوات موحدة بين الأفراد يتواصلون بها وأعطى مثالا عن الطيتتكون من أ "تلغى بأصواتها أي تنغم
 ( 150ص، م  1311 ،بن منظور(لها من أصوات خاصة يتواصلون بها

 أما اصطلاحا فقد عرف بن جني اللغة على أنها '' أصوات يعبر بها كل قوم عن ؛ ذكر ابن جني أنها
تميزهم دون غيرهم فيعبرون بها عن   أصوات تفاهم عليها مجموعة من الناس فأصبحت أعراضهم

 ( 33م ص  1002ابن جيني  (. حاجاتهم وأغراضهم

تلك  ووكان العلامة بن خلدون يقول فيها : " اعلم أن اللغة في التعارف هي تعبير المتكلم عن مقصوده 
 لفعالالعبارة فعل لساني و هو ناشئ عن القصد بإفادة الكلام فلا بد أن تصير ملكة متكررة في العضو ا

 لها و هو اللسان و هو في كل أمة حسب اصطلاحاتها " 

كن ت" نوم تشومسكي " يقول :" لا وجود للغة خارج إطار تصورها العقلي و مهما  أما العالم الأمريكي
خصائصها فهي تختص بها عبر المسار العقلي للجهاز العضوي الذي أوجدها في كل جيل  و الذي 

مسار يوجد فيها الوقت نفسه الخصائص المتعلقة بشروط استعمالها و يبدو لنا أمن اللغة مفيدة لسير ال
 و اكتشاف نظامه ."  العقلي 

ن كما تعرف أيضا على أنها ملكة إنسانية يستطيع الناس التواصل من خلالها فيما بينهم و يعبرون ع
 أفكارهم عن طريق الرموز الصوتية .
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ا أن ومنه اللغة مجموعة من الرموز و العلامات ذات الدلالات و المعاني التي يستطيع الفرد من خلاله
ء الآرا وأجهزة النطق و غيرها من التعابير الوجهية و الجسدية للعبير عن الأفكار يتكلم وذلك باستعمال 

 و المشاعر ليحقق التواصل الاجتماعي بينه و بين الآخرين .

 أهمية اللغة : .2

و ها ما تعتبر اللغة من أهم وسائل التواصل و عادة ما تعبر عن الصورة الذهنية للغة بأشكال متعددة منه
هو كتابي و منها ما يظهر على شكل إيماءات ، ولذا فأي إضطراب في اللغة يعني  لفظي و منها ما

 إضطراب في التواصل .

ه لالفرصة  أنها أهم الوسائل الاجتماعية بالنسبة للفرد و وظيفتها إشباع رغباته وإتاحةثورنديك كما يرى 
ية ح عملد للآخرين و بذلك هي تتيبالتعبير عن أفكاره و مشاعره ، فهي تظهر الفكرة الكامنة في نفس الفر 

رار لاستمو الإتصال الاجتماعي و اللغوي بين الأفراد .  وفي الواقع اللغة ضرورية لحفظ بقاء الكائن الحي 
 ،رقاوي .)الشالحياة ، فاللغة هي الوسيلة الحيوية و الفعالة التي تعيين الطفل على التعبير عن رغباته 

 ( 311ص ،  2018

ت غة في تبادل المعلومات و الإفصاح عن الحاجات و الرغبات و هي تعد من المشكلاوتكمن أهمية الل 
لة ل بديالرئيسية التي يتسم بها الطفل التوحدي ، لذا وجب إمدادهم بحصيلة لغوية تساعدهم في تعلم أشكا

 ،2017،)يمينة      سلوكية و اللغوية الموجودة لديهمللتواصل التي تعمل على خفض الاضطرابات ال
 ( 46ص 

غراض كما تحتل اللغة أهمية كبيرة بين أفراد الجنس البشري ، حيث تستخدم في مختلف مواقف حياتهم للأ
التحدث مع الآخرين ، و التفكير و التعليم و الترفيه و طلب المساعدة و التعبير عن المشاعر و 

 دم في تبادل المعلومات والانفعالات في المواقف الاجتماعية و التأثير على الآخرين ، كما تستخ
 المعارف و الحصول على الأخبار و الوقوف على طبيعة حياة الإنسان بصورة عامة و تطورها قديما و

 (   57ص ،  2019 ،حديثا و مستقبلا .)محجوبة
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و التوحد ضمن الإعاقات التي تندرج تحت إضطرابات التواصل فمن السمات الرئيسية عند الأطفال 
هاز د عدم القدرة على التواصل مع الآخرين و الطفل التوحدي يعاني من صعوبة في الجالمصابين بالتوح

رية لتعبيالتواصلي التعبيري فمعظم هؤلاء الأطفال بحاجة إلى المساعدة من أجل تحفيز المهارات اللغوية ا
 لديهم .

 مستويات اللغة : .3

خضع تاتها تعد اللغة بناءا واحدا متماسكا لا يمكن تجزئته أثناء التأدية الفعلية للكلام ، كما أن مستوي
غوية للكيان واحد لا يمكن الفصل بين محتوياته ، فجميع العناصر تتفاعل معا و تتآزر في تحقيق مقاصد 

 ، فلا يمكن الاهتمام بجانب دون الآخر . 

 غة منالشديد بين مستويات اللغة و أنظمتها ، إلا أنه لم يمنع علماء الل وعلى الرغم من هذا التلاحم
 دراسة كل مستوى على حدة ، و بناءا على ذلك قسمت مستوياتها على هذا النحو : 

 المستوى الصوتي:  1.3

ن هو مستوى يدرس أصوات اللغة ويشمل نوعين هما علم الأصوات العام، وعلم الأصوات الفونولوجي، فإ
يدرسها دون النظر إلى وظائفها بل يحلل الأصوات الكلامية ويصفها مهتما بكيفية إنتاجها   كان

ك هو واستعمالها واستقبالها فذلك هو علم الأصوات العام  وان كان يدرس الأصوات من حيث وظيفتها فذل
 ( 34ص  ،.)د.عليا علم ، الأصوات الوظيفي

 ات اللغوية معزولة عن السياق الصوتي الذييدرس الأصو  :phonétiqueعلم الأصوات العام: -1
ركات ترد فيه، أي مجردة دون الاهتمام بوظيفتها، فيدرس الجهاز النطقي عند الإنسان ويسجل الح

 ات، أيالعضوية التي يقوم بها الجهاز أثناء النطق، وكذلك الآثار السمعية المصاحبة لهذه الحرك
 ركيب.دراسة الصوت المنطوق بالفعل معزولا عن الت

: ظهر هذا التوجه اللساني (phonologie)علم وظائف الأصوات:  علم الأصوات الوظيفي  -2
ثم طوره كل من أندري مارتيني ورومان   (Trubetzkoy)بداية على يد نيكولاي تروبتسكوي 

 جاكبسون، بالإضافة إلى مجموعة من اللسانيين المنتمين إلى حلقة براغ.
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عزولا الصوت اللغوي من خلال البنية اللغوية التي يرد فيها دون أن يكون ميهدف هذا العلم إلى دراسة 
عنها، ومن ناحية أخرى يهتم بالصلة بين الصوت والمعنى، أي الدور الذي يلعبه الصوت في تحديد 

 ي.لمعجمالمعنى، فالفونولوجيا تركز على دراسة التقابلات الصوتية التي لها القدرة على تمييز المعنى ا

 تها فييدرس هذا المستوى أصوات اللغة من ناحية طبيعتها الصوتية مادة خاًمًا ، و من ناحية وظيف كما 
ذ لام إالأبنية و التراكيب ، وبناء على ذلك فإن المجال هذا المستوى هو الأصوات التي يتكون منها الك

 تدرسُ بإعتبارين مختلفين :

 تم بع منعزلة عن معناها و سياقها ، و هو ما يهأنها وحدات صوتية مجردة :  الاعتبار الأول
 علم الفونيتيك أو علم الأصوات العام .

  أنها وحدات صوتية مرتبطة بمعناها وسياقها ، وهو ما يهتم به علم  الثاني:الاعتبار
 ( 2ص ،  2021 ،)رفيقةالفونولوجيا أو علم وظائف الأصوات .

 المستوى الصرفي :  2.3
 لوم العربية قديما وحديثا، فالا يمكن لنحوي أو لغوي أو معلم أو طالبعلم الصرف من أهم الع

اسم و فاعل، الاستغناء عنه، لأنه أساس العربية، وميزانها، به تتولد الكلمات وبه يتم الاشتقاق كاسم ال
المفعول ، والصفة المشبهة وصيغة المبالغة وغيرها، وبه يعرف الصحيح من المعتل والمجرد من 

سان قي اللالأوزان المختلفة ، وبه تعرف الأسماء تعريفا وتنكيرا وجنسا وعدا،ناهيك عن أنه يالمزيد، و 
 ية.الدلالمن الزلات، وتتكئ عليه الحقول اللغوية المختلفة الصوتية والنحوية والتركيبية والمعجمية و 

لة، ويدرس فالمستوى الصرفي هو المستوى الذي يدرس الصيغ اللغوية، و أثر هذه الصيغ في الدلا
 الأثر الذي تحدثه زيادة بعض الوحدات الصرفية في أصل بنية الكلمة مثل اللواحق التصريفية

anding inflectional للمؤنث السالم، وياء  "كعالمات الجمع ("ون" و"ين") للمذكر السالم و"ات
 .هالتعدية وغير كحروف المضارعة وهمزة ا prefisces النسب في مصري وسوداني والسوابق

 ( 13ص ، 2005 ،)محمود 
ا وخلاصة هذا المستوى أنه يعني أو يختص بدراسة الصيغ اللغوية وتغييرها في الاشتقاق وغيره م

 ووظائفه. يطرأ عليها من تغيرات والأنماط الصرفية عند القدماء نحو المورفيم و أنواعه 
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تعتبر الكلمة هي الموضوع المستوى الصرفي هو المورفولوجيا الذي يعنى بالاشتقاق والتصريف 
الأساسي في هذا المستوى فيدور البحث حول أصلها وصيغتها ووزنها ومعرفة الزائد والأصلي من 

 .أصواتها...الخ
 المستوى التركيبي :  3.3

ة طبيع يتضمن هذا المستوى العلاقة بين الوحدات اللسانية التي تشكل لنا ما يسمى بالتراكيب بحيث تحدد
صر من معانيها و تحكمها مجموعة من القوانين تسمى القواعد التركيبية إلى أن العنا الحال انطلاقا

يرة التي ذه الأخ، هالعلاقات الاستبدالية و العلاقات التركيبية اللسانية تجتمع وفق نوعين من العلاقات : 
 تشكل جزءاً من الرصيد الداخلي الذي يكون اللسان عند كل متكلم . هي  عملية ذهنية 

لة ، إن العلماء في هذا المستوى يركزون على القواعد التي تجمع بين الكلمات في جمل ذات معنى و دلا
اسة ص بدر إضافة إلى عملية إتساق لغوي و إنتاج التراكيب اللغوية الجديدة ، فالنحو هو العملية التي تخت

 بعضهاو علاقة هذه الأجزاء ب القواعد التي تحكم الجمل و تراكيبها و الضوابط التي تضبط كل جزء منها
 لصرفيالنحو او من هذا المنطلق فالنحو يوفر المبادئ  التي تحكم اللغة و يقسم النحو إلى نوعين هما : 

حو النالذي يهتم بعملية تبويب و تصنيف الوحدات اللغوية و تحديد المعايير المتبعة في تبويبها ، و 
 ات معنىذللقواعد التي تولد التتابعات الصوتية المقبولة و  الذي يعني بتحديد الخطوط العامةالتوليدي 

 ( 24ص ،  2021 ،.)عبد الرزاق
 المستوى الدلالي :   4.3

ضر و و هو الذي يختص بدراسة الكلمات المنفردة  و معرفة أصولها ، و تطورها التاريخي و معناها الحا
 المعجمي و التراكيب الاصطلاحية ، أوكيفية استعمالها ، و يدخل تحت هذا المستوى دراسة المعنى 

ن ملالة القوالب اللفظية التي تؤدي دلالة خاصة و هو يعني بدراسة قدماء العرب اللغويين بالعناية بالد
 .خلال التصنيف في المعاجم اللغوية و كتب فقه اللغة 

صرفية أو النحوية و قمتها فتكمن أهمية الدلالة أو المستوى الدلالي في النظام اللغوي في أنها الدراسات ال
، ولهذا فإن السامع أو المتكلم على حد سواء يضعانها في بؤرة الشعور فيتم تحديد الدلالة من خلال 
عناصر تشترك معا في تحديد المعنى المراد . و هذه العناصر تبتدئ بالعنصر الصوتي ثم بالعنصر 
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و انتهاء بالخبرة الشخصية ، فهذه  الصرفي و العنصر النحوي )التركيبي ( و الصرف الاجتماعي
 ( 13ص ،  2011 ،.)فهدالعناصر تكمن في تحديد الدلالة و توضح العلاقة بين اللفظ و المعنى 

 نجد هذا الجانب في المعاجم و تقنيات أداء المعاجم بمختلف أنواعها ، فهناك مباحث تدخل تحت ما
ها و فيها يرتكز على المفردات و دلالاتها و أصوليسمى بالمعجمية أو علم المعاجم ،يكون محور البحث 

قة تطورها التاريخي و معناها الحاضر و كيفية استعمالها ، و تدخل تحت هذه القضايا مسائل ذات علا
         .    بالتعدد الدلالي و الاشتراك اللفظي و الترادف و التضاد و المكونات الدلالية للفظ الواحد

  ( 2023،  )ندى سعود
 المستوى البرغماتي :  5.3

يهتم هذا المستوى بمعرفة أثر النصوص على المتكلم والتعرف على الوسائل المستعملة لهذا الهدف 
 فالنص الذي يوجه للمتكلم عادة له هدف عام أو خاص يمكن تحديده .

تبر ظور تعفالبرغماتية تدرس العلاقة بين الإشارات و مستعمليها ، و هي دراسة الأفعال ومن هذا المن
 )  (dubois k1990 p 22عملية الإتصال كفعل و تفاعل في نفس الوقت 

داء كما يتضمن المستوى البرغماتي نوعا من التفاعل بين المتكلمين ، وهذا التفاعل يقتضي بدوره الأ
اتي لبرغماالخطابي ، و الحقيقة أن هناك علاقة بين الناطقين و ملفوظاتهم و التي بدورها تؤثر على البعد 

تصال ية الإذه الأفعال و تعتبر عمل، و هذا يعني أنها تدرس الأفعال اللغوية و السياقات التي تنتج فيها ه
م من وجهة نظر البرغماتية كفعل  و في نفس الوقت كتفاعل ، فعلى سبيل المثال عندما يتحدث المتكل

 تفاعلبإعطاء أمر للمخاطب فهو لا ينتج مجرد كلمات بل يحققها في الواقع ، أما فيما يتعلق بظاهرة ال
ن مر عملية الاتصال عملية تفاعلية بين الفرد و مجموعة أي البعد الاجتماعي لاستعمال اللغة فتعتب

 ( 2010، .)شنافي عبد المالك الأفراد الذين يكونون موضوع الاتصال 

 خصائص اللغة :  .4
 يمكن إبراز خصائص اللغة في ما يلي : 

 . اللغة من أهم وسائل الإتصال 
  أخرى تعبيرية .اللغة تنقسم إلى نوعين لغة استقبالية و تتطلب السمع و الفهم و 
 . اللغة لها معاني محددة واضحة في المجتمع الذي تنتمي إليه 
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 . اللغة هي تعبير عن خبرات الإنسان و تجاربه و معارفه 
 . اللغة تتأثر بأجهزة الوراثة و سلامة أجهزة النطق 
 . اللغة وسيلة تواصل بين الأجيال و نقل التراث الثقافي و الحضاري عبر الزمن 
  معاني رمزية حيث تستطيع وصف الأشياء الغائبة .اللغة لها 
 . ن فرحا محمد)اللغة مكومة بقواعد و قوانين تفرضها قواعد اللغة في المجتمع الذي تنتمي إليه

 ( 62ص  ،2010 ،و آخرون 
 . اللغة مركبة لأنها تنطلق من الحرف ثم الكلمة ثم الجملة 
 مييل نحو التبسيط مع مرور الوقت.اللغة قابلة للتغيير و التطور بل تشير إلى أنها ت    

 (  261ص ،  2004 ،)العتوم عدنان

 وظائف اللغة :  .5

متمثلة في استنباطه لوظائف اللغة على العناصر الأساسية المشتركة لنظرية  الاتصال الجاكبسون اعتمد 
صر له كل عنصر من هذه العنا المرسل / المستقبل / القناة / الرمز / الرسالة / و المرجع في : 

 وظيفة معينة .

 تخص المتكلم .وظيفة تبليغية :  .1
 تتعلق بالنداء على الأخر و هي متعلقة بالمخاطب . وظيفة وجدانية : .2
 و فيها يتم الاهتمام ببنية الرسالة اللسانية في حد ذاتها . وظيفة شعرية أو جمالية : .3
 ت الصوتية في حالة الكلام .متعلقة بالقناة مثل النغماوظيفة تحقيقية :  .4
 متعلقة بالمرجع فيما يتم الرجوع إلى تحليل و شرح ما تم قوله .وظيفة مرجعية :  .5
 تخص الرمز في حد ذاته . وظيفة شبه لسانية : .6
 ( 15/16ص ،  2012 ،)محمد حولةوهي متعلقة بالتفكير .  الوظيفة النفسانية : .7

  اللغة:نظريات اكتساب   .6

والتي ترى أن  Behaviorisme)المعاصرة و الشائعة التي هي النظرية السلوكية)من أشهر النظريات 
 .اللغة تكتسب نتيجة عوامل أو مؤثرات بيئية
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اللغة  التي تنظر إلى( Nativisme)أما النظرية الأخرى التي اهتمت باكتساب اللغة فهي النظرية الفطرية
 ه.تبقى معه طيلة حياته،وهي موجودة في داخل على أنها تكتسب نتيجة لعوامل فطرية تولد مع الفرد و

جة للتفاعل والتي ترى أن اكتساب اللغة نتي .وهناك نظرية ثالثة تجمع بين النظريتين في النظرية التفاعلية
 بين البيئة والوراثة،و سوف نتطرق إلى أشهر نظريات اكتساب اللغة : 

   :النظرية السلوكية 1.6

،فما ن اللغة سلوكا اجتماعيا يتعلمه الطفل عن طريق التعزيز والاقترانتؤكد النظرية السلوكية على أ
م و ينطبق على اكتساب السلوكيات الأخرى ينطبق على اللغة أي أن اللغة سلوكا مكتسبا عن طريق التعل

 ليس كيانا مستقل بذاته،و يؤمن سنكر بأن اللغة هي نو ع من أنواع التي يتعلمها الطفل،وقد ينجز
صوتية منها ما هو صائب و ما هو خاطئ وعن طريق التعزيز للاستجابات الصائبة يختار متتاليات 

 )50 /55، ص 2010، .) قحطان أحمد الظاهرالصائب و يترك الخاطئ

 :نظرية التعلم الاجتماعي 2.6

 وو التي تفسر اكتساب اللغة عن طريق التقليد ( Bandure)ارتبطت هذه النظرية بعالم النفس بندورا
ن نهم يقلدو أي أ المحاكاة. لذلك يتعلم الطفل اللغة التي يتكلم بها آباؤه ويقلد اللهجة ذاتها التي يستخدمونها

  .غاتما يسمعون فإذا كانت اللغة العربية تعلمها الطفل من خلال التقليد و المحاكاة وكذلك بقية الل

ن لآخريون الفرد له ميل غريزي لتقليد اوال بد من الإشارة إلى أن نظرية التعلم الاجتماعي تتخلص في ك
 .حتى لو لم يستلم أي مكافأة أو ثواب

 :النظرية التفاعلية 3.6

وهو فيجوتسكي الذي يرى أن تعلم اللغة هي  ( Pavlov ) ترتبط هذه النظرية مع أحد طالب بافلوف
لى عمن أنها تؤكد  نتيجة للتفاعل الاجتماعي و هي لا تتقاطع مع النظرية السلوكية المعاصرة بالرغم

ي فراثة البيئة من خلال التفاعل الاجتماعي الذي يعد الأساس في اكتساب اللغة ،لكنها لا  ترفض دور الو 
 ( 57/59ص ، 2010، ) قحطان أحمد الظاهرالسلوك الإنساني .
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ويرى فيجوتسكي إن أي عمل يتعلق بتطور الطفل الثقافي يظهر مرتين مرة على مستوى الاجتماعي و 
لطفل وهنا يتبين أن دو ر القرآن  في نمو وتطور ا .خرى على المستوى الفردي في نفسية الطفل وداخلهأ

 و خصوصا إذا اختير القرآن بشكل صحيح .

 النظرية الفطرية :   4.6

ب جاءت النظرية الفطرية كرد على المدرسة السلوكية التي تعتقد أن الطفل يولد صفحة بيضاء، ويكتس
 الأفعال المنعكسة ويتعلم اللغة مثل أي عادة يتعلمها . اللغة عن طريق

ألنها  آلية أما النظرية الفطرية و رائدها نعوم تشومسكي  فقد رفضت السلوكية،ويرى النظرية السلوكية بأنها
أن  تنظر إلى إنسان و كأنه حاسب آلي تتم تغذيته بكلمات )مدخلات( ويعاد إنتاجها )مخرجات( و يعتقد

لغة في حين يراها تشومسكي مهارة مفتوحة النهايات ،لذلك يرى تشومسكي أن المثير و هذه مكبلة ل
 الاستجابة التي  تكفي لتفسير إمكانيات الطفل في استخدام اللغة و فهمها.

لق في خ لقد زعم تشومسكي  أن اللغة الكلامية قدرة فطرية مخلوقة لدى الفرد،وهي قدرة خالقة تعمل بنظام
وعب حيث أن الطفل يولد و عنده من ساعة والدته قدرة في اكتساب لغة الأم،وعندما يستاللغة والكلام 

ب الجمل تركي الطفل القواعد المختلفة التي تعتمد عليها اللغة تتكون عنده القدرة و الابتكار أي القدرة على
 .المختلفة

  المعرفية:النظرية  5.6

نشأ تإليه ضمن التطور العقلي للطفل فالبنى اللغوية هذه النظرية ترى أن اكتساب اللغة يجب أن ينظر 
  .فقط إذا كانت هناك قاعدة معرفية

ت وتعد نظرية بياجي من أهم النظريات المعرفية التي فسرت النمو المعرفي عند الأطفال و التي رفض
 مبادئ النظرية الفطرية ونظرية التعلم و الاكتساب القائمة على التقليد. 

التطور حيث يعتقد أن النمو اللغوي يرتبط ارتباطا وثيقا ب .دي أما التقليد فهو هامشيإذ تعد اللغة اب
 )52-02 ، ص2011، )قحطان أحمد الظاهرالمعرفي من خلال تطور العمليات العقلية لديهم 
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    خلاصة:

اللغة هي مجموعة رموز منطوقة تستخدم كوسائل للتعبير أو الاتصال مع الغير تتسم بالعديد من 
الخصائص أهمها كونها نظام اتصالي يتم من خلال ترجمة الأفكار والمشاعر و الآراء ونقلها لآخرين ، 

ف ميادين الحياة و كما تعتبر حصنا منيعا لمكتسبيها و المتمكن منها يستطيع التعبير و التفاعل في مختل
أنشطتها المتعددة ، فبها يتواصل  و يبني علاقات مع مختلف أطياف المجتمع الواحد أو غيره من 

 المجتمعات. 



 

 

 
 الجانب التطبيقي

 
 



 

 

 
 الفصل الرابع 

الإجراءات المنهجية للدراسة
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 تمهيد: 

 لعلاجايعتبر الميدان التطبيقي الركيزة الثانية و الدعامة للبحث العلمي خاصة في تخصصنا الهادف إلى 
ة من الوصول إلى حقائق الموجودة المنتظر والتأهيل،حيث لا يمكن الاستغناء عنه حتى يتمكن الباحث من 

هجية عينة البحث و من خلاله  أيضا يتمكن من جمع المعلومات والمعطيات اللازمة،و تحليلها بطريقة من
 للوصول في الأخير إلى نتائج البحث.

  



 جراءات المنهجية للدراسةالإ        الفصل الرابع                                                   

 

  43 
 

  الأول:التناول الإجرائي 

 ( أهداف الدراسة : 1

 لبيانات .التعرف على ميدان الدراسة و جمع المعلومات و ا 
 . اختيار عينة الدراسة و التعرف عليها 
 . الاستطلاع بالظروف المحيطة بالمشكلة 

 ( حدود الدراسة : 2

  : تضم عينة الدراسة مجموعة من أطفال المصابين باضطراب طيف التوحد .الحدود البشرية 
 : 2024إلى أفريل  2023تحددت هذه الدراسة من ديسمبر  الحدود الزمنية  . 
  : صلحة طبتم إجراء هذه الدراسة فالمؤسسة الإستشفائية للأمراض العقلية في مالحدود المكانية 

 الأطفال النفسي العصبي ، بولاية سيدي بالعباس .

 ( عينة الدراسة : 3

د كل اختيار عينة البحث كان بطريقة قصدية،وهذا من أجل الإجابة على تساؤلات الدراسة حيث تم استبعا
تقارب  وعينة مع الأخذ بعين الاعتبار اللغة المتداولة عند أفراد ال ذين لا  يتوافقون مع العينةالأطفال ال

 ونفس درجة التوحد .درجة الذكاء 

حالات مصابة باضطراب التوحد من الجنسين وقد تم اختيار ي لهذه  5إذ تمثلت عينة دراستي في  .
 :ليةالمجموعة من الأطفال تبعا للمعايير المعايير التا

 .لم تختص الدراسة بجنس معين،لذا احتوت على أفراد من الجنسين الجنس:

سنوات ،ولقد حددنا هذا السن عند التطبيق لأن   10سنوات و 8تتراوح أعمارهم بين  السن:
 .يطبق على هذه الفئة العمرية ELOالاختبار
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 النسبة المئوية التكرارات الجنس

 %60 03 ذكور

 %40 02 إناث

 %100 05 المجموع

  

 يمثل توزيع أفراد العينة حسب الجنس  :الأولالجدول 

 

 

 يمثل توزيع أفراد العينة حسب الجنس :  1رسم بياني رقم 
 

  هم%   40و نسبة ذكور  من عينة الدراسة هم %  60يظهر لنا من  خلال الدائرة النسبية أن نسبة 
 إناث  .
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 ( منهج الدراسة : 4

انجاز بحث علمي لا  يتم إلا بوضع منهج يرشد إلى كيفية حل المشكل المطروح مهما  إن الشروع في
 .قيقةكان نوعه إذ يعرف المنهج على انه الطريقة التي يتبعها الباحث في دراسته للمشكلة لاكتشاف الح
حثي ة بو يرتبط اختبار المنهج المناسب بطبيعة المشكلة التي يعالجها الباحث وفروضها و بما أن طبيع

قد يتناول دراسة فعالية برنامج مقترح في اكتساب  اللغة الشفهية عند أطفال ذوي اضطراب التوحد  ف
الذي هو عبارة عن أسلوب لجمع    و المنهج الشبه التجريبي  منهج دراسة حالةاعتمدت على 

طبيعتها  المعلومات  باستخدام وسائل مختلفة و يهدف هذا المنهج إلى تشخيص المشكلات وتحديد
 وأسبابها و التخطيط للخدمات العلاجية لازمة . 

 ( أدوات الدراسة : 5
خومسي و اختبار    (   C.A.R.S) كارز لتقدير التوحد في الطفولةتم تطبيق اختبار  الاختبار: -1

 بالصيغة المكيفة على البيئة الجزائرية .(  ELO لتقييم اللغة الشفهية )
I.   تعريف باختبار  كارز  لتقدير التوحد في الطفولةC.A.R.S   : 

، وكانت آخر طبعة مطورة ومعدلة daly&devellis ,Reicheir ,Schopler بني المقياس من قبل
م، ولقد كانت الطبعة السابقة لهذا المقياس قد صممت لاستخدام من 1988لهذا المقياس صدرت عام 

 قيام بتشخيص التوحد في مواقف إكلينيكية خلال جلسات نفسية محددةقبل مهنيين مختصين ومدربين لل
مسة خقارب كالعيادات مثلا.أما الطبعة الأخيرة لهذا المقياس فقد كانت نتيجة لاستخدام وتقويم استمر ما ي

حالة. ولقد قام بتطوير هذا المقياس في الأصل المشروع أبحاث  1500عشرة سنة وطبق على أكثر من 
 تقويمهو جامعة شمال كارولينا بالولايات المتحدة الأمريكية، ولقد تم تطوير المقياس وتعديله الطفل في 

ي ف Teacchبناء على معلومات تم جمعها من مشروع علاج وتربية الأطفال التوحديين وإعاقة التواصل  
 .الجامعة نفسها

اصة رين مثل معلمي التربية الخويمكن استخدام المقياس في طبعته الأخيرة بثبات من قبل المختصين آخ
والاختصاصيين النفسيين وطلاب امتياز طب على بنود المقياس الخمسة عشر من الملفات الطبية ذات 

 .العلاقة بالحالة، ومن خلال الملاحظة داخل غرفة الصف أو من خلال تقارير والدي الطفل
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 عاقاتتفريق بينهم وبين أطفال ذوي الإولقد صمم هذا المقياس بهدف التعرف على الأطفال التوحديين وال
بين  النمائية الأخرى خاصة التخلف العقلي والقابلين للتدريب، ويعمل هذا المقياس أيضا على التفريق

ويركز مقياس تقدير التوحد الطفولي على  .درجات التوحد المختلفة من بسيطة ومتوسطة وشديدة
ا يز هذماد الكلي على الحكم الإكلينيكي، ومن أهم ما يمالمعلومات السلوكية والتجريبية بدلا من الاعت

 :المقياس ما يلي

 تضمين المقياس بنود مستمدة من معايير تشخيصية مختلفة .1
 إمكانية استخدامه مع الأفراد من ذوي الفئات العمرية المختلفة )أطفالا وكبارا ( .2
حالة لمدة تجاوزت  1500تطوير المقياس وتعديله وتقويمه على أساس استخدام مع أكثر من  . .3

 العشر سنوات
نيكية اعتماده على الأحكام الموضوعية المعتمدة على الملاحظة السلوكية بدلا من الأحكام الإكلي . .4

 البحتة وغير الموضوعية 
تعريف كل بند من بنود المقياس ووصف السلوك المستهدف بالملاحظة وكيفية وضع التقديرات  .5

 المناسبة 
ء ى بنود المقياس المختلفة من مصادر معلومات ومواقف مختلفة وعدم الاكتفاوضع التقديرات عل . .6

 ويتمتع مقياس تقدير التوحد الطفولي بدلالات صدق تمثلت في .بموقف واحد لوضع تلك التقديرات
م تالصدق المعياري وذلك من خلال مقارنة المجموع الكلي للدرجات والتقديرات الإكلينيكية التي 

( وبمستوى دلالة عند 0.84من نفس جلسات التشخيص حيث بلغت نتيجة الارتباط )الحصول عليها 
0.001 . 

 ويشمل المقياس على خمسة عشر بندا هي عل النحو التالي : 

 الانتماء للناس 1-

 التقليد والمحاكاة 2-

 الاستجابة الانفعالية 3-
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 استخدام الأشياء4-

 استخدام الجسم 5-

 التكيف المتغير 6–

 الاستجابة البصرية 7-

  .استجابة الاستماع 8-

 استجابة واستخدام التذوق والشم واللمس -9

 الخوف والقلق10-

 التواصل اللفظي11-

 التواصل الغير اللفظي12-

 مستوى النشاط13-

 مستوى وثبات الاستجابة العقلية14-

  .الانطباعات العامة15-

م 1943معايير كانر  :ة تشخيصية مهمة مثلتعتبر هذه البنود الخمسة عشر محصلة استخدام أنظم
م 1978م وتعريف الجمعية الوطنية للأطفال التوحديين 1978م وتعريف روتر 1961ونقاط كريك 

 .  .4DSM- 1994والدليل التشخيصي والإحصائي للاضطرابات العقلية في إصداره الرابع ,

 كيفية عمل الاختبار : 

ائصه وقدرته مقرنتا مع "طفل نموذجي" ويتم تقييم يعمل المقياس على تصنيف سلوك طفل وخص
  .خصائص المقياس
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لطفل اويتم ذلك من قبل مقدمي الرعاية الصحية الأولية، المعلم أو أحد الوالدين وذلك بتصنيف سلوكات 
 . 4إلى. 1من 

لغير طبيعي  3الأقل ما يقال أنه تصرف غير طبيعي، و 2يعني تصرف عادي في عمر الطفل،  1 
 .غير طبيعي للغاية 4معتدل، ولكنه 

 السلوك العادي أو الطبيعي ومناسب مع سن الطفل .1
 السلوك الغير طبيعي وغير سوي بدرجة طفيفة  . .2
 السلوك الغير طبيعي وغير سوي بدرجة متوسطة : . .3
 السلوك الغير طبيعي وغير مناسب وبدرجة شديدة . .4
 .علاماتبعد الإجابة بكل دقة عن جميع الأسئلة نقوم بجمع كل ال .5

 :تطبيق المقياس وتصحيحه
برة والخ بالرغم من سهولة تطبيق المقياس وتصحيحه، إلا أن تطبيقه من قبل المهنيين الذين لديهم التدريب

في العمل مع الأفراد المصابين بالتوحد مثل:الاختصاصي النفسي المدرسي، اختصاصي التشخيص 
فل، قبل الوالدين، وكل من لديهم معرفة جيدة بالط التربوي، واختصاصي التوحد، وكذلك يتم تطبيقه من

 وسيتم مناقشة الإجراءات العامة لتطبيق والتي تصف المؤهلات المطلوبة في الأشخاص القائمين على
 تطبيق، والذين يستجيبون له.

 ، فالمختبر هو الشخص المسؤول علىرويجب معرفة الفرق هنا بين كلمة مختبر أو فاحص وكلمة المقد 
 .ة وتفسير الاختبار، أما المقدر فهو الشخص الذي يجيب عن بنود الاختبارإدار 

  :مؤهلات الفاحص أو المختبر -أ

ه الفاحص هو الذي يختار المقدر والمشرف المسؤول عن تطبيق المقياس، وتقدير درجاته وتفسير نتائج
 ص مسؤول عن اختياروتعد هذه المسؤوليات مهمة جدا، لأن اختيار المقدر  من أصعب المهمات فالفاح

 أكثر شخص مؤهل وذي خبرة ويعرف المفحوص الذي سيقيم بشكل جيد جدا.
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لأن و احص، غالبا ما يتم استكمال مقياس جيليام لتقدير التوحد من قبل المعلم أو العيادي ثم يحول إلى الف
مات للفرد الفاحص يجمع معلومات التشخيص من مصادر عديدة ويسجل البيانات ويساعد في تقديم الخد

 .المفحوص، فإنه يعد العضو الذي لا غنى عنه في فريق التشخيص

ي فهرون ويجب أن يكون مدربا ولديه خبرة في العمل مع الأفراد المصابين بالتوحد، لأن هؤلاء الأفراد يظ
 بعض الأحيان سلوكيات معقدة وغير واضحة.

ة لمشاكلهم واحتياجاتهم، الفاحص   ويتطلب العمل معهم اختصاصي مؤهل وحساس يفهم الفروق الدقيق
يجب أن يكون اختصاصيا في علم النفس أو التشخيص التربوي أو التوحد، أو مدربا يعرف كيف يفسر 

 .المعلومات الكمية والكيفية ويستخدمها في تشخيص التوحد

 :مؤهلات المقدر -ب

يعرف المفحوص من السهل تطبيق المقياس وتصحيحه ويعد المطلوب الأساسي، هو إعطاءه لشخص 
تصال امعرفة جيدة والذي يمكن أن معلم الصف أو الوالدين، أو القائمين على رعاية الطفل الذين لديهم 

قوي ومتكرر مع المفحوص لمدة أسبوعين على الأقل، ويجب أن يكون المقدر مدرب على استخدام 
جد ت الملاحظة الجيدة قد يالاختبار، لأنه حتى المقدر الذي يعرف الفرد المفحوص جيدا ولديه مهارا

 . أحيانا بعض الصعوبة في تقييم الفرد بشكل صحيح

 :لذلك يجب أخذ النقاط التالية بعين الاعتبار

 يجب أن يفهم المقدر بشكل واضح كيف يساعد المقياس في تشخيص التوحد. 1

 يجب أن يكون المقدر على دراية جيدة بالبنود وكيف يتم تقييمها 2- .

قيم مقياس المقياس إلى أكثر من شخص لتطبيقه، على سبيل المثال فإن معلم الصف قد ييحتاج  3- .
 السلوكيات النمطية والتفاعل الاجتماعي، في حين يقيم اختصاصي النطق مقياس التواصل .
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يفية في بعض الأحيان قد يمتلك العديد من الأشخاص، الذين يعرفون المفحوص أراء مختلفة حول ك  4-
ى بعض البنود، فيكون على الفاحص أن يحل مشكلة اختلاف الآراء، وأن يتوصل إلى نتيجة تقييمه عل

 لتقييم.

للسلوك  على المقدرين قراءة البنود في كراسة الإجابة على الأقل مرتين، ليتأكدوا من مدى فهمهم  5-
در دم تأكد المقالذي يقيم ويجب أن يكون الفاحص حاضرا ليحدد ويشرح السلوكيات التي تقيم في حال ع

 فهمها.من 

وص يجب أن يكون الفاحص حذرا فيما يتعلق باختبار المقدرين الذين يفترض أنهم يعرفون المفح -6 
 .جيدا

ن لا الية مهمة جدا: على المقدر أن لا يأخذ العمر بعين الاعتبار عند تطبيق المقياس، وأوالنقاط الت -7
 .يقارن المفحوص مع من هم في مثل سنه

 :يطالتنق

نسجل مختلف الصفات التي تنطبق على سلوكيات الطفل بوضع علامة على التقدير المناسب ثم تجمع 
 :وتدون على ورقة تسجيل النتائج الخاصة بكل حالة والتي تحمل المعلومات التالية

صل اسم الطفل، الجنس، تاريخ ميلاده، عمره، تاريخ الفحص، مكان الفحص، المجموع النسبي للفئات، حا
 .جمع المقياس

 :وتفسر النتائج كالآتي

 .:فهو اضطراب توحد ضئيل جدا أو منعدم 27إلى 15من  .1
 .:اضطراب توحد بسيط أو معتدل 42إلى  30من  .2
 : اضطراب توحد شديد.60إلى  45من  .3
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II. تعريف اختبار خومسي لتقييم اللغة الشفهية  ELO  : 

  2017  تم تكييفه على البيئة الجزائرية سنة 2001وضع المقياس من طرف عبد الحميد خومسي سنة 
سنوات حتى  5من طرف عدى دليلة،وهو اختبار يقيس القدرة اللغوية الشفهية عند الأطفال من سن 

سنوات،الاختبار يطبق فرديا أي في مقابلة خاصة بين الفاحص والمفحوص و تطرح التعليمة شفهيا 10
ار لاختبجابة بينما تتواجد البنود في كراس الاختبار ويدرس اعلى الحالات و تسجل الإجابة على ورقة الإ

 :ستة أبعاد وهي

 الذي يتكون من بنود تدرس المعجم على مستوى الاستقبال و الإنتاج المعجم:

لوحة تتضمن أربعة صور موجودة في  20يتكون هذا الاختبار الفرعي من  الاستقبال المعجمي:1 .
رقة و الاختبار و يطلب من الطفل الإشارة إلى صورة معينة،و الصور المعنية الإشارة إليها موجودة في 

 3سنوات و 10سنوات إلى  5الإجابة و مكتوبة بالخط المائل،وهذه البنود يجيب عليها الأطفال من 
 .أشهر

  .ا: وريلي التصويرة لي نقلك عليهالتعليمة

 .Lexrالرمزتسجل الإجابات الصحيحة لهذا البعد في الخانة الموجودة أسفل ورقة الإجابة أمام  ملاحظة:

 يتكون هذا الاختبار الفرعي من جزأين . الإنتاج المعجمي:-

 :الجزء الأول 

 مجموعات . 3 صورة ويطلب منه تسمية الصورة،و قسمت إلى 50فيها 

  .الصورة الأولى 20أشهر و يطلب منهم تسمية  3سنوات و 5من  مخصصة للأطفال المجموعة الأولى:

 32أشهر و تتضمن  3سنوات و 8أشهر إلى  3سنوات و 6مخصصة للأطفال من  المجموعة الثانية:
  .صورة
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أشهر تتضمن كل  3سنوات و10أشهر إلى  3سنوات و 9و هي مخصصة للأطفال  المجموعة الثالثة:
 .صورة 50البنود المتمثلة في 

 ؟وشنو هذا التعليمة:

 :الجزء الثاني

 صور موجودة في كراس الاختبار تمثل أفعال )أحداث(و على الطفل الإجابة على السؤال 10يتكون من 
ات  سنو  8أشهر إلى  3سنوات و 5ماذا يفعل؟ )تسمية الأفعال( و نقترح هذه المجموعة على الأطفال من 

 مباشرة بعد الجزء الأول .

 واش يدير التعليمة:

زئيين تسجل عدد الإجابات الصحيحة في الخانات الموجودة في أسفل ورقة الإجابة بالنسبة للج ملاحظة: 
 .QQF)(QQC) أمام الرمز)

  :تكرار الكلمات-3

  .بند و يطلب من الطفل تكرار الكلمات المقترحة عليه 32يتكون الاختبار الفرعي من 

  .لازم تسمع مليح خاطرش نقولها خطرة بركعاود موريا واش راح نقول  التعليمة:

 . REPM تسجل الإجابات الصحيحة في الخانة الموجودة أسفل ورقة الإجابة أمام الرمز ملاحظة:

  :الفهم-4

صور مرتبطة بمجموعة من العبارات حيث يتطلب اختيار  4لوحة تتضمن  32يتكون الاختبار من 
و البعض الآخر على كفاءة ( IG)الصورة المطلوبة في بعض العبارات على كفاءة مورفولوجية دنيا 

 . (IF)مورفولوجية معقدة

الة حر في ة مع تقديم لعرض ثان للصو و تقدم في البداية مثالين تدريبيين للتأكد من أن الطفل فهم التعليم
 الإجابة الخاطئة في المرة الأولى. 
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 :وتنقسم إلى مجموعتين

 3سنوات و 8أشهر إلى  3سنوات و 5بند مخصصة للأطفال من 21تتكون من المجموعة الأولى:
  .أشهر

 3سنوات و 10أشهر إلى  3سنوات و 9بند مخصصة للأطفال من 11تتكون من المجموعة الثانية:
 أشهر.

  :التعليمة

لهدرة رايحين  نخدموا كيف سمع مليح واش راح نقولك و وريلي التصويرة اللي فيها ا في العرض الأول:
 :و في حالة تكون إجابة خاطئة نقوم ب .لي نقلك عليها

  .سمع مليح وريلي التصويرة اللي فيها الهدرة اللي نقلك عليهاالعرض الثاني: 

 : تاليةتسجل عدد الإجابات الصحيحة لهذا البعد في الخانة الموجودة أسفل ورقة الإجابة أمام الرموز ال

(if 1 )  والتي تمثل عدد الإجابات الصحيحة في العرض الأول للبنود على العبارات من نوعif  . 

(if 2)   ات من نوعوالتي تمثل عدد الإجابات الصحيحة في العرض الأول للبنود على العبار(ig) 

(CI) :و الذي يمثل مجموع عدد الإجابات الصحيحة على عبارات من نوع  الفهم الآني(if 1 )  ع و نو
(ig 1 )في العرض الأول 

.(if 2 ) طئة في و التي تمثل عدد الإجابات الصحيحة في العرض الثاني للبنود في حالة تقديم إجابة خا
 ( if)نوعالعرض في العرض الأول على العبارات من 

( ig2 )ة في و التي تمثل عدد الإجابات الصحيحة في العرض الثاني للبنود في حالة تقديم إجابة خاطئ
 .( if) العرض الأول على عبارات من نوع

(CD):الفهم العام ( و الذي يمثل مجموع عدد الإجابات الصحيحة على عبارات من نوعif 2 و)   
(ig2) . في العرض الثاني 
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يعتمد قد ذكرت دكتورة عدى دليلة في عرضها للصيغة الأصلية أن تحليل نتائج هذا الاختبار سل ملاحظة:
بار أو سينصب على مجموع النقاط الأساسية لإجابات الأفراد على كل بنود،على كل بعد من أبعاد الاخت

 وع ونلومات عن أما النقاط الأخرى الفرعية فما هي إلا تحليل لإجابات الأساسية التي يمكن أن تقدم مع
 حجم الأخطاء اللغوية عند الأفراد .

افية وتعتبر النقاط المحسوبة أمام الرموز الباقية في الإطار المخصص لإجابات ما هي إلا تحليلات إض
 :لإجابات الأطفال والتي تمثل فيما يلي

 (AC) . عدد الإشارات الصحيحة للصور المطلوبة في العرض الثاني للبنود 

 (P)شارات المتشابهة للصور في العرضين الأول و الثاني .عدد الإ 

. (CD). عدد التغيرات في الإشارة إلى الصور بين العرض الأول والثاني و لكن الإجابة خاطئة 

 :إنتاج العبارات-5

ين ، بنود مقدمة في دفتر من اللوحات التي تتكون من صورت25بنود تدريجية  3يتكون هذا المستوى من 
 كراس،الاختبار و المطلوب من الطفل تكملة الجمل ناقصة تتعلق بمضمون الصورة الثانيةموجودة في 

يحة انطلاقا من الجملة التي يتلفظ بها الفاحص و التي تتعلق بمضمون الجملة الأولى،و الإجابة الصح
فال الأطموجودة في ورقة الإجابة بالخط المائل،و تهدف هذه البنود إلى دراسة الكفاءات النحوية عند 

 :وتنقسم إلى مجموعتين

 أشهر. 3سنوات و 5بند مخصصة للأطفال من  16تتكون من  المجموعة الأولى:

لى أشهر إ 3سنوات و 6بند يجيب عليها الأطفال من  25تتكون من كل البنود أي  المجموعة الثانية:
  .أشهر 3سنوات و 10

 يتها .راح نوريلك تصاوير وراح تكمل الهدرة اللي بدالتعليمة: 
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 :تاليةتسجل عدد الإجابات الصحيحة لهذا البعد في الخانة الموجودة أسفل ورقة الإجابة أمام الرموز ال

  (MORSY)  .عدد الإجابات الصحيحة على البنود: 
  (DYSL ). عدد الإجابات الأطفال التي تحتوي على أخطاء على المستوى اللساني: 
 : (DYSP) تحتوي على أخطاء على المستوى البرغماتي .عدد الإجابات الأطفال التي 

 :تكرار العبارات-6

أشهر تهدف إلى دراسة  3سنوات و 5عبارة يجيب عليها أطفال 15يتكون هذا الاختبار الفرعي من 
 .الجانب المورفولوجي و النحوي عند الأطفال

 .عاود موريا واش راح نقول التعليمة:

 :لتاليةفي الخانة الموجودة أسفل و رقة الإجابة أمام الرموز اتسجل عدد الإجابات الصحيحة لهذا البعد 

(Répsyn ) . عدد التكرارات  الصحيحة للعبارة على المستوى النحوي باحترام النموذج المقترح 

(Répsém )  عدد الإجابات الصحيحة للعبارة على المستوى الدلالي لكن باستعمال نحو مختلف
 .للنموذج المقترح

 :السيكومترية للاختبارالخصائص  -7

 :صدق المقياس-1

على  اعتمدت على ما قامت به الباحثة عدى دليلة و التي كيفت الاختبار على البيئة الجزائرية،اعتمدت
  :طريقة صدق المحكمين و طريقة الاتساق الداخلي وطريقة الصدق الذاتي وكانت النتائج كالتالي

بار خومسي لتقييم اللغة الشفهية ،اعتمدت الباحثة على في حساب صدق الصيغة الأصلية الجديدة لاخت
طريقة صدق المحكمين و ذلك بعرضه على مجموعة من المختصين ،و لقد تبين لنا من خلال النقاط 
المقدمة لمجمل التعديلات التي أجريت على الاختبار على أنه صادق ،كما اعتمدت على طريقة الاتساق 

عاملات الارتباط بين أبعاد بنود الاختبار ،وتبين للباحثة أن بنود الداخلي التي تعتمد على حساب م
الاختبار متماسكة و متسقة فيما بينها و هذا ما تؤكده لنا معاملات المحسوبة بالإضافة إلى طريقة 
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و هذا ما يدل على الاختبار  (0.90الصدق الذاتي حيث قدر معامل الصدق باستعمال هذه الطريقة ب) 
 صادق .

 :المقياس ثبات-2

ثبات قامت الباحثة بحساب ثبات المقياس باستعمال التجزئة النصفية، والتي تعتبر بأحد الطرق حساب ال
 ختبارالتي تتمثل في تجزئة الاختبار إلى نصفين وجدت إن قيمة معامل الارتباط المحسوبة بين جزئي الا

ون ادلة التصحيحية ل سيبرمان  برا( بينما قدر معامل ثبات كل الاختبار باستعمال المع0.76قدرت ب)
 (2017 ،)عدى دليلة .( وهي قيمة مرتفعة و هذا ما يدل على أن الاختبار ثابت0.86(ب 
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   الثاني:التناول الإجرائي  /2

 أولا عرض نتائج الحالات و تحليلها : 

 قبل تطبيق البرنامج : 

 لتقدير التوحد في الطفولة :   CARS عرض نتائج اختبار كارز 

 النتائج الحالات

 37.5%  الحالة الأولى

 39.5%  الحالة الثانية

 35.5% الحالة الثالثة

 33%  الحالة الرابعة

 39.5%  الحالة الخامسة

             الجدول الثاني : يمثل نتائج اختبار كارز لقدير التوحد في الطفولة                       
 تحليل نتائج اختبار كارز تقدير التوحد في الطفولة :  

ت ب % ، أما الحالة الثانية فقدر حاصل المجموع النسبي للفئا  37.5تحصلت الحالة الأولى على نسبة 
وع %  ، و بالنسبة للحالة الرابعة فتحصلت على مجم 35.5و قدرت نسبة الحالة الثالثة ب ،   % 39.5

 % . 39.5فكانت قد تحصلت على مجموع   % ، و الحالة الخامسة33

 توحد بسيط .ومنه و حسب مقياس كارز لتقدير التوحد في الطفولة فإن عينة الدراسة تعاني من 
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 تقديم الحالة الأولى :  .01
  ت سنوا 9أ  يبلغ من العمر  –م 
  3عدد الإخوة  
  لا توجد صلة قرابة بين الوالدين 
 كن في الشهر الخامس توفى والد الأم فدخلت في صدمة فترة الحمل : كان الحمل مرغوب فيه ل

 نفسية و اكتئاب 
  فترة الولادة : ولادة طبيعية و صرخة الميلاد موجودة 
  الرضاعة : مختلطة 
  النمو النفس الحركي : بطيء جدا مقارنة بإخوته 
  النمو اللغوي : غي عادي تأخر 
  النمو الاجتماعي : غير طبيعي بدرجة طفيفة يمتنع من التواصل بالبصر كما انه يتكيف مع

 الموقف و التغيير للروتين لكنه يبقى ملتصق بالوالدين 
  : موجودة في الملف الطبي و تم حسابها من طرف المختص النفسي (45نسبة الذكاء (  % 
  لا يشرب أي أدوية 
  يعاني من فرط النشاط الحركي 

 للحالة الأولى :    ELOعرض نتائج اختبار 

الاستقبال 
 المعجمي 

الإنتاج 
 المعجمي 

 تكرار العبارات  إنتاج العبارات  الفهم  تكرار الكلمات 

8 12 8 4 0 2 

40% 28.5%  %25  %19 %0 %13.3 

 الجدول الثالث يمثل : نتائج اختبار الحالة الأولى  قبل تطبيق البرنامج 
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  الأولى:تحليل نتائج الحالة 

لى  حسب النتائج المتحصل عليها في الجدول أعلاه فقد أجابت الحالة الأولى في الاستقبال المعجمي ع
بند من أصل  12أما في الإنتاج المعجمي فقد أجابت على %   40وقدرت بنسبة  20بنود من أصل  8

ن بنود م 8و   مات فقد أجابت الحالة  على، أما فيما يخص بند تكرار الكل% 28.5وقدرت بنسبة  42
 %25ومنه قدرت النسبة ب   32 أصل

،  أما في جانب إنتاج %  19أي بنسبة  21بنود من أصل  4و في الفهم فقد أجابت الحالة على 
ي ف، و أخيرا تحصلت الحالة % 0العبارات فلم يقم الطفل بالإجابة على أي بند مما قدرت النسبة ب  

 % . 13.3بند أي بنسبة  15بند من أصل  2تكرار العبارات على 

حسب النتائج المتحصل عليها نلاحظ أن الحالة استطاعت  تعيين تقريبا نصف الصور في لاستقبال 
المعجمي ، و في الإنتاج المعجمي فقد كانت النسبة منخفضة نوعا ما حيث لم يستطع التعرف على 

 لصور و الأحداث بسبب نقص في التركيز  و في تكرار الكلمات أيضا كانت النسبة منخفضة جدا و لما
نخفضة أيضا و لم تكرار الكلمات جيدا . و في بند الفهم الشفهي فكانت النسبة مأ( -متستطع الحالة )

كانت فاج العبارات يستطع فهم و معرفة الصور المقدمة إليه نظرا لنقص في القدرات العقلية ، و في إنت
ر النسبة منعدمة و هذا بسبب انعدام او ضعف الرصيد اللغوي للطفل ، أما في الجانب الخاص بالتكرا

 اللغوي فكانت النتيجة منخفضة جدا .

 

 

 

 

 

 



 جراءات المنهجية للدراسةالإ        الفصل الرابع                                                   

 

  60 
 

 تقديم الحالة الثانية :  .02
 ت سنوا 10ر تبلغ من العمر  -ب 
  4عدد الإخوة  
  فترة الحمل : عادية لم تتناول الأم أي أدوية و الحمل مرغوب فيه 
  فترة الولادة : الولادة كانت بعملية قيصرية 
  الرضاعة : طبيعية 
  النمو النفس حركي : بطيء جدا 
  سنوات كانت اللغة شبه منعدمة . 3النمو اللغوي : أيضا بطيء جدا في سن 
 ة و لا يوجد اهتمام بالتواصل مع الآخرين . النمو الاجتماعي: انطوائية و تحب العزل 
  : 35نسبة الذكاء  % 
  لا توجد صلة قرابة بين الوالدين 
  أدوية لا تشرب أي. 

 ملاحظة : هي آخت الصغرى و الوحيدة بين ذكور  و تلقى اهتمام كبير من الأب )مدللة (

 للحالة الثانية :  ELOاختبارعرض نتائج 

الإستقبال 
 المعجمي 

الإنتاج 
 المعجمي 

 إنتاج الكلمات  إنتاج العبارات  الفهم تكرار الكلمات 

9 11 9 13 5 4 
 %45  %26.6  %28.1  %40.6  %20  %26.6 

 الجدول الرابع : يمثل نتائج اختبار الحالة الثانية قبل تطبيق البرنامج 

 الحالة الثانية :تحليل نتائج 

 9حسب النتائج المتحصل عليها في الجدول أعلاه فقد أجابت الحالة الأولى في الاستقبال المعجمي على 
 42بند من أصل 11%  أما في الإنتاج المعجمي فقد أجابت على 45وقدرت بنسبة 20بنود من أصل 
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و هذا في تكرار %  28.1بند  و كانت قدرت بنسبة 32بنود من أصل  9%  و   26.6وقدرت بنسبة 
 .  الكلمات

،  أما في جانب إنتاج  % 40.3أي بنسبة  21بنود من أصل 13و في الفهم فقد أجابت الحالة على
، و أخيرا % 20  أي قدرت النسبة ب  25 بنود من أصل 5العبارات الطفل  قام بالإجابة على 

 % . 26.6أي بنسبة بند  15بند من أصل  4تحصلت الحالة في تكرار العبارات على 

ومنه و حسب النتائج المتحصل عليها تبين أن الحالة الثانية تمكنت من التعرف على نصف الصور 
ل من تقريبا في الاستقبال المعجمي فالنتيجة كانت حسنة ، أما في الإنتاج المعجمي فكانت النتيجة أق

ضعف في الانتباه ، و في جانب المتوسط و لم تستطع الحالة التعرف على جميع الصور و ذلك بسبب 
و  ،تكرار الكلمات فكانت النسبة ضعيفة و لم تستطع تكرار معظم الكلمات المقدمة لها فهي جد ضعيفة 

 وعيفة في الفهم الشفهي كانت النتيجة مرضية نوعا ما ، أما في جانب إنتاج العبارات  فكانت النتيجة ض
رات با نفس النتيجة المتحصل عليها في بند تكرار العباهذا بسبب ضعف في الرصيد اللغوي ، و هي تقري

 ضعيفة جدا .
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  الثالثة:تقديم الحالة  .03
 سنوات  8يبلغ من العمر ع  -ب 
  2عدد الإخوة  
  الأم والأب أبناء الخالة 
  فترة الحمل : أصيبت الأم بسكري الحمل ، الحمل كان مرغوب به 
  فترة الولادة : الولادة كانت قيصرية  مع وجود صرخة الميلاد 
  الرضاعة : طبيعية 
   أشهر  13النمو النفسي حركي :بطيء جدا و سن المشي في 
  النمو الاجتماعي : خجول بصورة مبالغ فيها و يقاوم التغير و التكيف في الوضع

 الاجتماعي الجديد  
  : 55نسبة الذكاء % 
  لا يشرب أي أدوية 

 ملاحظة : الطفل شديد الخجل 

 للحالة الثالثة :   ELOعرض نتائج اختبار 

الاستقبال 
 المعجمي

الإنتاج 
 المعجمي

تكرار 
 الكلمات

الإنتاج  الفهم
 العبارات

تكرار 
 العبارات

8 13 5 22 2 5 

 %40  %30.9  %15.6  %68.7  %8  %33.33 

 الجدول الخامس : يمثل نتائج الاختبار للحالة الثالثة قبل تطبيق البرنامج 

 تحليل نتائج الحالة الثالثة : 

 من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه الحالة تحصلت على النتائج التالية : 
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الإنتاج  %  أما في 40وقدرت بنسبة 20بنود من أصل  8أجابت الحالة في الاستقبال المعجمي على  
بند  و  32بنود من أصل  5%  و  30.9وقدرت بنسبة  42بند من أصل 13المعجمي فقد أجابت على

 % و هذا في تكرار الكلمات  .15.6كانت قدرت بنسبة

% ،  أما في جانب إنتاج 68.7أي بنسبة  32بنود من أصل  22و في الفهم فقد أجابت الحالة على 
% ، و أخيرا تحصلت 8أي قدرت النسبة ب    25بنود من أصل  2ى العبارات الطفل  قام بالإجابة عل

 % .33.33بند أي بنسبة  15بند من أصل  5الحالة في تكرار العبارات على

حسب النتائج المتحصل عليها نلاحظ أن الحالة استطاعت تعيين تقريبا نصف الصور في الاستقبال 
فضة نوعا ما بحيث أنه لم يستطع التعرف على المعجمي ، و في الإنتاج المعجمي كانت النتيجة منخ

الصور و الأحداث بسبب نقص في التركيز و في تكرار الكلمات أيضا كانت النسبة منخفضة جدا ولم 
 .حالة تستطع الحالة تكرار الكلمات جيدا إلا البعض منها بسبب الإضرابات اللغوية التي يعاني منها ال

 دة و تمكن من التعرف على أغلب الصور المقدمة له ، في جانبأما في جانب الفهم فكانت النسبة جي
 نتباهإنتاج العبارات فكانت النسبة منخفضة ولم تستطع الحالة إكمال الجمل سبب ضعف في التركيز و الا

، وفي الجانب الخاص بتكرار العبارات فنلاحظ أيضا النسبة منخفضة قليلة و هذا أيضا بسبب تشتت 
 ركيز .الانتباه و نقص الت
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  الرابعة:الحالة  تقديم  .04
   نوات س 9أ  يبلغ من العمر  -م 
   2عدد الإخوة 
  لا توجد قرابة بين الوالدين 
  السكن عائلي 
   فترة الحمل : تعرض الأم للارتفاع ضغط الدم و تناولها للأدوية ضغط الدم 
  فترة الولادة : ولادة عادية مع وجود صرخة الميلاد 
  أشهر  و المشي على الرجلين في  6النفس حركي : المشي على أربعة أطراف في سن النمو

 عمر السنتين .
 . النمو اللغوي : غير عادي مع تأخر في اكتساب اللغة 
   يتناول دواء للصرعRISPAL 0.25 g  
  : 50نسبة الذكاء   % 

 للحالة الرابعة :   ELOعرض نتائج اختبار

الاستقبال 
 المعجمي  

الإنتاج 
 المعجمي 

 تكرار العبارات  إنتاج العبارات  الفهم  تكرار الكلمات 

5 13 4 7 0 3 

 %25   %30.9  %12.5  %21.7  %0  %20 

 الجدول السادس : يمل نتائج اختبار للحالة الرابعة قبل تطبيق البرنامج 

 تحليل نتائج الحالة الرابعة : 

 أعلاه الحالة تحصلت على النتائج التالية :من خلال النتائج المبينة في الجدول 
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أما في الإنتاج %   25وقدرت بنسبة 20بنود من أصل  5أجابت الحالة في الاستقبال المعجمي على 
بند  و  32 بنود من أصل 4و   %30.9 وقدرت بنسبة 42بند من أصل  13المعجمي فقد أجابت على

 .  و هذا في تكرار الكلمات  % 12.5كانت قدرت بنسبة

،  أما في جانب إنتاج  %21.7 أي بنسبة 32 بنود من أصل 7 و في الفهم فقد أجابت الحالة على
 ، و أخيرا تحصلت الحالة في تكرار%  0 العبارات الطفل   لم يقم بالإجابة على أي بند أي نسبة

 . % 20 بند أي بنسبة 15بند من أصل  3العبارات عل

أن الحالة استطاعت  تعيين تقريبا نصف الصور في لاستقبال حسب النتائج المتحصل عليها نلاحظ 
المعجمي ، و في الإنتاج المعجمي فقد كانت النسبة منخفضة نوعا ما حيث لم يستطع التعرف على 
 الصور و الأحداث بسبب نقص في التركيز  و في تكرار الكلمات أيضا كانت النسبة منخفضة جدا و لم

دا . و في بند الفهم الشفهي فكانت النسبة منخفضة أيضا و لم كلمات جيأ( تكرار ال-تستطع الحالة )م
كانت فيستطع فهم و معرفة الصور المقدمة إليه نظرا لنقص في القدرات العقلية ، و في إنتاج العبارات 

ر النسبة منعدمة و هذا بسبب انعدام او ضعف الرصيد اللغوي للطفل ، أما في الجانب الخاص بالتكرا
 فكانت النتيجة منخفضة جدا .اللغوي 
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 الخامسة:الحالة  تقديم .05

  سنوات  8ي تبلغ من العمر  –ع 
  4عدد الإخوة  
  لا توجد قرابة بين الوالدين 
 . فترة الحمل : الحمل غير مرغوب  و محاولة إجهاض الجنين في المرحلة الأولى من الحمل 
  فترة الولادة : ولادة  طبيعية مع صرخة الميلاد 
  الرضاعة مختلطة 
  النمو النفسي حركي : بطيء جدا 
  النمو اللغوي : غير عادي 
  النمو اجتماعي  : لا يوجد اهتمام بالتواصل مع الآخرين 
  : 45نسبة الذكاء % 

 سنوات كانت تترك الحالة مع شاشة التلفاز لوقت طويل  3ملاحظة : في سن 

 للحالة الخامسة :    ELOعرض نتائج اختبار 

الاستقبال 
 المعجمي

الإنتاج 
 المعجمي

 تكرار العبارات  إنتاج العبارات الفهم تكرار الكلمات

7 12 5 10 3 4 

 %35  %26.1  %15.6  %31.25  %12  %26.6 

 الجدول  السابع : يمثل نتائج الحالة الخامسة  قبل تطبيق البرنامج 

 تحليل نتائج الحالة الخامسة : 

 من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه الحالة تحصلت على النتائج التالية :
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%  أما في الإنتاج  35وقدرت بنسبة 20بنود من أصل  7أجابت الحالة في الاستقبال المعجمي على
ند تكرار الكلمات %  و أما في ب26.1وقدرت بنسبة 42بند من أصل 12المعجمي فقد أجابت على

 %  .  15.6بند   و قدرت النسبة 32بنود من أصل 5فأجابت الحالة على   

،  أما في جانب   % 31.25أي بنسبة  32بنود من أصل  10 و في الفهم فقد أجابت الحالة على
، و أخيرا  %  12 بند أي نسبة 25بنود  من أصل   3إنتاج العبارات قام  الطفل   بالإجابة على

 . % 26.6بند أي بنسبة  15بند من أصل  4لت الحالة في تكرار العبارات علىتحص

ومنه و حسب النتائج المتحصل عليها تبين أن الحالة تمكنت من التعرف على نصف الصور تقريبا في 
م لسط و الاستقبال المعجمي فالنتيجة كانت حسنة ، أما في الإنتاج المعجمي فكانت النتيجة أقل من المتو 

طع الحالة التعرف على جميع الصور و ذلك بسبب ضعف في الانتباه ، و في جانب تكرار الكلمات تست
 فكانت النسبة ضعيفة و لم تستطع تكرار معظم الكلمات المقدمة لها فهي جد ضعيفة .

ظرا نفي بند الفهم الشفهي فكانت النسبة منخفضة أيضا و لم يستطع فهم و معرفة الصور المقدمة إليه  
يد قص في القدرات العقلية ، و في إنتاج العبارات فكانت النسبة ضئيلة جدا و هذا بسبب ضعف الرصلن

 اللغوي للطفل ، أما في الجانب الخاص بالتكرار اللغوي فكانت النتيجة منخفضة جدا .

 % بات  العدد الكلي للإجا / 100: عدد الإجابات الصحيحة *  ELOطريقة حساب النسبة في اختبار 
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 البرنامج المقترح لاكتساب اللغة الشفهية لدى الطفل التوحدي : 

 التعريف الإجرائي للبرنامج :  

ن هو خطة محددة تشمل مجموعة من الأنشطة و التدريبات و المواقف و الخبرات المتكاملة، بهدف تحسي
 و تنمية و رفع من المستوى اللغوي و تطويره لدى أطفال التوحد.

وحدي ل الترنامج التدريبي الأرطفوني لمعرفة فعاليته في اكتساب اللغة الشفهية لدى الطفقمنا باقتراح الب
 درجة بسيطة .

 التعريف بالبرنامج : 

ي هدف فهو الطريقة التي تقوم على مجموعة من الأفكار أو الخطوات المرتبة ترتيبا منطقيا متسلسلا ـ، ت
خطوة أو إطار في البرنامج يزود المضطرب  مجملها غلى تحقيق أهداف تدريبية محددة، و هو كل

 بمعلومات تتطلب أن يستجيب لها.

 أهداف البرنامج التدريبي الأرطفوني : 

 بسيط .يهدف هذا البرنامج للمساعدة على التكفل المعرفي بالحالات الذين يعانون من التوحد  ال 
 . محاولة تطوير و تحسين  من المستوى اللغوي  لأطفال التوحد 
 .التكفل بالحالات من جانب الإنتاج اللغوي 
  ن أجل ميهدف البرنامج إلى زيادة كفاءة الطفل اللغوية التي يتلقاها من إتباع محتوى البرنامج

 التواصل.
 . التكفل بالمستويات اللغوية ، التي يتم من خلالها الإنتاج و التحصيل اللغوي 

 أهمية البرنامج : 

 ح في : تتمثل أهمية البرنامج المقتر 

 . تنمية و تطوير اللغة الشفهية لدى الطفل التوحدي درجة بسيطة 
 . تنمية قدرة الطفل  التوحدي على التواصل مع الأسرة و الأقران العاديين 
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 أدوات البرنامج : 

 لبرنامج التنطيق  المقترح أدوات تعتبر مكملة له و معززة لمواقفه التدريبية و هي : 

   مرآة 
  طاولة 
  كرسي 
 اقات تتعلق بالحروف الأبجدية بالحركات القصيرة و الطويلة و كلمات تحتوي  على هذه بط

 الحروف في أولها و وسطها و آخرها .
  صور تتعلق بالكلمات المذكورة في البرنامج 
 . إضافة إلى توفر بعض الألعاب لتشويق الطفل التوحدي و تفاعله مع البرنامج 

 

ن محكمين بحيث ثم حذف بعض التمارين و إضافة تماري 5على لقد تم عرض البرنامج ملاحظة : 
 أخرى ، كما قمنا بتصحيح بعض العبارات .
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  البرنامج:

 نشاط الأول: تمرين الحس حركي .1

ه تعتبر هذه التمرينات أساسية في بناء و تكوين أي علاقة مع الطفل ، حتى نكسب ثقته ، و نجعل
 يحس بالراحة في التعامل معنا .

 الهدف منها :

تدريب الطفل على حركات تجعله قادرا على الوصول إلى توازن نفسي / جسدي  في مختلف  .1
 الوضعيات .

 التحكم في مختلف حركات الجسم . .2
 اكتشاف جسده و العالم المحيط به بنفس الوقت . .3
 تطوير الجانب التواصلي عن طريق التفاعل اللغوي . .4

 دقائق من كل ساعة.  5مدة التمرينات النفسية الحركية 

دء و هي عبارة عن مجموعة من التسخينات  يقوم بها الأخصائي الأرطفوني قبل البحركات عامة :  (1
في عملية التنطيق و تكون في بداية كل حصة ، نطلب من الطفل المشي عادي ثم بعد ذلك نطلب 

 طفل كثير الحركة .منه الجري حر ، و الهدف منه تنشيط الطفل الخمول و التقليل من نشاط ال
نطلب من الطفل الانتقال من  كرسي إلى آخر بوضع  الجلوس ، ثم المشي إلى  تمرين التوازن : (2

الخلف ، بعدها نطلب منه الوقوف على رجل واحدة اليمنى ، ثم اليسرى و الحافظ على التوازن ، ثم 
فوق الكرسي و نطلب القفز على رجل واحدة ،و كذا القفز في وضعية الضفدع.نقوم بوضع الطفل 

منه القفز عند سماع صوت التصفيق أو إشارة كالتصفيق مثلا ، و الهدف من هذا التمرين أن نجعل 
الطفل يشعر بجسمه ، و كذا التمكن من السيطرة على الحركة ، ثم نقوم بتغيير وضعية فوق /تحت 

اسية لتنظيم البناء أمام /وراء / يمين /يسار  الكرسي . و تعتبر مختلف هذه الوضعيات أس /
الفضائي ) التوجه المكاني ( لتوعية و إدراك الطفل باتجاه جسمه في الفراغ ، و كذا البناء الجسدي  
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في الفضاء من خلال تمرين التعرف على أعضاء الجسم من خلال تمرير كرة طرية على العضو 
 المسمى .

 . النشاط الثاني : التكرار  2
 التمرين الأول : نطق الحروف

قمنا بتعليم الحالات كيفية نطق الحروف من حيث الصفة و المخرج لكل حرف بوضعيته 
 المناسبة .
 أعد نطق جميع الحروفالتعليمة : 
 المرآة و الشمعة الأدوات :
 طق الحروف من مخارجها .كيفية ن - الهدف :

 إبراز الأصوات الشفوية و الحلقية . -
 تعديل الصوت و النطق . -
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 الثاني : نطق الحروف بالحركاتالتمرين 
هنا قمنا  بتدريب  الحالات على كيفية نطق الحروف بالحركات  فتحة / ضمة /كسرة  ليكون نطق 

 الحروف شامل لجميع الحالات .
 أعد نطق الحروف مع جميع الحركات .التعليمة : 
 المرآة  الأدوات :
 الفرق بين الحروف الساكنة و المتحركة . الهدف :
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 النشاط الثالث : التعيين  . 3

 التمرين الأول : تعيين الكلمات المسموعة
 هنا قمنا بتدريب الحالات على تعيين الكلمات المنطوقة

 أرني الكرسي / بيت / حيوان ....التعليمة : 
 بطاقات الكلمات مع صورها الأدوات :
 ربط مفهوم الكلمة بالصورة الذهنية لها الهدف :
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 . النشاط الرابع: التسمية  4

 التمرين الأول : تسمية الصور

سائل قمنا بالتوزيع على الحالات مجموعة من الصور التي لها علاقة بالفواكه و الخضر و غيرها من الو 
 اليومية .

 سمي الصور الموجودة  أمامك .التعليمة : 

 بطاقات تعليمية .الأدوات : 

 اللغوية .تنمية المفاهيم  -الهدف : 

 الإنتاج من جانبه اللغوي . -
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 . النشاط الخامس : تكوين الجمل  5

 التمرين الأول : تكوين جملة سهلة من خلال الصور 

 قمنا بعرض صور على الحالات 

 قم بتكوين جملة سهلة من تعبيرك الخاص من خلال الصور التعليمة : 

 بطاقات تعليمية لسرد و تكوين الجمل الأدوات : 

 إمكانية تركيب جملة سهلة الهدف : 

 استخدام الكلمات البسيطة للتعبير 

 إضافة كلمات جديدة في الرصيد اللغوي 

 الأفكار.التسلل و الربط بين 
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 لتقييم اللغة الشفهية بعد تطبيق البرنامج    ELOنتائج اختبار

 نتائج الاختبار البعدي للحالة الأولى :  (1
الاستقبال  

 المعجمي 
الإنتاج 

 المعجمي 
إنتاج  الفهم  تكرار الكلمات 

 العبارات 
تكرار 

 العبارات 
9 14 11 10 4 5 

 %45  %28   %34.3 %31.2 %16  %33.3 

 الجدول الثامن : يمثل نتائج الحالة الأولى بعد تطبيق البرنامج 

 تحليل نتائج الحالة الأولى : 

 : من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه الحالة تحصلت على النتائج التالية

%  أما في الإنتاج  45وقدرت بنسبة 20بنود من أصل  9أجابت الحالة في الاستقبال المعجمي على
تكرار الكلمات فأجابت  %  و أما في بند 28وقدرت بنسبة 42بند من أصل 14المعجمي فقد أجابت على

 %  .  34.3بند   و قدرت النسبة 32بنود من أصل 11الحالة على   

 %  ،  أما في جانب إنتاج 31.25أي بنسبة  32بنود من أصل  10و في الفهم فقد أجابت الحالة على 
ت % ، و أخيرا تحصل  16بند أي نسبة  25بنود  من أصل   4العبارات قام  الطفل   بالإجابة على

 % . 33.3بند أي بنسبة  15بنود من أصل  5الحالة في تكرار العبارات على 

ومنه و حسب النتائج المتحصل عليها تبين أن الحالة تمكنت من التعرف على نصف الصور تقريبا في 
ة لنتيجاالاستقبال المعجمي فالنتيجة كانت حسنة و قريبة من المتوسط  ، أما في الإنتاج المعجمي فكانت 

ل من المتوسط و لم تستطع الحالة التعرف على جميع الصور ، و في جانب تكرار الكلمات فكانت أق
 النسبة قريبة من المتوسط  و لكنها لم تستطع تكرار معظم الكلمات المقدمة لها .

في بند الفهم الشفهي فكانت النسبة  حسنة إلا أنه لم يستطع فهم و معرفة الصور المقدمة إليه نظرا  
ص في القدرات العقلية ، و في إنتاج العبارات فكانت النسبة ضئيلة جدا و هذا بسبب ضعف الرصيد لنق

 اللغوي للطفل ، أما في الجانب الخاص بالتكرار اللغوي فكانت النتيجة مرضية عموما .
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 نتائج الاختبار البعدي للحالة الثانية :  (2

استقبال 
 المعجمي 

الإنتاج 
 المعجمي 

 تكرار العبارات  إنتاج العبارات  الفهم  التكرار 

9 20 11 16 6 6 

 %45  %40  %34.3  %50  %24  %40 

 الجدول التاسع  : يمثل نتائج الحالة الثانية بعد تطبيق البرنامج 

 تحليل نتائج الحالة الثانية : 

 : من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه الحالة تحصلت على النتائج التالية 

%  أما في الإنتاج  45وقدرت بنسبة 20بنود من أصل  9أجابت الحالة في الاستقبال المعجمي على
%  و أما في بند تكرار الكلمات  40وقدرت بنسبة  42بند من أصل  20المعجمي فقد أجابت على 

 .  %  34.3بند   و قدرت النسبة 32بنود من أصل 11فأجابت الحالة على   

%  ،  أما في جانب إنتاج  50أي بنسبة  32بنود من أصل  16ت الحالة علىو في الفهم فقد أجاب
% ، و أخيرا تحصلت    24بند أي نسبة  25بنود  من أصل   6العبارات قام  الطفل   بالإجابة على

 % . 40بند أي بنسبة  15بنود من أصل 6الحالة في تكرار العبارات على

أن الحالة تمكنت من التعرف على نصف الصور تقريبا في ومنه و حسب النتائج المتحصل عليها تبين 
ة لنتيجاالاستقبال المعجمي فالنتيجة كانت حسنة و قريبة من المتوسط  ، أما في الإنتاج المعجمي فكانت 

أقل من المتوسط و لم تستطع الحالة التعرف على جميع الصور ، و في جانب تكرار الكلمات فكانت 
و لكنها لم تستطع تكرار معظم الكلمات المقدمة لها و ذلك بسبب نقص   النسبة قريبة من المتوسط

 . الانتباه  .

رات في بند الفهم الشفهي فكانت النسبة  جيدة و في حدود متوسط عدد  الإجابات ، و في إنتاج العبا 
رار فكانت النسبة ضئيلة جدا و هذا بسبب ضعف الرصيد اللغوي للطفل ، أما في الجانب الخاص بالتك

 اللغوي فكانت النتيجة حسنة .
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 نتائج الإختبار البعدي للحالة الثالثة : (3

الاستقبال 
 المعجمي 

الإنتاج 
 المعجمي 

إنتاج  الفهم  تكرار الكلمات 
 الكلمات 

 تكرار الكلمات 

9 21 8 14 5 8 
 %45  %42  %25   %43.7  %20  %53.3 

 الجدول العاشر : يمثل نتائج الحالة الثالثة بعد تطبيق البرنامج 

 : تحليل نتائج الحالة الثالثة

 : من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه الحالة تحصلت على النتائج التالية

%  أما في الإنتاج  45وقدرت بنسبة 20بنود من أصل  9أجابت الحالة في الاستقبال المعجمي على
%  و أما في بند تكرار الكلمات  42وقدرت بنسبة  42بند من أصل  21جمي فقد أجابت على المع

 . %   25بند  و قدرت النسبة ب 32بنود من أصل  8فأجابت الحالة على   

%  ،  أما في جانب إنتاج  43.7أي بنسبة  32بنود من أصل  14و في الفهم فقد أجابت الحالة على
% ، و أخيرا تحصلت   20بند أي نسبة  25بنود  من أصل    5الإجابة علىالعبارات قام  الطفل   ب

 .%  53.3بند أي بنسبة  15بنود من أصل  8الحالة في تكرار العبارات على 

ومنه و حسب النتائج المتحصل عليها تبين أن الحالة تمكنت من التعرف على أقل من  نصف الصور 
جمي كانت حسنة و قريبة من المتوسط  ، أما في الإنتاج المعتقريبا في الاستقبال المعجمي فالنتيجة 

فكانت النتيجة أقل من المتوسط و لم تستطع الحالة التعرف على جميع الصور ، و في جانب تكرار 
  نتباهالكلمات فكانت النسبة ضعيفة  و لم تستطع تكرار معظم الكلمات المقدمة لها و ذلك بسبب نقص الا

دا يلة جي فكانت النسبة قريبة من المتوسط ، و في إنتاج العبارات فكانت النسبة ضئفي بند الفهم الشفه 
يدة و هذا بسبب ضعف الرصيد اللغوي للطفل ، أما في الجانب الخاص بالتكرار اللغوي فكانت النتيجة ج

 و أعلى من المتوسط .
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 نتائج الاختبار البعدي للحالة الرابعة :  (4

الاستقبال 
 المعجمي 

 الإنتاج
 المعجمي 

تكرار 
 الكلمات 

الإنتاج  الفهم 
 المعجمي 

تكرار 
 العبارات 

10 21 10 10 6 6 
 %50 %42  %31.2  %31.2  %24 %40 

 الجدول الحادي عشر : يمثل نتائج الحالة الرابعة بعد تطبيق البرنامج 

 تحليل نتائج الحالة الرابعة : 

 : الحالة تحصلت على النتائج التاليةمن خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه 

 %  أما في الإنتاج  50وقدرت بنسبة  20بنود من أصل  10أجابت الحالة في الاستقبال المعجمي على
%  و أما في بند تكرار الكلمات  42وقدرت بنسبة  42بند من أصل  21المعجمي فقد أجابت على 

 . %    31.2ت النسبة ببند  و قدر  32بنود من أصل  10فأجابت الحالة على   

%  ،  أما في جانب إنتاج  31.2أي بنسبة  32بنود من أصل  10و في الفهم فقد أجابت الحالة على
% ، و أخيرا تحصلت 24بند أي نسبة 25بنود  من أصل    6العبارات قام  الطفل   بالإجابة على

 % 40بند أي بنسبة 15بنود من أصل  6الحالة في تكرار العبارات على 

ومنه و حسب النتائج المتحصل عليها تبين أن الحالة تمكنت من التعرف على نصف الصور في 
 سنة والاستقبال المعجمي فالنتيجة كانت جيدة و في حدود المتوسط  ، أما في الإنتاج المعجمي فكانت ح
لكلمات قريبة من المتوسط ولكن  لم تستطع الحالة التعرف على جميع الصور ، و في جانب تكرار ا

فكانت النسبة ضعيفة  و لم تستطع تكرار معظم الكلمات المقدمة لها و ذلك بسبب نقص الانتباه و 
 .التركيز 

ذا في بند الفهم الشفهي فكانت النسبة ضعيفة ، و في إنتاج العبارات فكانت النسبة ضئيلة جدا و ه 
 ور اللغوي فكانت النتيجة حسنة بسبب ضعف الرصيد المعجمي  للطفل ، أما في الجانب الخاص بالتكرا

 قريبة  من المتوسط .
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 نتائج الاختبار البعدي للحالة الخامسة : (5

الاستقبال 
 المعجمي 

الإنتاج 
 المعجمي 

إنتاج  الفهم  تكرار الكلمات 
 العبارات 

 تكرار العبارات 

9 19 10 14 4 6 
 %45  %38  %31.2  %43.7  %16  %40 

 الجدول الثاني عشر : يمثل نتائج الحالة الخامسة بعد تطبيق البرنامج 

 الخامسة:تحليل نتائج الحالة 

 : من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه الحالة تحصلت على النتائج التالية

%  أما في الإنتاج  45وقدرت بنسبة  20بنود من أصل  9أجابت الحالة في الاستقبال المعجمي على
%  و أما في بند تكرار الكلمات   38وقدرت بنسبة 42بند من أصل  19المعجمي فقد أجابت على 

 % 31.2بند  و قدرت النسبة ب  32بنود من أصل  10فأجابت الحالة على   

%  ،  أما في جانب إنتاج  43.7أي بنسبة  32بند من أصل  14و في الفهم فقد أجابت الحالة على
% ، و أخيرا تحصلت  16بند أي نسبة  25بنود  من أصل   4بالإجابة على  العبارات قام  الطفل 

  %40بند أي بنسبة  15بنود من أصل  6الحالة في تكرار العبارات على 

 ومنه و حسب النتائج المتحصل عليها تبين أن الحالة تمكنت من التعرف على نصف الصور تقريبا  في
ة  ، أما في الإنتاج المعجمي فكانت حسنة و قريبة من الاستقبال المعجمي فالنتيجة كانت متوسط

مة المتوسط  و في جانب تكرار الكلمات فكانت النسبة ضعيفة  و لم تستطع تكرار معظم الكلمات المقد
 . لها و ذلك بسبب نقص الانتباه و التركيز

ذا هضئيلة جدا و  في بند الفهم الشفهي فكانت النسبة متوسطة ، و في إنتاج العبارات فكانت النسبة 
 وبسبب ضعف الرصيد المعجمي  للطفل ، أما في الجانب الخاص بالتكرار اللغوي فكانت النتيجة حسنة 

 قريبة  من المتوسط .
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 تفسير  و مناقشة النتائج في ضوء فرضية الدراسة  : 

التدريبي  توصلت نتائج الدراسة المتحصل عليها من خلال البحث الميداني و التطبيقي أن للبرنامج
لعينة ا، و هذا ما يظهر أن لغة  درجة بسيطة  المقترح فعالية في تنمية المستوى اللغوي لأطفال التوحد

 تحسنت و تطورت  و هذا بعد التناول الإجرائي القبلي و البعدي الذي توصلت إليه الدراسة .

عال فسجام ها ، حيث كان هنالك انترجع هذه التنمية الفعالة و التطور الملحوظ للغة الشفهية بكل مستويات 
ج برنامبين التمارين التدريبية و عينة الدراسة ، و هذا بزيادة عدد الإجابات الصحيحة و ذلك لتوفر ال

 التدريبي المقترح على مختلف المراحل الأساسية لتنمية اللغة الشفهية .

رة ة مهاللبرنامج المقترح في تنمي وهذا ما أكدته  "مروة بورقعة " و التي أسفرت نتائج دراستها إلى أن
 التواصل اللفظي للطفل التوحدي تبعا لبرنامج إيبلز فعالية .
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  عام:ستنتاج الا

 لتوحداطفال أأكدت النتائج المتحصل عليها عند تطبيق البرنامج المقترح لاكتساب اللغة الشفهية لدى 
 غوي للأطفال ، مقارنة مع مستواهم القبلي و، أن هناك تحسن واضح على المستوى الل درجة بسيطة 

 ( ، و هذا ما يدعنا نقبل الفرض المقترح و الذي نص على 3/4/5/6/7الذي يظهر في الجداول رقم  )
 مراحلأن للبرنامج المقترح فعالية في اكتساب اللغة الشفهية لدى الطفل التوحدي ، و ذلك راجع إلى ال

 في : المقترحة في البرنامج و المتمثلة 

 . تمارين الحس حركية 
 ) التكرار ) نطق الحروف / نطق الحروف بالحركات 
  التعيين 
  التسمية 

 ذا ماهحيث عند تطبيقنا لهذه المراحل تبين أن معظم الحالات لم يتمكنوا من هذه الأخيرة  بسهولة ، و 
مج في مراحل البرنا يبين أن إضطراب التوحد يؤثر في اللغة و نموها ، و بعد عدة محاولات للتمارين

قم اول ر المقترح تمكن معظم الحالات من رفع المستوى اللغوي مقارنة بمستواهم البعدي الذي تناولته الجد
( و هذا ما يدل على تحقق الفرضية ، و منه هناك تحسن و تطور  في المستوى  8/9/10/11/12)

 . اللغوي مقارنة بين الاختبار القبلي ونتائج  الاختبار البعدي 

 حالات و مناقشة الفرضية في ظل منهج 5يتضح مما سبق ذكره ، و بعد عرض و تحليل نتائج العينة ل 
دراسة حالة ، أنه يمكن استنتاج من خلال هذه الدراسة المحدودة  في الزمان و المكان و في عدد 

 الحالات المدروسة أنه تم التحقق من  الفرضية .

ئج البرنامج التدريبي الأرطفوني المقترح حيث ضفرت  مراحله نتا وعليه يمكن لنا الاعتماد على هذا
 إيجابية .
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 : خاتمة

دى من خلال الدراسات السابقة و هذا البحث نظهر أهمية وضع برامج تدريبية للأطفال التوحديين ، وم
، طة بسي درجة أهميتها في تنمية القدرات التواصلية لديهم و تحسين اللغة الشفهية لدى أطفال التوحد 

فكلما اكتشف و شخص الطفل التوحدي مبكرا و صمم له برامج تدريبية علاجية مناسبة سهل عليه 
 التكيف معه ، و بالتالي تزداد  دافعيته  على اكتساب اللغة الشفهية .

لام و التي قدم فيها برنامج علاجي يعمل على تحسين الك 2010و هذا ما أكدته دراسة أبو الفتوح سنة 
 ن سنةائي و التواصل الاجتماعي على عينة من أطفال التوحد ، وأيضا الدراسة التي قام بها كريدو التلق

و التي عمل فيها على تدريب مجموعة من الأطفال التوحديين على برنامج لتواصل اللغوي ،و  2003
 ة .عليه قد جاء هذا البحث كتكملة للبحوث التي أجريت في هذا الميدان حتى و إن كانت قليل

 و في الأخير يمكننا القول أن ميدان البحث العلمي يبقى دوما في حاجة ماسة إلى دراسات و أبحاث
عدة جديدة بإمكانها أن تخلف برامج فعالة و مميزة ، تختص في الكثير من الفئات المحتاجة ليد المسا

صيد ء الر تساب اللغة و إثراكفئة أطفال التوحد ، التي لا تزال هي أيضا يلزمها  الكثير و ذلك لتحسين اك
 .اللغوي قدر الإمكان من خلال وضع مثل هذه البرامج التي تسهل و ترفع من المستوى اللغوي لديهم 

جع و منه نرجو أن  تكون هذه الدراسة قد لمست و لو قليلا من حقيقة المشكل المطروح و حتى تكون مر 
 يعود إليه من يلينا من طلبة باحثين .
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  اقتراحات:توصيات و  

 بناءا على ما توصلت إليه الدراسة من نتائج تم وضع هذه التوصيات و الاقتراحات :  

 إجراء دراسات أوسع و على عينات اكبر على هؤلاء الأطفال الذين يعانون من اضطراب التوحد -
. 

ضرورة الاهتمام بالبرامج التي تقدم للأطفال التوحديين من أجل مساعدتهم على الاندماج  -
 بالمجتمع و تنمية مهاراتهم التواصلية 

ضعف التقييم المستمر من  طرف الأخصائيين للأداء الأطفال و ذلك بهدف معرفة نقاط القوة و ال -
 ل .زمة للبرامج التي يخضع لها الطففي البرامج التدريبية و العلاجية و إجراء التعديلات لا

 أهمية التدخل المبكر بالنسبة للأطفال التوحديين من أجل تحسن وضعهم . -
  امج العلاجي و ضمان تطور الحالةضرورة التعاون بين الأسرة و المختصين لضمان نجاح البرن -
 اقتراح هذا البرنامج في المراكز و المؤسسات التي تقدم خدماتها لهذه الفئة . -
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