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ما أجمل أن يعود الهدء بأعلى شيء لديو والأجمل أن يهدي الغالي إلى الأعلى، ىي ثمرة جهد 
حميدة أجنيها اليوم ولا يسعني إلا أن أتقاسم نشوتها مع من شاطروني الأفراح والأقراح، ىي ىدية 

أطال الله في عمرىا، وإلى مثالي وقدوتي " أمـــــــــــــــــــي"رمزية أىديها إلى رمز الحب والحنان والتضحية 
أبي رحمة الله تعالى وأسكنو فسيح جناتو، وإلى إخوتي وأخواتي حفظهم الله وإلى كل أفراد عائلتي 

. من بعيد أو قريب

وإلى كل من يساعدني في إنجاز ىذا البحث وإلى كل الذين يستحقون مني فائق الحب والتقدير  

". جريو فاطمة"وإلى الأستاذة المشرفة التي كانت مشرفة وموجهة لي 

إليهم جميعا أىدي ىذا العمل الذي يعتبر ثمرة مجهودي في مشواري الدراسي وإلى كل من عرف 
 .سعاد وأحبها

 

 

 

 

 

 



 
الحمد لله الذي فتح بحمده كل رسالة، والصلاة على المصطفى صاحب النبوة والرسالة، وإلى آلو 

. وأصحابو الهادين من الضلالة

أىدي ثمرة جهدي لأغلى شخص في الوجود إلى التي سهرت من أجلي وأجهدت كاىلها لتريحني ، 
لؤلؤة قلبي أمـــــــــــــــــــــــي الحبية وإلى قرة عيني وسندى في ىذه الحياة أبـــــــــــــــــــــــــــي أطال الله في عمرىما 

. وإلى كل إخوتي وإلى كل أفراد عائلتي من بعيد وقريب

وكما أىدي في ىذا العمل القيم إلى الأستاذة الجديرة بالاحترام المشرفة الدكتورة جريو فاطمة التي 
. لم تبخل علينا بمعلومة 

 إلى كل من نسيهم قلمي ولم ينساىم قلبي

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

مقدمـــــــــــــــــــة



 مقذمة
 

 أ‌
 

: بسم الله الرحماف الرحيم كالصلاة كالسلاـ على خاتم الأنبياء كالدرسلتُ أما بعد 

 إذ ،مركز اىتماـ كالشغل الشاغل للباحثتُ العرب قدلؽهم كحديثهمكلازالت  كانت اللغة العربية 
تعد اللغة العربية كسيلة الدتعلم في إبانة عما في نفسو كالاستيعاب الصحيح لدا يقولو الآخركف أك 

بالإضافة إلذ كونها لغة قوية فهي رمز للدين كالعركبة كالركح ،  كما أنها كسيلة للتفكتَ كالتعبتَ،يكتبونو
أمة كاملة، فهي إحدل بتًاث نهض ف في ذلك نا لأفا على النهوض بونعمل كمن الواجب أف ،الوطنية

. الدعائم الذامة في تنظيم الحياة الاجتماعية للأفراد كتنسيق العلاقات التي تربط بعضهم ببعض

 كذلك من خلاؿ البحث في كيفية ،لعيتها كجب الاىتماـ كالاعتناء بهاأ كنظرا لدكرىا الفعاؿ ك
 باحث كمن بتُ الدؤلفتُ العرب الذين بحثوا في ىذا الدوضوع لصد اؿ،تدريس مهاراتها كفركعها للمتعلمتُ

ينا  دراسة ىذا أفارت" طرؽ تدريس اللغة العربية"ػعبد الدنعم سيد عبد العاؿ من خلاؿ كتابو الدوسوـ ب
 في تقديم طرؽ تساعد الدعلمتُ في تدريس توالكتاب كلزاكلة الكشف عن مضمونة بحيث تتمثل ألعي

.  تبسيط كتسهيل عملية تعلم اللغة العربية للمتعلمتُنيةمن جهة ثاك ،اللغة العربية

 ىذا ددّ  زيادة عن ذلك يع،ار ىذا الكتاب لزاكلة الوقوؼ على ما لػتويوم ك كاف دافعنا كراء اخت
 ية كمن ىذا الدنطلق حاكلنا طرح الإشكاؿ،الكتاب مرجعا ىاما للمعلمتُ كالدتعلمتُ على حد سواء

أك ما ىي الأساليب كالاستًاتيجيات التي لغب أف يعتمدىا ؟ ىي طرؽ تدريس اللغة العربية ما: ةماؿالت
. ؟مظاىرىا كفركعها في نظر عبد الدنعم سيد عبد العاؿاللغة العربية؟ كما ىي تدريس ؿالدعلم 

 الفصل يتضمن ، تتصدرلعا مقدمةفصلتُ، على ىذه التساؤلات قسمنا بحثنا إلذ كللإجابة 
نشأة الدؤلف كمكانتو العلمية : دراسة كصفية برليلية للكتاب، بحيث تناكلنا عدة مباحث، منهاالأكؿ 
لشيزات الكتاب ،  منهج الدؤلف في كتابو  كالذم تضمن التعريف بالكتاب كأسباب تأليفوككذا

 قمنا بدراسة الفصوؿ كالدباحث :ثاني، فتضمن دراسة لزتول الكتاب أما الفصل اؿ،كالدلاحظات حولو
 أما الخابسة أكدعنا فيها أىم النتائج الدتوصل إليها من ،"طرؽ تدريس اللغة العربية"التي تضمنها كتاب 
. خلاؿ ىذه الدراسة

 متبعتُ في ذلك الدنهج ، عن قيمة ىذا الكتاب كما لػتويواشفة ؾىذه الدراسة كأملنا أف تكوف 
. لأف طبيعة الدراسة اقتضت ىذا النوع من الدناىج، الوصفي التحليلي



 مقذمة
 

 ب‌
 

كتاب طرؽ في تدعيم دراستنا ؿ الدصادر كالدراجع التي ساعدتنا كما اعتمدنا لرموعة من  
التدريس اللغة العربية لدؤلفو اسماعيل زكريا، كتاب فنوف اللغة العربية لحستٍ عبد البارم عمر، ككتاب 

. تدريس اللغة فنوف اللغة العربية لعلي أحمد مذكور

كأما بالنسبة للصعوبات التي كاجهناىا في ىذا البحث تتمثل في ضيق الوقت بسبب جائحة 
. كوركنا كايضا نقص الدراجع في بعض مباحث الكتاب الدراد دراستو

كفي الأختَ نتقدـ بجزيل الشكر كالاحتًاـ للدكتورة الدشرفة جريو فاطمة التي ساعدتنا ككجهتنا، 
 . كأساتذتنا الذين علمونا بغية إنارة دركبنا كشكرا
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: الفصل الأول

 طر  ددري الللة  "كتاب
" العطبية

 دااة ووفية  تليلية  
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: دراسة وصفية تحليلية: "طرق تدريس اللغة العربية"كتاب : الفصل الأول

 1 .(عبد المنعم سيد عبد العال)نشأة المؤلف ومكانتو العلمية -1

 : مصنفاتو -2

 .كتاب طرؽ تدريس اللغة العربية -

.  ككتاب الشامل لجموع التصحيح كالتكستَ في اللغة العربية -

: منهج المؤلف في كتابو -3

: وصف الكتاب وظروف تأليفو: التعريف بالكتاب: أولا

. كتاب طرؽ تدريس اللغة العربية:عنوان الكتاب -

.  عبد الدنعم سيد عبد العاؿ:مؤلفال -

.  دار غريب للطباعة كالنشر كالتوزيع:دار النشر  -

.  القاىرة:البلد -

. 2002:نشر ال سنة -

 . صفحة166 :عدد الصفحات -

 افتتح الكتاب بدقدمة لو كضح فيها الدنهجية الدعتمدة ، احتول ىذا الكتاب على لرلد كاحد
 بعد الدقدمة انتقل الدؤلف مباشرة للحديث عن اللغة العربية ،في الكتاب كدكافع كتابو في ىذا الدوضوع
 ثم فصل الحديث عن طرائق التدريس العامة لتًؾ المجاؿ كاسعا ،كفركعها كصلتها بالدواد الدراسية الأخرل

لبياف طرؽ تدريس مهارات اللغة العربية كقواعدىا في لستلف الدراحل التعليمية التعلمية ليسرم في أعماؽ 
الدوضوع كيبرىن على صحة لرموعة من الوسائل الدرتبطة بطرؽ تدريس اللغة العربية ليضع في آخره 

. فهرسا للموضوعات مرتبا ترتيبا دقيقا

                                                            
 .لم نجد نبذة عن حياة المؤلف -  1
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طرؽ "دكاعي كأسباب تأليفو، حيث كاف سبب تأليف كتاب  ككل كتاب من الكتب إلا كبذد
بياف كيفية تدريس مادة اللغة العربية كجميع علومها من أجل النهوض باللغة العربية، " تدريس اللغة العربية

كحاجة الدعلم إلذ الطرؽ أساليب التدريس اللغة العربية من اجل تذليل الصعوبات التي تعتًض مهنتو، 
كحاجتو أيضا لدثل ىذه الدراجع لدساعدتو في عملية التدريس ككذلك حاجة التلاميذ إلذ طرؽ التدريس 

. بسيطة تسهل عليهم عملية الفهم

:  مميزات الكتاب والملاحظات حولو-4

: مميزات الكتاب: أولا

احتول كتاب طرؽ تدريس اللغة العربية ؿ عبد الدنعم سيد عبد العاؿ على لرموعة من الدزايا، 
فتناكؿ في كتابو ىذا طرؽ تدريس فركع اللغة العربية إذ قاـ بعرض أساليب كالاستًاتيجيات التي لؽكن أف 
يتبعها الدعلم داخل حجرة الدرس كخارجها، كما أنو يبتُ كيفية تذليل العقبات أماـ مدرسي اللغة العربية 

في كل الدراحل الددرسية خلاؿ العملية التًبوية لتحقيق الدكر التًبوم الناجح للمعلم الكفء في مهنتو 
. الصعبة كالشاقة كالتي تتطلب مهارة فائقة

 كما أنو بردث عن الدهارات اللغوية، كألعيتها للتلميذ في الدراحل التعليمي ككيف للمعلم أف 
يطبقها في الحصص التعليمية، ثم يبتُ أف الدهارات اللغوية بزدـ بعضها البعض فمثلا مهارة القراءة تعد 

. رافدا أساسيا لدهارة التعبتَ إذ أف لصاح التلميذ في مهارة التعبتَ مرىوف بنجاحو في مهارة القراءة

كما يعتبر ىذا الكتاب مرجعا ىاما للمتعلمتُ كللمعلمتُ كالعاملتُ بحقل التدريس كمنارا 
لإعداد جيل من التًبويتُ الدتخصصتُ كاكتسابهم الكثتَ من الابذاىات كالقيم الدرتبطة بالنجاح 

. الددرسي

: ملحوظات الكتاب: ثانيا

 على عبد الدنعم سيد عبد العاؿ في كتابو ىذا أنو لد يعتمد على أمثلة من القرآف نلاحظوما  -
. الكريم أك الأحاديث

 .اعتمد على مصطلحات سهلة كبسيطة حيث كاف أسلوبو فكرم لغوم ذات أفكار كاضحة  -

 .تضمن كتابو بعض الأخطاء اللغوية كالنحوية كالدطبعية -
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نو أكما ينقص كتابو أف لد يدرج قائمة الدصادر كالدراجع التي اعتمد عليها في آخر الكتاب كما  -
 .لد يضع فهرسا للمصطلحات التي كظفها في كتابو

عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كاف تنسيقو متوازنا بتُ الفصوؿ كالدباحث كالدطالب، حيث انتقل  -
من العاـ إلذ الجزء، كلد يأت بجديد في كتابو بل توسع أكثر في مادة اللغة العربية كفركعها 

 .كأساليب كطرؽ تدريسها

 .عنواف الكتاب الذم اختاره عبد الدنعم سيد عبد العاؿ متناسب مع مضمونو -

كانت طريق صياغة الأفكار ككتابتها مفهومو كسهلة كيستطيع القارئ أف يفهمها كيدركها  -
 .كيطبقها مهما كاف مستواه الدراسي

 أيضا على كتاب عبد الدنعم سيد عبد العاؿ انو لد يدرج النتائج التي توصل إليها في ما يلاحظ -
 . كتابوابسةنو لد يدرجها في خأكل فصل كما 

 



 

 

 

   

 

 

 

 

 

: الفصل الثاني
كتاب  طر  ددري الللة  

العطبية  
 متتتو  في ال دااة  
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: نتناكؿ في ىذا الفصل الدباحث التي تناكلذا الدؤلف بالدراسة، كىي كما يلي 

مدخل إلى تدريس اللغة العربية  :  من الكتابالفصل التمهيدي

 :(مهنتو، دوره) المعلم -1

يعد الدعلم ركن من أساسي من أركاف العملية التعليمية فهو الشخص الدسؤكؿ عن توزيع الدعرفة كعن 
تزكيد الطلاب بهذا كتسيتَ الدعلومة كتبسيطها لذم بالإضافة إلذ زرع القيم كالتًبية كالنشأة السليمة في 

. نفوسهم ليخرج جيدا كمثقفا كاعيا كقارا على بناء كطنو بناءا سليما كمتكاملا

برمل معنا كاسعا فلم تصبح مهنة " معلم"يرل بأف كلمة "  عبد الدنعم سيد عبد العاؿباحثلصد اؿ
الدعلم تقتصر على التعليم كالتلقتُ فقط، بل تعدت ذلك كخاصة بعد تطور حياة المجتمعات كتعقدىا، 
كظهور بعض السلوكات الإنسانية التي لد تكن معركفة في كقت مضى، كلاسيما عندما عرفت القراءة 
كالكتابة كالطباعة، فأصبح من الصعب أف تنقل حضارة المجتمعات عن طريق التلقتُ، ككاف لابد من 

الاستعانة بالدعلم، بع إعداده بصورة مهنية ليكوف قادرا على نقل ىذه الجوانب الدتعددة للحياة الإنسانية 
للأجياؿ الجديدة فنقل الدعرفة الإنسانية إلذ الجيل الجديد ىي الشغل الذم يشغل الدسؤكلتُ عن قيادة 

 1.المجتمعات كتوجيهها بصفة عامة كالدسؤكلتُ عن التًبية كالتعليم بصفة خاصة

- اليوـ- لد تعد كظيفة الدعلم:"  عبد الدنعم عن مهمة الدعلم بقولوباحثكعلى ىذا الأساس عبر اؿ
، كلكن كظيفتو تعدت ىذه (كرة على التعليم، أم توصيل العلم إلذ الدتعلم كما يظن بعض الناسصمق

الدائرة المحدكدة إلذ دائرة التًبية فالدعلم مرب أكلا، كقبل كل شيء، كالتعليم بدعناه المحدكد جزء من عملية 
. كىذا معناه أف الدعلم بذاكز دكر تلقتُ إلذ دكر التًبية كما التعليم سوء جزء من التًبية2".التًبية

فوظيفة الدعلم ىي بسكتُ التلاميذ من الحصوؿ على الدعارؼ كالعادات الصالحة "......كيقوؿ أيضا
كالدثل العليا، كإتقاف الدهارات، كتعويدىم السلوؾ الاجتماعي كبعبارة أخرل بسكتُ التلاميذ من أف يلائموا 

 3".بتُ أنفسهم كبتُ البيئة التي يعيشوف فيها من الناحيتتُ الدادية كالاجتماعية

                                                            
 07:ص ،2002ط، .عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، دار الغريب، القاىرة، د: ينظر-   1
 08عبد المنعم سيد المعال، طرق التدري اللغة العربية، ص-   2
 .10:ص  المرجع نفسو، - 3
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 كمن خلاؿ كل ما ذكرناه يتبتُ لنا أف الدعلم يتمثل دكره أساسا في كل من التًبية كالتوجيو 
. كالتلقتُ

 ىو كذلك يرل بأف للمعلم دكر ىاـ كفعاؿ (عبد السلاـ مصطفى عبد السلاـ)الباحث كما لصد 
إف أدكار كمسئوليات : "في العملية التعليمية، كلؼتلف دكره حسب اختلاؼ الدواقف التعليمية، إذ يقوؿ

الدعلم عديدة كمتباينة، فالدعلم الكفء يؤدم دكرا يتغتَه كما تبقى للمواقف  التعليمية الدختلفة، فهو تارة 
يكوف أبا، كتارة يكوف موجها، كتارة يكوف مربيا، كتارة أخرل يكوف ناقلا للمعرفة، كتارة لغمع بتُ ىذا 

. 1"كلو

. كىذا يعتٍ أف الدعلم خرج دكره من نقل الدعرفة إلذ دكر الأسرة كالتوجيو كالتًبية

كما يرل أنو من الضركرم معرفة الدعلم لأدكاره قبل التحاقو بالدهنة لأف التعليم في كجهة نظره ليس 
بالأمر السهل بل ىو رسالة صعبة لا تقتصر على نقل الدعرفة فحسب، بل تعدت ذلك، كذلك لاف مهنة 

التًبية ىي تهيئة الجيل للعمل كالحياة الدستقبلية داخل إطار المجتمع كخارجو ككذلك بسكينو على برمل 
 2.الدسؤكلية كإطلاعو على ىدؼ كجودنا في ىذه الحياة

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كالدكتور عبد باحثكمن خلاؿ ما سبق ذكره نستنتج أف كل من اؿ
السلاـ مصطفى عبد السلاـ يتفقوف على أف الدعلم لا ينحصر دكره في التلقتُ كنقل الدعارؼ فحسب، بل 
ىو لغمع بتُ كل من التلقتُ كالتًبية على أساس أف التعليم بح ذاتو ما ىو إلا جزء من التًبية، فالدعلم ىو 

. ملقف كمربي، كموجو، كمرشد في نفس الوقت، كلصاحو في مهنتو مرىوف بنجاحو في أدكاره

 : اللغة -2

 اللغة من أىم كسائل التواصل كالتفاىم كالاحتكاؾ بتُ أفراد المجتمع في جميع ميادين الحياة، ددّ تع
كلذذا أشار الدكتور عبد الدنعم السيد العالر إلذ اللغة على أنها عبارة عن مقاطع متنوعة ككلمات كجمل كىذه 
الكلمات كالجمل ضركرية للإنساف للتعايش مع الأفراد لرتمعو فاللغة كسيلة للتواصل كالتفاىم الاجتماعي، 

  3.كلابد أف تتطور كترقى على تطور المجتمع كرقيو فهي مرآة تعكس الواقع الددني كالثقافي للمجتمع
                                                            

: ، ص2007ط، .د عبد السلام مصطفى، عبد السلام، أساسيات التدريس والتطوير المهني، دار الجامعة الجديدة، الإسكندرية،-   1
398. 

. 399: عبد السلام مصطفى، عب السلام، أساسيات التدريس والتطوير المنهني، ص: ينظر - 2
 .11: ص عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية،: ينظر-   3
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 عبد الدنعم بأف ليس كل كلاـ يعتبر لغة إلا إذا أدل كظيفتو السيكولوجية كىي باحثكيرل اؿ
التحليل الصورم كالتًكيبي، فمثلا الذم يردد الكلمات التي يسمعها من لزيطو، فهو ىنا لا يتكلم اللغة 

  1.حظا، إلا إذا كاف مدركا لدعتٌ ما ينطق بو

كما يرل أيضا بأف بواسطة اللغة يستطيع الفرد الدتكلم من التعبتَ عن أفكاره كمشاعره لإثارة أفكار 
السامع كبالتالر بردث الاستجابة كإف لد بردث اللغة لاستجابة السامع فبهذا تكوف اللغة قد فقدت 

 2.كظيفتها

أشار أيضا إلذ اللغة بأنها كسيلة الدعتمد عليها في تربية التلاميذ كإرشادىم كبواسطتها يكتسبوف ك
 3.خبراتهم كمعارفهم كمهارتهم

كمن خلاؿ ما سبق يتبتُ لنا أف اللغة كسيلة للتعليم كبرصيل الثقافات كىي الدسؤكلة عن ضبط 
. سلوؾ الفرد كتوجيهو ليتناسب مع تقاليد المجتمع

الأساليب الحديثة لتدريس اللغة " يشتَ إلذ اللغة في مؤلفو"  سميح أبو الدغليباحثكما لصد اؿ
لرموعة من الأصوات كالألفاظ كالتًاكيب التي تعبر بها الأمة عن أغراضها كتستعملها :" على أنها" العربية

 4.أداة للفهم كالإفهاـ كالتفكتَ، كنشر الثقافة فهي كسيلة التًابط الاجتماعي لابد منها للفرد كالمجتمع

اللغة بالنسبة للمجتمع ذات أثر فعاؿ كذلك فلو :" لصده أيضا يشتَ إلذ اللغة في مؤلف آخر بقولوك
بسكنا من تصور لرتمع بلا لغة، أم بلا كلاـ كلا كتابة كلا قراءة فأم لرتمع راكد مشلوؿ سيكوف ذلك؟ لو 

كاللغة كذلك برفظ تراث المجتمع الثقافي ، كاف لرتمع الإنساف بدكف لغة لكاف أشبو بفصيلة من الحيوانات
كالحضارم كتنقلو عبر الأزماف من جيل إلذ جيل، كىي رمز للمجتمع تدؿ عليو كتعكس صورتو الثقافية 

 5".الأخلاقية كصفاتو الدختلفة

                                                            
 .11:ص  عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية،:ينظر-   1
 12: المرجع نفسو، ص -  2
 .12: المرجع نفسو، ص-   3
 .09،ص1997، 3سميح أبو المغلي، الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية، مجدلاوي للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط-   4
 .29، ص1997، 1:سميح أبو المغلي، التدريس باللغة العربية الفصيحة لجميع المواد في المدارس، دار الفكر، عمان، ط-   5
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كيرل أيضا بأف اللغة كائن اجتماعي تنمو كتتغتَ كفق تغتَات المجتمع التي ىي جزء منو لتساير تطور 
 1.المجتمع الذم ىو فيو

 سميح باحث عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كاؿباحثكمن خلاؿ ما ذكرناه سابقا يتبتُ لنا أف كل من اؿ
أبو مغلي يتفقوف على أف اللغة ىي أداة للتواصل كالتفاىم كنقل الأفكار كالدشاعر بتُ أفراد المجتمع، كما أف 
بواسطتها يتم نقل تراث المجتمع الثقافي كالحضارم من جيل إلذ جيل حاملة بذلك عدة كظائف منها كظيفة 

... اجتماعية كظيفة ثقافية، كظيفة نفسية ككظيفة فكرية كغتَىا

:  نمو اللغة عند الطفل-3

تعد مرحلة الطفولة من أىم الدراحل في حياة الإنساف، ففي  الدرحلة تنمو قدرات الطفل كتتفتح 
مواىبو كيكوف قائلا للتأثتَ فالحياة الاجتماعية تؤثر في الطفل عن طريق اللغة فاللغة لديو لا تنشأ بشكل 

. تلقائي بل ىي نتيجة منبهات تصدر عن البيئة نفسها

 عبد الدنعم سيد عب العاؿ بأف لظو اللغة عند الطفل متأثر بعاملي البيئة كالوراثة، باحثإذ يرل اؿ
كالمحيط الاجتماعي الذم  ينشأ فيو الطفل، كالظركؼ الخارجية المحيطة بو، كالتي تؤثر على العوامل سلوكو 
كعليو لا لؽكن دراسة لضو اللغة عند الطفل دكف الرجوع إلذ ىذه العوامل كلذذا غالبا ما لصد اختلاؼ بتُ 

 2.الأطفاؿ في الشهور الأكلذ

: كقد أشار كذلك في ىذا العنصر إلذ مراحل لظو اللغة عند الطفل كصنفها كالآتي

من الشهر العاشر يبدأ الطفل بتقليد اللغة الدنطوقة كلزاكاة الطفل لغتَه، كبستد ىده الدرحلة حتى أكاخر السنة 
 3.الأكلذ كأكائل السنة الثانية

كمن السنة الثانية يبدأ الطفل بتكوين لغتو الخاصة كالتي لا يفهمها إلا من لػيطوف بو ففي ىذه 
الدرحلة يصبح يستعمل الطفل الجمل كشبهها، كيكوف استعمالو للجمل الاسمية أكثر من الجمل الفعلية 

كيبدأ بتعلم النطق الصحيح كالتًكيب الصحيح بالتدرج حتى تقتًب لغتو من لغة الكبار كىذا راجع 

                                                            
 .28:سميح أبو المغلي، التدريس باللغة العربية الفصيحة لجميع المواد في المدارس، ص: ينظر-   1
 .14: عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص:ينظر-   2
. 14:المرجع نفسو، ص: ينظر-   3
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لاستعداد الطفل الطبيعي، كبيئتو التي يعيش فيها، كعناية الكبار بلغتو كتشجيعو كبستد ىذه الدرحلة حتى 
 1.حوالر نهاية السنة الثانية

كفي السنة الرابعة يصبح معظم الأطفاؿ قادركف على فهم كثتَ من الألفاظ كالعبارات التي تتصل 
بحياتهم اليومية، ثم تأتي مرحلة الددرسة لتكمل لظوه اللغوم عن طريق اللعب كعمل الأشياء كالاشتًاؾ مع 

  2.زملائو في أنواع النشاط الجسمي كالعقلي، كبهذا يتهيأ الطفل لتعلم لقراءة كالكتابة

 حستٍ عبد البارم عصر يرل بأف لظو اللغة عند الطفل مرتبط بعديد من العوامل باحثكما لصد اؿ
فعلى حسب رأيو ىناؾ من فسر تعلم اللغة تفستَا بيولوجيا لكوف ......البيولوجية، كالاجتماعية، كغتَىا

الإنساف لسلوؽ بيولوجي كتفستَا آخرا اجتماعيا لتكيفو مع البيئة المحيطة بو، في حتُ أف ىناؾ من ارتأل 
بأف اكتساب اللغة متأثر بعديد من العوامل الجنسية كالثقافية كالتي تسهم بشكل كبتَ في النمو اللغوم 

كمن خلاؿ ما ذكرناه سابقا نستنتج أف كل من الدكتور عبد الدنعم يد عبد العاؿ 3.كالدعرفي عند الطفل
كالدكتور حستٍ عبد البارم عصر يتفقوف على اف النمو اللغوم عند الطفل مرىوف بكل من عاملي الوراثة 

. كالبيئة الثقافية كالاجتماعية إلا أف ىذا الأختَ قد أضاؼ الجنس كعامل مهم في النمو اللغوم

:  اللغة العربية-4

 اللغة العربية من اللغات الحية لكونها اللغة القومية كلغة القرآف الكريم كالدين كلغة أبناء العركبة ددّ تع
. كفي إلػائها إحياء للدين كالمحافظة على القرآف الكريم

يشتَ إلذ اللغة العربية على أنها كسيلة لدرس الدواد كفهمها كتعبتَىا لا "  عبد الدنعمباحثاؿ"فنجد 
. لؽكن برقيق ذلك كإف التلميذ الدتقن للغة العربية لو القدرة على فهم كل مادة من الدواد الدراسية الأخرل

فبواسطة اللغة العربية نستطيع أف تعبر عن أرائنا كأفكارنا كىي الوسيلة التي نشرح بها كل علم من العلوـ أك 
 4.فن من الفنوف بدا نفهم كنفهم غتَنا

فعلى مدرس اللغة العربية أف يعتتٍ بفركعها الدختلفة، كيعمل على النهوض بها كلذذا لغب عليو أف 
لغيد كل فركعها بحيث تكوف قراءتو صحيحة كلغتو سليمة كخالية من الأخطاء فإذا سمع التلميذ اللغة العربية 

                                                            
. 15: صعبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، : ينظر-   1
 .16:صالمرجع نفسو، : ينظر-   2
 .17:ص ،2005ط، .حسني عبد الباري عصر، فنون اللغة العربية، تعليمها وتقويم تعلمها، دار الإسكندرية للكتاب،د: ينظر-   3
. 18:ص عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية،: ينظر-   4
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في كل درس ككجد اىتماما ىذا من كل مدرس شعر  بها لدا في الحياة من أثر بالغ كألعية عظمى كبالتالر 
 1.يتقدـ فيها تقدما كاضحا

كما لا ننسى فضل القرآف الكريم كأثره على ألسنة التلاميذ كلغتهم، كذلك عن طريق حفظهم 
لآيات القرآنية كفهمهم كتذكقها ما فيها من جماؿ كركعة كتأثتَ كبهذه الطريقة تقوـ ألسنة التلاميذ كيبث 

 2.فيهم الركح الديتٍ كميولذم للغة العربية لغة القرآف كالدين كلغة الإسلاـ كالعرب

 سعاد عبد الكريم الوائلي تشتَ إلذ اللغة العربية في كتابها طرائق تدريس باحثةكما لصد أيضا اؿ
الأدب كالبلاغة كالتعبتَ، إذ ترل أنها لغة ذات تركيب متتُ كبياف كاضح كمذاؽ عذب عند أىلها، كما أنها 

تعتبر أفضل اللغات كأكسعها كدليل نزكؿ القرآف الكريم بها، فهي أغور اللغات مادة كأطوعها في تأليف 
الجمل كصياغة العبارات، كما أنها لغة زاخرة بالألفاظ كالكلمات التي تناسب مدارؾ أبنائها كمن ىذا تنبثق 

ألعيتها في كونها أداة التثقيف التي يعتمد عليها الطالب في برصيل معارض كالأسس الذم يقوـ عليو تدريس 
الدواد الدراسية جميعها كبها نستطيع أف تكوف الفرد الواعي الددرؾ لحاجات لرتمعة كأمتو كىذا يتطلب ىذا 

 3.العناية بلغتنا العربية لجعلها في مقدمة الدواد الدراسية جميعا لكونها كسيلة لتدريس بقية الدواد

كمن خلاؿ ما تم ذكره سابقا نلخص إلذ أف كل من الدكتور عبد الدنعم سيد عبد العاؿ، كالدكتورة 
سعاد عبد الكريم الوائلي يتفقوف على أنو من الضركرم العناية باللغة العربية ليس كمادة دراسية فقط كإلظا 
لكونها كسيلة لتدريس الدواد الدراسية الأخرل أيضا كالنهوض بها يؤدم حتما إلذ النهوض بالأمة العربية 

. بأكملها

:  الغرض من تدريس اللغة العربية-5

 عبد الدنعم السيد عبد العاؿ بأف اللغة العربية لغب أف برظى بالعناية كالاىتماـ لكونها باحثيرل اؿ
: الوسيلة الدعتمد عليها في تربية التلاميذ، لتجعلو متصلا ببيئتو كلزيطو كىذا من أجل برقيق الأغراض التالية

 .أف ينشا التلميذ متشبعا بركح الإسلاـ كمعتزا بو -

                                                            
 .18: ص عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية،: ينظر-   1
. 19:المرجع نفسو، ص: ينظر-   2
: ، ص2004، 1: طسعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيق، دار الشروق، : ينظر-   3

19،20 .
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أف لػب لغتو حية كلغة القرآف الكريم مع قدرتو على تكلم كالقراءة كالكتابة بها، بحيث بسكنو من  -
 .تأدية ذلك كلو في يسر كسهولة

 .أف يشغل الطالب كقت فراغو بالقراءة كالإطلاع كالرجوع إلذ الدكتبة -

 .تنمية مهارة الاستماع الجيد للتلميذ مع إدراكو لدا يسمعو بصورة الدناسبة -

 .تنمية قدرة كمهارة التلميذ الإملائية كالخطية بحث يستطيع الكتابة الصحيحة من جميع النواحي -

تعويد التلميذ على التعبتَات السليمة الدوضحة الأفكار كما يقع برت حواسو نطقا ككتابة، ليعود  -
 .الخ...على كتابة الرسائل كالدذكرات

 1.تنمية الذكؽ الأدبي لدل التلميذ حتى يدرؾ النواحي الجمالية في أساليب الكلاـ كمعانيو كصوره -

 :كيرل الدكتور إسماعيل زكريا أف الغرض من تدريس اللغة العربية يتمثل في

 .الاعتزاز باللغة العربية باعتبارىا لغة القرآف الكريم كالحديث النبوم الشريف -

 .اكتساب التلميذ الدعارؼ كالدعلومات في جميع مواد الدراسة باللغة العربية الفصحى -

 .تنمي مهارة الاستماع الجيد الذم يعينهم على الفهم -

بسكتُ التلاميذ من استعماؿ اللغة العربية استعمالا صحيحا خاؿ من الأخطاء اللغوية نطقا قراءة  -
 .ككتابة

 .برفيز التلاميذ على التعبتَ عن مشاعرىم كأفكارىم بلغة سليمة -

 .اكتساب التلاميذ الثركة اللغوية كاللفظية لدساعدتهم على القراءة الصحيحة كالكتابة كالتخاطب -

تنمية التذكؽ اللغوم كالجمالر لدل تلاميذ، كذلك عن طريق إدراؾ النواحي الجمالية في أساليب  -
 2.الكلاـ كمعانيو

                                                            
 .22-21عبد المنعم سيد عب العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر-   1
 .49:، ص2005ط، .إسماعيل  زكريا، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية،د: ينظر-   2
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 عبد الدنعم سيد عبد الدعاؿ كإسماعيل زكريا باحثخلاصة لدا سبق ذكره يتبتُ لنا أف كل من اؿك
أجمعوا على أف الغرض من تدريس اللغة العربية يتمثل في الاعتزاز باللغة العربية باعتبارىا لغة القرآف الكريم، 
ككذلك بسكتُ دارسيها من استعماؿ اللغة العربية استعمالا صحيحا خاؿ من الأخطاء اللغوية نطقا قراءة 

 .ككتابة كتنمية الذكؽ اللغوم كالجمالر لديهم

:  فروع اللغة العربية والصلة بينها-6

 الدنعم السيد عبد العالر في ىذا العنصر إلذ أف عند تدريس اللغة العربية يتم د عبباحثأشار اؿ
 1.تقسيمها إلذ فركع لستلفة، ككل فرع يأخذ خطة ستقل عن باقي الفركع

فركع اللغة العربية في كل مراحل التعليم ففي الدرحلة الابتدائية لصد "  عبد الدنعملباحثا"كقد كضح 
، القراءة (الخط كالإملاء)القصص، الأناشيد، المحفوظات كالتهجي، الكتابة : فركع اللغة العربية كالآتي

قواعد اللغة العربية، القراءة : التعبتَ، كالتدريب على استعماؿ اللغوم كفي الدرحلة الإعدادية الدتوسطة لصد
التعبتَ، الإملاء، المحفوظات كالنصوص، أما في الدرحلة الثانوية فنجد قواعد اللغة العربية، القراءة، النصوص، 

ككل ىذه الفركع التي ذكرت في الدراحل الثلاثة ىدفها عالد الدشتًؾ ألا . كالأدب، الإنشاء، كالبلاغة كالنقد
 2.كىو بسكتُ الدتعلم من اللغة تعبتَا كفهما

الاستماع بالدقركء كتدريب الدتعلم : فالقراءة مثلا تهدؼ إلذ برقيق إلذ برقيق أغراض خاصة منها
على التعبتَ كالتذكؽ، كالاستعماؿ اللغوم كالإملائي كغتَىا كلكنها تشتًؾ على غتَىا من فركع اللغة العربية 
في أغراض عامة ألا كىي بسكتُ الدتعلم من السيطرة كالتحكم في لغتو، كحسن استخدامها فهما كتعبتَا، كما 

 3.ىو الحاؿ بالنسبة لسائر الفركع

الشفوم كالكتابي، القراءة الصامتة، للفهم كالاستماع كالتذكؽ الأدبي كقواعد )كما أف التعبتَ شعبية 
اللغة تساعد الدتعلم على التعبتَ السليم، كالقراءة السليمة تساعد على فهم لدقركء كالدسموع فهما كاضحا 

 4.كما أف الخط كالذجاء يساعداف الدتعلم على التعبتَ الدقيق كالقراءة السليمة الدعينة على الفهم

                                                            
 .23عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر-  1
 .23:المرجع نفسو، ص: ينظر-  2
 .23:ينظر المرجع نفسو، ص-  3
 .24: عبد المنعم سيد عب العال، طرق تدريس اللغة العربية،  ص: ينظر - 4
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كقد كضع منهج اللغة العربية ىذا التقسيم لفركع اللغة العربية كالدراحل التعليمية الثلاث ليتناسب مع 
أعمار التلاميذ كحاجاتهم اللغوية كقدراتهم العقلية كخبراتهم العلمية كالثقافية،  كالقصد من ىذا التقسيم ىو 

معتُ في كقت معتُ كلذذا استوجب على الددرس أف  تسيتَ العملية التعليمية التعلمية، كزيادة العناية بفرع
 1.يربط بتُ ىذه الفركع مع مراعاة الصلة بينها عند كل فرصة مناسب لذلك في أم درس من دركسو

القراءة، :  أحمد مذكور قد أشار إلذ فركع اللغة العربية التي بسثل في باحثكما لصد كذلك اؿ
الأدب، التعبتَ، النحو الإملاء كالخط، فمن كجهة نظره أف ىذا التقسيم لا يراعي كحدة اللغة، فاللغة 

الاستماع كالكلاـ، كالقراءة كالكتابة ، فهي متداخلة في بعضها البعض : تتضمن أربعة فنوف أساسية كىي
لذا على ىذه الفنوف أف تتكامل في عملية التدريس، ككما أراد الددرس أف يقوـ بتنمية الثورة اللغوية في 

 2.الفنوف الأخرل

كعليو نستنتج أف كل من الدكتور عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كالدكتور أحمد علي مذكور يتفقوف 
على أف الصلة بتُ فركع اللغة العربية ىي صلة جوىرية طبيعية جميعها متعاكنة لتحقيق غرض عاـ كمشتًؾ 

.  كىو بسكتُ الدتعلم من استخداـ اللغة العربية استخداما صحيحا للفهم كالإفهاـ

:  صلة اللغة العربية بغيرىا من المواد الدراسية-7

كقد رأل بأنهم ىم  عبد  الدنعم في ىذا العنصر بالحديث عن الدعلمتُ كالأساتذةباحث تناكؿ اؿ
الدسؤكلوف على تعليم اللغة العربية للتلاميذ، فمن كاجب مدرسي الدواد الدختلفة في أف يشاركوىم مشاركة 
فعالة كيساعدىم على برقيق غاياتهم، كيتم ذلك عن طريق بررم الدقة كالصحة في قراءاتهم كشرحهم، 

 3.كأحاديثهم مع تلاميذىم فيما يدكر بينهم من سؤاؿ كجواب عند مناقشتهم كلزاكرتهم

فمثلا الددرس التاريخ يستطيع أف يطلعهم على صور من الداضي في شكل قصة أك خبر، أك نص 
أدبي أك نص تارلؼي بلغة سليمة ككاضحة كما يستطيع مدرس العلوـ بدهاراتو اف يساعد الدتعلم على حسن 

استخداـ العبارات كالدصطلحات العلمية في موضعها مع صحة التعبتَ ككذلك الحاؿ بالنسبة إلذ مدرس 

                                                            
 .24عبد المنعم سيد عبدالعال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر-  1
 . 61:ص ،2009، 1:دار المسيرة، عمان، ط(النظرية والتطبيق)علي احمد مذكور، تدريس فنون اللغة العربية: ينظر-  2
 .25عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدري اللغة العربية، ص:  ينظر -3
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الحساب لغب عليو أف يراعي الوضوح كسلامة العبارة كحسن الصياغة لدادتو بحيث يكوف أسلوبو موضحا 
 1.للمسائل الرياضية

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ بأف ىذه ىي السبل الناجحة لتنمية مواىب التلاميذ باحثكلذذا يرل اؿ
كبرقيق الاستفادة التعليمية من كل مادة بحسن إدراكها كاستيعاب معلوماتها، كالتي ينبغي على جميع مدرسي 

الدواد الدختلفة إتباعها فكثتَا من الدتعلمتُ يعجزكف عن إيصاؿ فكرة ما بسبب عدـ التعبتَ عنها بشكل 
 2.دقيق كعدـ إحساف الددرس صياغة أسلوبها

لغب على مدرس اللغة العربية أف يعد إعدادا جيدا ليتمكن من الإيصاؿ بتلاميذه إلذ فهم لغوم ك
 أحمد علي مذكور أف اللغة العربية ليست مادة دراسية فحسب باحثفتَل اؿ، يعينهم على فهم بقية الدواد

 3.بل ىي كسيلة لتدريس الدواد الدراسية الأخرل علمية كانت أـ أدبية، في لستلف الدراحل التعليمية

ىناؾ علاقة كطيدة بتُ اللغة كغتَىا من الدواد، فقد ثبت بالتجربة أف تقدـ ": كيقوؿ في ىذا الشأف
التلاميذ في اللغة العربية يساعدىم على التقدـ في كثتَ من الدواد الأخرل التي تعتمد في برصيلها على القراءة 

 4.كالفهم فالتلميذ الدتمكن من اللغة يفهم ما يقرأ لسرعة كيلم بدا يقرأ في الدواد الأخرل أسرع من الآخرين

كمن خلاؿ ما ذكرناه سابقا نستنتج أف كل من الدكتور عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كالدكتور أحمد 
علي مذكور أجمعوا على أف ىناؾ علاقة كطيدة بذمع اللغة العربية بغتَىا من الدواد الدراسية، كلد لا فاللغة 

. العربية ىي كسيلة التي يعتمد عليها مدرسو الدواد الأخرل في التدريس

 

 

 

 

 
                                                            

 .25:عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدري اللغة العربية، ص: ينظر-  1
 .25:ص:ينظر المرجع نفسو-  2
 .62:، ص(النظرية والتطبيق)أحمد علي مذكور، تدريس فنون اللغة العربية : ينظر  - 3
. 63، 62: المرجع نفسو، ص - 4



 طرق تدريس اللغة العربية دراسة في المحتوى:     كتاب        :                            الفصل الثاني
 

16 
 

: الفصل الأول من الكتاب

 : طرق التدريس العامة -1

 طريقة التدريس عملية ىامة في العملية التعليمية بحيث اىتم بها علماء التًبية كالنفس ككلما تعددّ 
كانت ملائمة للموقف تعليمي كمنسجمة مع الدتعلم كذكائو كانت الأىداؼ تعلمية المحققة بها أكسع 

. عمقا

 : الطريقة الإلقائية-1

ىي طريقة التي يكوف فيها صوت الددرس مسموع ذلك عن طريق إلقائو معلومات كتتميز ىذه 
طريقة بأنها تتناسب مع الأطفاؿ صغار الذين لا لؽكنهم كتابة أك القراءة كيعتمد لصاح ىذه الطريقة على 

كيفية إلقاء الددرس كالدادة التي لؼتارىا للإلقاء، فنجد ىذه الطريقة بكثرة في المحاضرات كسرد ككصف شيء 
 1.ما كاستخدامها لوحدىا يدعو إلذ الداؿ

كعرفها صالح بلعيد بأنها طريقة تقليدية، يقوـ فيها الددرس بإلقاء معلومات على طلابو عن طريق 
الإملاء أك أسلوب لزاضر كمن خلالذا يتم بروؿ الدعلومات من أدمغة الددرس إلذ الدارستُ، فالددرس ىو 

 2.موضوع لعملية تعليمية التعلمية على حتُ أف الدارستُ ليسوا إلا لررد أشياء

 توفيق احمد مرعي ىي أقدـ طرؽ التدريس كفيها يعمل الدعلم على إلقاء درسو كعلى متعلم كعردّفها
استماع إليو كأنو آلة صماء فلا يسمح لو بالدنافسة كالدشاركة في البحث لذلك الرسالة التعليمية تتم بابذاه 

 3.كاحد كىي طريقة غتَ تفاعلية كيطلق عليها أيضا طريقة المحاضرة

فيما لصد أف كليد أحمد جابر عدد الغابياتها، فهي تقتصد الوقت كىذا ما يضمن للمعلم تغطية 
أجزاء الدقررة في زمن لزدد كتعطي للمتعلم نظرة شاملة عن مواضيع لستلفة، كما أنها برافظ على ىدكء 

كنظاـ الجماعي داخل القسم كما يريده الددرس لشا يسمح بالدركر عبر لزاكر درس حسب الدخطط الزماني 

                                                            
 31,32عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1

. 58:، ص2009، 4صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار الهومة للطباعة والنشر، ط: ينظر- 2
. 38، ص2002، 1توفيق احمد مرعي، محمد محمود حيلة، طرائق التدريس العامة، دار المسيرة للنشر والتوزيع، ط: ينظر- 3
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كىي تستخدـ بكثرة عند الطلبة الجامعيتُ كبواسطتها يتمكن الدتعلم من ترسيخ اكبر قدر لشكن من 
 1.الدعلومات

خلاصة القوؿ أف طريقة الإلقائية لا تصلح أف تكوف طريقة أساسية للتدريس لدا فيها من سلبيات ك
فهي بذعل الدارس لررد شيء لا يغتٍ كلا يسمن من جوع ىذا ما أكد عليو كل من صالح بلعيد كتوفيق 

احمد مرعي فيما يرل عبد الدنعم سيد عبد العاؿ أنها طريق تساعد الددرس في ستَ درسو بكل ىدكء كذلك 
. لشا يسمح لو بإبساـ برنالرو

  : الطريقة القياسية-2

ىي طريقة موجودة بكثرة في كتب النحو العربي كفيما لغب على تلميذ دراسة حقائق عامة كقوانتُ 
كأف تعطي لو قاعدة أك حقيقة عامة يقيس عليها بأمثلة تؤيد ىذه الحقيقة كبستاز ىذه الطريقة بسهولة كلا 
برتاج إلذ لرهود عقلي عظيم كاستخدامها في الدرحلة الابتدائية غتَ مناسب  لقصور التفكتَ لأطفاؿ كفيها 

 2. ينتقل من العاـ إلذ الخاص

كعرفها علي سامي الحلاؽ بأنها طريقة تعليمية تبدأ بتقديم القاعدة النحوية حيث تعرض الدادة في 
بداية كمسلمة أك حقيقة جديدة بعد ذلك يبدأ الدعلم في توضيحها بتقدلؽو أمثلة متعددة التي يطبقها عليها 
كفي ىذه طريقة ينتقل فكر الدتعلم من الحقيقة العامة إلذ الحقائق الجزئية كتطبيق فيها يعزز كيرسخ القواعد في 

 3.ذىن الطالب بتطبيقها على حالات لشاثلة

في حتُ عرفها حسن شحاتة على أنها طريقة يكثر استخدامها بتُ معلمي لغة عربية كمن خلالذا 
يبدأ الدعلم الدرس بذكر القاعدة أك تعريف عاـ كتوضيح القاعدة بعرض أمثلة لذا ثم تطبق على قاعدة كفيها 

 4.يكوف انتقاؿ الفكر من حقائق العامة إلذ الحقائق الجزئية، كمن الكل إلذ الجزء، كمن الدبادئ إلذ النتائج

نستنتج بأنها طريقة تعليمية لصدىا بكثرة في درس النحوم تبدأ من الكل ثم تنتقل إلذ الجزء من ىنا 
 .كتتميز بسهولة كىذا ما اتفق عليو الكتاب الذين ذكرىم سابقا

 
                                                            

. 161 ،ص 2005، 2وليد أحمد جابر،طرائق التدريس العامة،  دار الفكر، ط: ينظر- 1 
. 32عبد المنعم سيد عبد العال، طرق التدريس  اللغة العربية، ص: ينظر- 2
. 308، ص2010ط، .علي سامي حلاق، المرجع في المهارات اللغة العربية وعلومها، المؤسسة الحديثة للكتاب،طرابلس، د: ينظر- 3
. 26ص  ،2000، 4حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية وتطبيق، دار المصرية لبنانية،ط: رظين- 4
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  :الطريقة الاستقرائية- 3

ىي طريقة تساعد التلميذ باعتقاؿ من الخاص إلذ العاـ عكس طريقة القياسية كبستاز ىذه الطريقة 
 1.بعرض الأمثلة أك لظاذج على تلاميذ لتفحص كتقارف ثم تستنبط القاعدة

كعرفها صالح بلعيد على أنها طريقة التي تبدأ الجزئيات لتصل كالذ قواعد العامة نستعمل ىذه 
الطريقة كثتَا في الدرحلة الأساسية ينطلق تلميذ من تفكتَ في جزئيات للوصوؿ إلذ عاـ كعن طريق ذلك 

 2.يتعود الدارس على تفكتَ الدنطقي  كاعتماد على نفسو كلصدىا بكثرة في علوـ رياضية

أما حسن شحاتة فعرفها ىي طريقة يبدأ فيها العقل من الخاص إلذ العاـ كمن خلاؿ الجزئية الدفردة 
إلذ القواعد العامة التي تنظم تلك الحالات الدفردة كيكثر فيها الدعلم جمع الأمثلة الجزئية الدتنوعة التي 

تتضمنها القاعدة لكنها طريقة بطيئة في توصيل الدعلومات كالددرستُ يتعجلوف تلاميذتهم في الوصوؿ إلذ  
 3.القاعدة من مثاليتُ أك ثلاثة أمثلة

كقاؿ عنها عبد الحميد شهتُ أنها طريقة تعتمد على تدرج الدنطقي في الوصوؿ إلذ النتيجة بحيث 
. تبدأ الجزء كتنتهي إلذ الكل

: كيتم من خلالذا التوصل إلذ التعميمات كلؽكن للمعلم استخدامها كما يلي

. يقوـ الدعلم عددا من حالات الفردية التي تشتًؾ في خاصية رياضية ما/1

يساعد الدعلم التلاميذ في دراسة ىذه الحالات الفردية كيوجههم حتى يكتشفوا الخاصية الدشتًكة بتُ تلك /2
. الحالات الفردية

. يساعد الدعلم التلاميذ في صياغة عبارة عامة بسثل بذريد للخاصية الدشتًكة بتُ الحالات/3

 4.تأكد من صحة ما تم التوصل إليو من تعميم بالتطبيق/4

                                                            
 .33:عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
   .  62: صالح بلعيد ، دروسفي لسانيات تطبيقية، ص: ينظر- 2
. 26:حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،  ص: ينظر- 3
، 32ت، ص.ط، د.عبد الحميد شهين، استراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيات التعلم وأنماط التعلم، جامعة الإسكندرية، د: ينظر- 4

33 .
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نستنتج لشا سبق ذكره أف طريقة الاستقرائية ىي طريقة استنتاجيو تبدأ بتدرج من الخاص إلذ من ىنا 
العاـ كلصدىا في العلوـ رياضية بكثرة ىذا ما أكد عليو كل من صالح بلعيد كعبد الحميد شاىتُ فيما لصد 

. حسن شحاتة كصفها بالبطيئة في توصيل الدعلومة

 : طريقة الجمعية-4

ىي طريقة لصمع فيها بتُ طريقتتُ استقرائية كقياسية ففي تدريس القواعد مثلا نبدأ بأمثلة لغيء  
بها تلاميذ أك يعرض الددرس شريطة أف تكوف في مستول عقولذم كبذاربهم ثم توجو الأنظار إليها كالذ ما 

 1.لؽيزىا كيصل تلميذ بنفسو الإعانة الددرس لو إلذ القاعدة الكلية ثم يطبق ىذه القاعدة بطريقة قياسية

  :الطريقة الحوارية -4

طريقة تستخدـ لكشف حقائق عن طريق الحوار حيث يقوـ الددرس بالحوار متبادؿ بينو كبتُ 
الدارس كيتًؾ لو حرية بإظهار ما لغوؿ بخاطره كىي جد مناسبة للأطفاؿ الصغار بدا فيها من حرية كحتى 

 2.استعمالذا مع الكبار لو فائدة 

عرفها جماؿ بن إبراىيم القرش على أنها طريقة في تدريس تعتمد على قياـ الدعلم بإدارة الحوار ك
الشفوم خلاؿ الدوقف التدريسي بهدؼ الوصوؿ إلذ بيانات أك الدعلومات جديدة فالدعلم يتكلم كحده بل 
يكوف ىناؾ تكافل بتُ معلم كالدتعلم كيعتمد ىذه طريقة على ثلاثة مراحل متمثلة في مرحلة كشف مرحلة 

 3.الإرشاد كمرحلة التًغيب

كعرفها آخر كذلك كىي طريقة التي تستخدـ لكشف حقائق عن طريق الحوار إذ أف الدعلم يلقي 
أسئلة تكتشف بها حقائق التي يريد الدعلم تثقيف بها طلابو بدفهومها، كتصلح ىذه طريقة لصغار كخاصة 

 4.في دركس المحادثة كالتعبتَ شفوم

نستنتج لشا سبق أف طريقة الحوارية أساسها الحوار الذم لؼلق التفاعل كمناقشة بتُ الدارس من ىنا 
. كالددرس كىذا ما أجمع عليو كل من عبد كجماؿ بن إبراىيم القرش
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 : تطور الطريقة في العصور الحديثة-2

تطورت طرؽ التدريس في العصر الحديث مستفيدة من الزلات التي كقعت فيها كمن بتُ ذلك لصد 
. طريقة ىربارت

تقوـ طريقتو على تعلم الإنساف حقيقة جديدة باستعانتو بحقيقة قدلؽة لتلميذ عندما : تطور طريقة ىربارت
يدخل الددرسة تكوف لديو ثركة فكرية تلقاىا من بيئتو كىذه ثركة تساعده في الدستقبل على بسكنو من حقائق 
جديدة كلقد كضع ىربارت أربع خطوات متميزة بواسطتها يتمكن الددرس من ستَ الدرس تتمثل في بسهيد، 

 1.العرض، الربط، مرحلة التنظيم كتعميم كأختَا تطبيق

كعرفها سن شحاتة ىي طريقة يبحث فيها عن جزئيات أكلا للوصوؿ إلذ قاعدة العامة كأف تناقش 
تلاميذ في الأمثلة الددكنة على سبورة حتى تستنبط منو حكما أك قاعدة من القواعد كتعد من أحسن طرؽ 
 2.تدريس في تعويد تلاميذ على تفكتَ كلو أنها بطيئة فهي سهلة تستعمل كثتَا في الدواد التي يدرسها طالب

حمد مذكور ذكرىا بطريقة الاستنباطية تقوـ على بدء الأمثلة ثم تستنبط منو القاعدة أفيما لصد علي 
كىذا ما لصده في مناىج النحو كمن أشهر كتب النحو التي الفت كفقا بطريقة ىربارت كتاب النحو الواضح 

للأستاذ علي جارـ يعتمد طريقتو على خمس خطوات مقدمة العرض الربط كاستنباط القاعدة كالتطبيق 
بدعظم بلاد أكركبية قد ىاجرك طريقتو من زمن بعيد لكننا مازلنا مصرين على تشجيع لطريقة ىربارت أكثر 

 3.من أىلو كأبناء جلدتو كنتيجة ىي ضعف اللغوم لدل الناشئة

نستنتج بهذا بأف الخطة الذربارتية تربط الدرس القديم بالجديد فهي تعود التلميذ على تفكتَ من ىنا 
. ىذا ما اتفق عليو فيما لصد أف علي احمد مذكور كجو لذا انتقاد لدا تسببو من ضعف اللغوم

 أىمية المشكلات في تدريس للمشكلة الدراسية دور مهم في التعليم فهي كمفتاح لتقدم في -3
. المستوى الدراسي

 تعتٍ التًبية الحديثة بالبحث مع ما تتوافق  عليو جهد التلميذ كسنو كمستواه :أىمية المشكلة في التدريس
من أجل كتدريبو على حل مشكلات الدراسية حتى يتدرج منها إلذ مقابلة الدشكلات العامة كمسائل 
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الاجتماعية كالاقتصادية كشعور بالدشكلة يتطلب من الددرس أف يكوف درسو جيدا يتناكؿ موضوعا جديدا 
كالدهم في عملية التدريس أف يكوف درسو جيدا يتناكؿ لستلف جوانب الحياة التلميذ، قتلك دبر بالأمر أف 

نعود التلميذ منذ البداية الاعتماد على نفسو في برصيل الدراسي، كأف مدرس يستطيع أف لغعل دركسو 
 1.كسيلة لتنظيم أفكاره

كلكن في علم الدعلم أف فشل التلميذ الضعيف لا يرجع إلذ ضعفو كنقص عقلو بل يرجع إلذ عدـ 
 2.تشخيصو على تفكتَ الصحيح كعلى علاج الدشكل

نستنتج بأف تدريس تلميذ للدرس مرتبط مع دراسة الدشكلة التي يتلقاىا كذلك بغية تدريبو من ىنا 
. على حل مشكلات العامة التي لشكن أف تواجهو

 : تحضير الدروس-4

تتطلب مهنة التدريس البحث كالاطلاع على الدعلومات جديدة تسمح للمدرس باكتساب مادة 
. معرفية تساعده في إعداد درسو

  :إعداد مادة الدرس

يقوـ الددرس بتًتيب دركسو بطريقة تناسب عقولذم كاف إعداد الدعلم لدرسو غتَ إعداد الطلبة لو 
فطالب قد يكتفي بدراستو مادة سطحية أما مدرس لا يكتفي بهذا فيتعمق في فهم كيعرؼ كل ما لو علاقة 

بدادتو كمن أفضل أف يقسم درسو إلذ مراحل بتًؾ فتًات يستجمع فيها الطالب انتباىو لأف استمرار في 
درس دفعة كاحدة لغعل الدارس يشعر بالدلل كمن أجل لصاح مدرس في إعداد درسو عليو أف يعرؼ معاني 

. صعبة كيفهم كل كلمة ككل عبارة فهما دقيقا

: المبادئ التي يجب إتباعها في إعداد الدرس

 لغب أف تكوف الدادة التي يزكد بها تلميذ صحيح من جميع الوجوه .
 عمل على استبعاد جوانب خاطئة .
 أف يكوف مادة مناسبة لعقوؿ تلاميذ من حيث مستواىا. 
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 1.أف يكوف مادة مرتبطة بحياة التلميذ كالبيئة التي يعيش فيها 

بردث حسن شحاتة عن إعداد درس كاحد على ألعية البحث كالاطلاع بالنسبة للمدرس من 
أجل اكتساب خبرة كبذربة كعلى مدرس أف يكوف طالب علم دائما كإذا نقطع فيو عن طالب علم يفقد 
سرقتو لو لغب على مدرس أف يفكر في الدقدمة التي يبدأ بها درسو كلا يكفي أف يذىب مدرس إلذ طلبة 

حافظا ما في كتابو عن ظهر قلب لدرجة يصعب على تلاميذ فهمو فهذا ليس كخلاص في العمل كلغب أف 
. يعرؼ كلمات صعبة كشرحها لإزالة الغموض كالإبهاـ

:  أىم الدبادئ التي لغب أف تراعي في إعداد دركس بالنسبة الرحماف شحاتة ىيك

لغب على الددرس أف يربط بتُ دركسو كي يفهم تلاميذ علاقة بدا درسو كالدوضوعات التي سبقتو  -
. مثلا ففي درس كاف كأخواتها لغب أف يعرؼ الددرس صلة بينها كبتُ الدبتدأ كالخبر كالفرؽ بينهما

. كاف يكوف للمدرس خطة كاضحة تساعده في بناء درسو كالعمل عليها -
على الددرس تركز دائما تلاميذه كيتهم كمستواىم من أجل اختبار لذم مادة تتناسب معا ذكي  -

. كالدتوسط كالضعيف منهم
ينتفع الددرس بدكتبة الددرسة كيعرؼ الكتب موجودة فيها من أجل ابرادىا مرجع يرجع إليو تلاميذ  -

 2.بعد دركسهم

نستنتج بأف إعداد الدرس مهم جدا بالنسبة للمعلم فيعرؼ بو الدعاني الصعبة الغامضة ذلك 
يتعمق في البحث كيقوـ على مبدأ أف يكوف للمادة تتوافق مع تلميذ من كل جوانب كىذا ما أكده كل من 

عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كحسن شحاتة ككما لصد من جهة أخرل إف حسن شحاتة أكد على الددرس 
. بأف يكوف دائما طالبا للعلم لأف ذلك يزيده في علمو كخبراتو

.  وسائل الإيضاح-5

 كسائل الإيضاح جزءا مهما من العملية التعليمية فطالب بحاجة الذ اف يشاىد كيطبق ما ددّ تع
. يتعلمو نظريا
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الإيضاح أىم كسيلة تعلمية فهو أداة بذعل الدرس أكثر حنا يا كتشويقا كتكوف معلوماتو ذات قيمة 
كتلك يتثبت الدرس في أذىاف التلاميذ كيشتًط استعمالذا في الدرس أف تكوف كسيلة إيضاحية مشوقة لأف 
عنصر التشويق يساعد على تذكر دركس كأف تكوف جامعة لدرس ام لغب على مدرس أف لا يركز على 
كسيلة إيضاحية بشكل كبتَ بحيث ينسى موضوع الدرس كيتحوؿ انتباه التلميذ إلذ كسيلة أكثر من درس 

 1. معلوـ أف كسيلة الإيضاحية تساعد تلميذ بإزالة الغموض كالإبهاـ

القصص ،الشرح، : كلوسائل الإيضاح أنواع لستلفة كل منها يؤدم دكره في تسهيل مهمة الدعلم منها
التجارب علمية، رحلات الددرسية الإذاعة التي تتيح لتلاميذ أحسن فرصة للاستماع إلذ الدذيعتُ 

 2.كفصاحتهم

نستنتج من خلاؿ ما تقدـ أف الوسيلة الإيضاحية تساىم في تعزيز ثورة الفكرية للتلاميذ من ىنا 
 .كإزالة الغموض كالإبهاـ على الدشكلات دراسية
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: تدريس مهارة القراءة: الفصل الثاني من الكتاب

 القراءة -1

 القراءة من أىم الدهارات الأساسية التي لغب على إنساف تعلمها منذ بداياتو الأكلذ في عملية تعددّ 
التعلم، كقد أشار إليها الدكتور عبد الدنعم سيد عبد العاؿ في كتابو طرؽ تدريس اللغة العربية كعن كمدل 

ينبوع فياض لؽد الفرد دائما : " ألعيتها للفرد كالمجتمع على حد سواء، فنجده يعرؼ مهارة القراءة على انها
بالأفكار الغزيرة التي تشحذ قواه العقلية، كتعرؼ مشاعره، فيصبح أكثر قدرة على لرابهة الحياة بدا فيها من 
مصاعب كعقبات كىدل القراءة يستطيع الفرد أف لػل مشاكلو اليومية التي تعتًضو أك تقف حجرة عثرة في 

سبيل لصاحو كىي كسيلة تعتُ الإنساف على الاستفادة من آراء كخبرة جميع الدفكرين من جميع الشعوب 
 1".كجميع الأجياؿ

كمن خلاؿ ىذا القوؿ ينصح لنا أف القراءة ىي كسيلة أك الطريقة الدثلى حتى يصبح الإنساف أكثر 
. اطلاعا كمعرفة، كالقراءة يتعرفوف على العديد من الثقافات كالدعارؼ كالدعلومات

كما يشتَ أيضا إلذ القراءة مهمة جدا لجميع أفراد المجتمع حتى يكوف المجتمع صالحا غنيا بالعلم 
كالثقافة كمطلقا كعلى الأخلاؽ الفاضلة، كلذذا فإف القراءة شيء ضركرم الذم يكثر أبناءه من الدطالعة ىو 

لرتمع أكثر كعيا من لرتمعات الجاىلة فالمجتمع الذم يقرأ يشهد حتما في الطفاض معدؿ الفساد كالجرلؽة 
 2.على عكس المجتمع الجاىل، لأف القراءة تربي النفس كتهذبها على الأخلاؽ الحميدة

بأنها عملية عقلية انفعالية " تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق " كعرفها حسن شحاتة في كتابو
دافعية تشمل تفستَ الرموز كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو، كفهم الدعاني كالربط بتُ الخبرة 

 3.السابقة كىذه الدعاني كالاستنتاج كالنقد كالحكم كالتذكؽ كحل الدشكلات

كما يرل أيضا بأف القراءة تفيد الفرد في حياتو، فهي توسع دائرة خبراتو كتفتح أمامو أبواب الثقافة 
كالقراءة برقق التسلية كالدتعة، كتهدؼ مقاييس التذكؽ كتساعد في حل الدشكلات كما تسهم في الإعداد 

 4.العلمي، كتساعده في التوافق الشخصي كالاجتماعي
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 يتبتُ لنا أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كحسن شحاتة يتفقوف على أف قراءة لراؿ من ىناك
من أىم لرالات النشاط اللغوم في حياة الفرد كالجماعة، كىي من أدكات اكتساب الدعرفة كالثقافة، كما أنها 

. من أىم كسائل الرقمي كالنمو الاجتماعي كالعلمي

:   الأىداف المباشرة للقراءة-2

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ أف برديد مدرس اللغة العربية لتلاميذه الذدؼ من القراءة باحثيرل اؿ
تهم قيمة فعلى القراءة أف ءأمر ضركرم لإثارة الشعور فيهم بالذدؼ ليعملوا على برقيقو، كبهذا تكوف لقرا

 1 :كمن بينها الآتي، تكوف لديها كظائف أك أىداؼ ترمي إليها

معرفة ما لغرم حوؿ الإنساف من حوادث كشؤكف عامة كخاصة كذلك بتدريب التلاميذ على قراءة * 
. الصحف كالمجلات كمناقشة ما قرأكه فيما بينهم حتى لا لؼطئوا فهمو كيؤثر فهمهم الخاطئ على سلوكهم

الاستًشاد فالقراءة كالتشبيهات التي تتضمنها بعض الدقررات كأم خطأ في الفهم يؤدم إلذ خطأ في * 
. تنفيذ

تعويد التلاميذ على الاعتماد على أنفسهم من خلاؿ تقديم الدعلم للمجموعة من الأسئلة في حصة * 
. الدطالعة كمطالبتهم بالبحث عن إجابتها

. تهدؼ القراءة إلذ جمع الدعلومات كإحصائها مع ما يناسب مصالح القارئ* 

. معرفة حقيقة الدقركء كما مدل مطابقتو الواقع* 

التمتع بدا في الدقركء من مقل عليا  كما القرآف الكريم كالحديث ككتاب السنة كشخصيات كما في قراءة * 
. ستَ العظماء كقصص التضحيات في سبيل الواجب كالوطن كالاستبانة كغتَىا

التمتع بدا في الدقركء من جماؿ التعبتَ أك العرض أك الأسلوب أك الإيقاع أك الدوسيقى كما في النصوص * 
 2.الأدبية شعرا أك نقرا

كمن خلاؿ ىذه الأىداؼ تتبتُ لنا القيمة العلمية للقراءة ، فهي الدسؤكلة عن إشارة الرغبة القوية 
. عند التلاميذ، كذلك من اجل برقيق ىدفهم

                                                            

. 62 :عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1 
. 62،63 :المرجع نفسو، ص: ينظر- 2
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القراءة أىداؼ : كما لصد أيضا لزمد فوزم احمد بتٍ ياستُ قد أشار إلذ أىداؼ القراءة في قولو
عدة ، كاىم ما تؤديو من أىداؼ في حياة الجماعة نشر التفاىم كالتقارب بتُ أفراد المجتمع عن طريق 

الدؤلفات الدختلفة، عن طريق الصحف كالمجلات كالإذاعة كغتَىا، كالربط بتُ الأفكار الأفراد كمشاعرىم 
كلعومهم في المجتمع الواحد كالنهوض بالدستول  الفكرم  كالثقافي كالصحي في المجتمع، كبياف دكر الأفراد 

كالجماعات في مواجهة الدشكلات الدختلفة الطارئة كغتَ الطارئة، كتوضح الأدكار الدختلفة الأفراد 
كالجماعات في تنظيم حياتهم كبياف طرائق تعاملهم كبرديد حقوقهم ككاجباتهم فقد يتمثل أىم دكر للقراءة 

 1.كاف الدرء يتعلم ليقرأ ثم أصبح يقرأ ليتعلم: في حياة الفرد كالجماعة في الدقولة الآتية

كمن خلاؿ ما تم ذكره سابقا نلخص إلذ كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كلزمد فوزم احمد بتٍ 
ياستُ يتفقوف على أف الغرض الرئيسي للقراءة ىو دراسة كالتعليم بهدؼ الحصوؿ على الدعلومات كأشكاؿ 

.  الدعرفة الدختلفة اللازمة للحياة كمهاراتها الخاصة

:  في المدرسة الابتدائية (التهجئ) طرق تعليم قراءة -3

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ أف لكل معلم طريقتو خاصة في تعليم القراءة كبزتلف من باحثيرل اؿ
معلم لآخر،كقد تطورت ىذه الطرؽ كأساليب تبعا لتطور الفلسفة،  كظهور علم النفس بصفة عامة كعلم 

 2.النفس بصورة خاصة

: ػتالر إلذ ثلاثة طرؽ معركفة في تدريس التهجي للأطفاؿ كىي كاؿباحثلذذا أشار اؿ

كىي طريقة اتبعت في مبادئ القراءة منذ القانوني متأثرة بتًبية القدلؽة كبفلسفتها، : طريقة تركيبية -1
: كيتم تعليم مبادئ القراءة في ىذه الطريقة من الحركؼ إلذ الكلمة ثم إلذ الجملة كلذا فرعاف

الخ، ثم .... في ىذه الطريقة يتم تعليم الحركؼ بأسمائها الدستقلة، مثل ألف باء:الطريقة الأبجدية - أ
تنطق ىذه الحركؼ مفتوحة، مضمومة، مكسورة، ساكنة، لشدكدة، مشددة، مع بسثيل ذلك 
بكلمات يقرؤىا الطفل حتى يتقنها، كقد كصفها الدكتور عبد الدنعم سيد عبد العاؿ بأنها 

عاجز عن كلع طفل، كإذكاء رغبتو فيها، فهي لا برتـً خبرتو، كقابليتو الجسمية 
. كالنفسية،كبالتالر سيؤدم ذلك إلذ نفوره منها

                                                            
محمد فوزي احمد بني ياسين،  اللغة خصائصها، مشكلاتها،  قضاياىا، نظرياتها، مهاراتها، مدخل تعليمها، تقييم تعلمها، مؤسسات - 1

. 134، ص2010، 1حصادة للدراسات الجامعية والنشر والتوزيع،  الاردن، ط
 90عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 2
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:  كىي تعليم الحركؼ للأطفاؿ بأصواتها، بحيث ينطق بها على انفراد مثل:الطريقة الصوتية - ب
ثم ينطق الكلمة موصولة الحركؼ دفعة كاحدة، كىذه الأخرل، أيضا عاجزة على  (ب.ر.ؽ)

إثارة كلع الطفل بالقراءة كرغبتو فيها، لأنها تبالغ في اىتمامها بالجزيئات أم فلما الطفل يعتَىا، 
 1.اىتمامو، كما أنها لا برتـً خبرة الطفل كإدراكو

حمد مذكور أنو لؽكن تصنيف جميع الطرائق التي استخدمت في تعليم القراءة أفي حتُ يرل 
الطريقة التًكيبية كالطريقة التحليلية، فالطريقة التًكيبية ىي طريقة تبدأ : للمبتدئتُ إلذ طريقتتُ أساسيتتُ كلعا

بتعليم الجزيئات كالبدء بتعليم الحركؼ الذجائية بأسمائها،أك بأصواتها، ثم تنتقل بعد ذلك إلذ تعليم الدقاطع 
كالكلمات كالجمل التي تتألف منها أم أف ىذه الطريقة تبدأ من أصغر كحدات لشكنة كتنتقل إلذ الوحدات 

 2.الأكبر كبدا كانت الجزئيات لا معتٌ لذا بذاتها فإف ىذه الطريقة لا تركز في البدء على الدعتٌ

:  كتندرج برت ىذه الطريقة طريقتاف كلعا

كىي التي تقوـ على تعليم الطفل "  كيطلق على ىذه الطريقة بالطريقة الأبجدية :الطريقة الهجائية-1
ففي ىذه " قراءة ككتابة، (إلذ ياء.... الف، باء، تاء، ثاء، جيم، )الحركؼ الذجائية بأسمائها بالتًتيب

الطريقة يقوـ الدعلم بتعليم الأطفاؿ طريقة نطق الحركؼ مفتوحة مكسورة كالدضمومة، كمشددة مع التمثيل 
لذا، فإذا تعلم الطفل ىذه الحركؼ بأسمائها كصورىا، يبدأ في ضم حرفتُ منفصلتُ لتتألف منها كلمة، ثم 
ينتقل إلذ ضم ثلاث أحرؼ منفصلة لتكوين الكلمة، كىكذا يؤلف كلمات أطوؿ فأطوؿ كمن الكلمات 

 3.تتكوف جمل قصتَة ثم الجمل طويلة

تبدأ ىذه الطريقة بتعليم الطفل أصوات الحركؼ بدلا من أسمائها بحيث ينطق : الطريقة الصوتية -2
ثم ينطق بالكلمة موصولة الحركؼ دفعة كاحدة، (ز،ر،ع)بحركؼ الكلمة أكلا على انفراد مثل

كىو يتدرج في ذلك فبعد أف يتدرب الطفل على جمع صوتتُ في مقطع كاحد، ثم ثلاثة أصوات 
الخ، كىكذا حتى ينتهي إلذ تأليف الكلمات من الأصوات ثم تأليف الجمل من ....

 4".الكلمات

                                                            
 71، 70:عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر - 1
. 150:حمد مذكور،  تدريس فنون اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،  صأعلي  - 2
. 151:المرجع نفسو، ص: ينظر- 3 
. 152:المرجع نفسو، ص- 4
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كعليو نستنتج أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كعلي احمد مذكور قد أجمعوا على أف 
الطريقة التًكيبية ىي طريقة تقوـ بتعليم الحركؼ، ثم تنتقل إلذ الكلمة ثم إلذ الجملة فهي تبدأ من الجزء 
لتصل إلذ الكل، كما اتفقوا كل منها على فرعي الطريقة التًكيبية كالدتمثلة في الطريقة الأبجدية كالطريقة 

. الصوتية

ىي عكس الطريقة التًكيبية فهي تبدأ في تعليم الكلمات ثم تنتقل الحرؼ : الطريقة التحليلية -3
كتسمى أيضا بالطريقة كلية كىي تقوـ على استغلاؿ معلومات الطفل، كخبرتو بالأشياء المحيطة 

: 1 كىي، بو كبالتالر يقبل على الدرس يشوؽ كشغف كلذذه الطريقة ثلاث أكجو

 كىي تقوـ على الأطفاؿ عددا من الكلمات البسيطة تصحبها أحيانا صورة تساعده :أسلوب الكلمة-أ
كبالتالر ىذه الطريقة بسكن . على قرائتها ثم برليلها، فالعناية ىنا موجهة إلذ الكلمة أكلا ثم الحرؼ ثانيا

الطفل من معرفة أصوات الحركؼ ىجائية كمن التدريب السمعي، الكافي عليها، كما تعمل على برليل 
 2.الكلمة إلذ حركؼ بطريقة منظمة

 كتعد ىذه الدرحلة تطوير لدرحلة الكلمة كتقوـ على إعطاء التلاميذ جملا قصتَة لشا :أسلوب الجملة-ب
ألفوىا، كيقرؤكىا عليهم الدعلم ثم يرددىا التلاميذ بعده، ثم لػللها إلذ كلمات،ثم يقوموف بعد ذلك بتحليل 

كما تعتبر ىذه . تلك الكلمات إلذ أجزاء كحركؼ أم تسيتَ ىذه الطريقة من الجملة إلذ الكلمة إلذ الحرؼ
الطريقة أكثر ارتباطا بالواقع لدناسبتها عقل الطفل كقدرتو، إلا أنها تبقى عاجزة على التعليم الصحيح للقراءة 

لكونها برصر تفكتَ الطفل في تلك الكلمات التي يعرفها كتعلمها فقط، كبالتالر لا لؽكنو التطرؽ على 
كلمات جديدة كما أنها بذعلو ضعيفا في الإملاء لأنها اىتمت بالدعتٌ على حساب الرسم الإملائي 

 3.للكلمة

 تعمل الطريقة على تعليم الأطفاؿ القراءة بداية من القصة إلذ الجملة ثم إلذ الكلمة ثم :أسلوب القصة-ت
إلذ الحرؼ، إذ يقوـ الدعلم بقص قصة قصتَة كجذابة كمشوقة على تلاميذه ثم تكرر القصة إلذ أف لػفظها 

                                                            
. 73عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
. 75، 74 المرجع نفسو، ص: ينظر- 2
 76 ،75 ينظر، المرجع نفسو، ص- 3
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الأطفاؿ ثم يقوـ الدعلم بكتابة الجملة الأكلذ على السبورة ثم يقرؤىا لذم كيكررىا حتى يعرؼ التلاميذ الكلمة 
 1.بصورتها أكلا بدوضوعها من الجملة الثانية كىكذا الحاؿ بالنسبة الجمل الدوالية بعدىا حتى نهاية القصة

كما لصد علي احمد مذكور يشتَ إلذ الطريقة التحليلية كقد عرفها على أنها تبدأ بتعليم كحدات 
لؽكن بذزئتها إلذ أجزاء أك عناصر أصغر فإذا بدأت الطريقة بالكلمة فإنو لؽكن ردىا إلذ الحركؼ كأصوات 

كعلى ىذا لؽكن كضعها موضع التحليل كلدا كانت ىذه الطريقة تبدأ بالكليات ثم بعد ذلك برللها إلذ 
أجزائها ثم تعيد تركيبها، كلدا كانت ىذه الكلمات ذات معتٌ فإف ىذه الطريقة تركز على الدعتٌ  منذ 

 2.البداية

. طريقة الكلمة كطريقة الجملة : كتشمل ىذه الطريقة على عدة طرائق من ألعها

كتبدأ ىذه الطريقة بتعليم الكلمات قبل الحركؼ، أم أنها عكس الطريقة التًكيبية إذ : طريقة الكلمة-أ
يقوـ الدعلم أكلا بعرض عدد من الكلمات على الطفل ثم لؼتار ىذه الكلمات بحيث لؽكن تركيبها بسهولة 
لتصبح جملا كقصص صغتَة، فطريقة الكلمة تبدأ بالكلمة، ثم بذريد الكلمة إلذ حركؼ، ثم تكوين كلمات 

 3...جديدة من الحركؼ المجردة كمن الكلمات الجديدة ، تتكوف الجمل القصتَة الدناسبة، كىكذا

الذدؼ من ىذه الطريقة ليس تعليم التلميذ كحدة يستطيع أف يلم بها بعينيو، بل كحدة : طريقة الجملة-ب
قائمة على الفكرة كلدبدأ الذم نلاحظو في تدريس القراءة ىنا أف الأشياء يلاحظ ككليات كاف اللغة بزضع 
لذذا الدبدأ كلذلك ينبغي أف نسلم بأف الجملة ىي كحدة التعبتَ كلدبدأ الثاني ىو أف أجزاء الشيء لا يتضح 

معناىا إلا بانتمائها إلذ الكل كعليو فإف الكلمات لا يتضح معناىا الا بانتمائها إلذ الكل كلا يتحدد 
 4.معناىا برديدا كاملا إلا إذا انتضمت في جملة

كمن خلاؿ ما تم ذكره سابقا يتبتُ لنا أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كعلي احمد مذكور 
يتفقوف على أف الطريقة التحليلية عكس الطريقة التًكيبية فهي تقوـ بتعليم الكلمات أكلا ثم ينتقل إلذ 

الحرؼ كتنبثق عن ىذه الطريقة ثلاثة أكجو ىذا من كجهة نظر عبد الدنعم سيد عبد العاؿ في حتُ علي 
. احمد مذكور تطرؽ إلذ كجهتُ فقط

                                                            
. 77عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
. 150حمد مذكور، تدريس فنون اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، صأعلي : ينظر- 2
. 155:المرجع نفسو، ص: ينظر- 3
 155:المرجع نفسو، ص: ينظر- 4
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نظرا الدآخذ التي أخذت على كل من الطريقة التًكيبية كالطريقة التحليلية، فلابد : الطريقة المزدوجة-3
ثم يستعتُ على  (الكلية)على الددرس أف لغمع بتُ الطريقتتُ في طريقة كاحدة، فيبدأ الدعلم بطريقة التحليلية

شرحها على ما جاء في الطريقة التًكيبية كالطريقة الأبجدية أك الصوتية، ليجمع بذلك بتُ تصور التلاميذ 
لرسم الكلمة كإدراؾ الدعتٌ الذم تدؿ عليو، كبتُ أجزاء الحركؼ، الدكونة لذذه الكلمة، كبهذا الأسلوب 

 1.بزلصت الطريقة الدزدكجة من العيوب التي تشوه الطرؽ السابقة كتقلل من آثارىا

 كما لصد أيضا فهد خليل زايد يشتَ إلذ الطريقة الدزدكجة في كتابة أساليب تدريس اللغة العربية بتُ 
تتُ السابقتتُ يتبتُ أف كل طريقة مزايا ءمن خلاؿ استعراضنا لطرؽ تدريس القرا: الدهارة كالصعوبة إذ يقوؿ

كعيوب، كأنو ليست ىناؾ طريقة كاحدة لذا كل الدزايا، كبالتالر فإف الابذاه الحديث يسعى إلذ الجمع بتُ 
أكثر من طريقة بدعتٌ أنو يؤخذ من كل طريقة مزاياىا كترؾ مساكئها قدر الإمكاف،  لذلك ارتقى الدختصوف 

ضركرة الإفادة من كل طريقة سواء كانت كلية أـ جزئية، كمن ثم تبلورت فكرة الطريقة الدتبعة حاليا في 
 2."التدريس كىي الطريقة الدزدكجة أك التًكيبية التحليلية

كمن خلاؿ ما تم ذكره الآف يتبتُ لنا أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كفهد خليل زايد 
يتفقوف على أف الطريقة الدزدكجة ىي جمع الددرس الطريقة التحليلية  كالطريقة التًكيبية أثناء الدرس باستغلاؿ 

. مزايالعا كترؾ مساكئها

:  القراءة المتقدمة: المبحث الرابع

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ في ىذا الدبحث أف إذا كاف الطفل في الدرحلة الابتدائية، باحثيرل اؿ
كشعر الدعلم باستجابة الطفل للقراءة كأف يقرأ بلا تردد في العبارات أك تلعثم في نطق الكلمات أك كاجو 
صعوبة في فهم بعض الكلمات أك التًكيب التي يعتد على سماعها من قبل، فعلي الدعلم أف يبرز دكره في 

 3.تقديم الشرح الذم يسهل على التلاميذ فهم ما يقرؤكف

ككلما تقدـ التلميذ في ىذه الدرحلة أحس برغبة تستميلو لضو القراءة أكثر ففي ىذه الدرحلة سيجد 
الدعلم فركقا كاختلافات بتُ التلاميذ في قدرتهم على القراءة بطلاقة أك ضعفهم فيها، فعليو أف يعمل على 

                                                            
. 75عبد المنعم سيد عبد العال،  طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
ت، .ط، د.فهد خليل زايد،  أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة،  دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، الاردن، عمان، د- 2

. 78ص
. 81:ص، عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية : ينظر- 3
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معالجة أسباب ضعفهم كلعل أحسن علاج لذذه الدشكلة ىو تعليهم على انفراد حتى يتمكنوا باللحاؽ من 
زملائهم، كما على الددرسة أف تعتتٍ بهؤلاء التلاميذ الضعاؼ عناية خاصة كاف يقوـ بجمعهم في فصل 

 1.كاحد يتقارب فيو فهمهم كيتهم كمعلوماتهم اللغوية

أما في الدرحلتتُ الإعدادية كالثانوية يقوـ التلاميذ بقراءة كتب ترتكز موضوعاتها على مواد ثقافية، 
دينية، اجتماعية، علمية، كعلى اختيارىا أف يكوف مراعيا لدا يتصل بحياة التلاميذ كضمن نطاؽ معرفتهم، اك 

 2.بذاربهم، ككلما حسن اختيار الدوضوعات كلما لصحوا في عملية الدطالعة كالعكس صحيح

 : أنواع القراءة-5

القراءة الصامتة :  عبد الدنعم سيد عبد العاؿ أف الدربتُ قد قسموا القراءة إلذ فرعتُباحثيرل اؿ
كالذم  (القراءة السمعية )كالقراءة الجهرية، كقد أضاؼ بعض الدربتُ ضرب ثالث كىو القراءة الاستماع

يفسركنو بأف يقوـ الدعلم أك أحد تلاميذ بالقراءة كالباقي ينصتوف، علما اف ىذا الضرب يعيق تدريب 
التلاميذ على جودة النطق كحسن الإلقاء كما أف بعض التلاميذ لػفزكف على مسايرة القارئ كىذا يؤدم 

 3.ريةق أف يقتصر حديثو على القراءة الصامتة كالجباحث اؿرألإلذ عبثهم كانصرافهم عن الدرس كبالتالر 

  :القراءة الصامتة/1

ىي القراءة التي تعتمد بشكل أساسي على العينتُ دكف إخراج أم صوت سواء مرتفع أك 
منخفض، فالقارئ ينظر إلذ الجمل الدكتوبة كيستكشف معناىا دكف نطق كلماتها أك برريك شفتيو عند 

القراءة، كبالتالر ىي تساعد التلميذ على الاعتماد على نفسو، كتؤىلو للفهم في دقة كسرعة كمع ذلك فلا 
لؽكن عرؼ النظر على سلبياتها فهي لا تسمح للمعلم بدعرفة قدرات التلاميذ القرائية أك تتبع أخطائهم 
 4.كإصلاحها، كما انها لا تتيح للتلاميذ فرصة التدريب على القراءة الصحيحة كبسثيل الدعتٌ كجودة الإلقاء
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 : القراءة الجهرية/2

ىي عكس القراءة الصامتة، كىي تقوـ على النطق بالحركؼ كإخراجها من لسارجها، كىي تعتمد 
على القراءة بصوت مرتفع كالتعبتَ عن الدعاني التي تتم قراءتها كبهذا يتمكن الددرس من معرفة أخطاء تلاميذه 

 1.أثناء القراءة كيقف على مدل اجاداتهم للنطق كحسن الإلقاء كبسثيل الدعتٌ

كبناء على ىذا لغب على القارئ أف يتبع مبادئ القراءة الجهرية السليمة كالتي تتمثل في قراءة 
كبالتالر . التلميذ للموضوع قراءة صامتة قبل قراءتو قراءة جهرية، كالقراءة الصامتة تعينو على فهم الدعتٌ

 2.لؽكنو ذلك من جودة الإلقاء كالتعبتَ

فالقراءة الجهرية تعتبر من ألصع الوسائل لإلغاد النطق كالإلقاء، كالتعبتَ عن الدعاني نبرات الصوتية 
كاضحة كمفهوـ كما تساعد التلاميذ على تدارؾ الدواطن الجماؿ كالتذكؽ الفتٍ لدا يقرؤكف، كبالرغم من ىذه 

الدزايا إلا انو لا لؽكن التغاضي عن سلبياتها الدتمثلة في انشغاؿ التلاميذ عن الدرس كأيضا إجهاد الددرس 
 3.كالتلاميذ كخاصة إذا كانت بأصوات مرتفعة

 الدكتور عبد الدنعم سيد عبد رأل (الجهرية كالصامتة)تتُ ءكلإصلاح عيوب كل من ما تبتُ القرا
العاؿ أف على الددرس أف لغمع بتُ النوعتُ في درس كاحد فيشغل جزءا من الوقت في الدطالعة كالجزء الباقي 

 4.في القراءة الجهرية،  بهذه الطريقة لػسن استغلاؿ مزاياىم معا

كمن جهة أخرل لصد عبد المجيد عيساني قد قسم القراءة إلذ عدة أنواع بناءا على عدة امتيازات 
فبحسب الشكل أك الطريقة الأداء أك الدقاـ قسمت القراءة إلذ عدة أنواع بناءا على عدة اعتبارات  

 .فبحسب الشكل أك طريقة الأداء أك الدقاـ قسمت إلذ جهرية صامتة
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 : القراءة الصامتة/1

كىي النظر إلذ  ما ىو مكتوب للتعرؼ عليو كإدراؾ معناه من خلاؿ برديد الحركؼ بواسطة 
البصر، أك ىي ترجمة الرموز الدكتوبة إلذ حركؼ منها ؛ كلما يفهمها دكف أف لغهر ينطقها فهي ذىنية أك 

 1.ىي عملية نطق بالعقل لا اللساف

  :القراءة الجهرية/2

كبزتلف عن الصامتة في أمر كاحد ىو الصوت كمن ثم استخداـ جهاز النطق فالقراءة المجهورة ىي 
أف يعطي القارئ النص الدكتوب الذم أماـ عينيو أك الذم حفظو صورة صوتية، كيكوف التواصل في غالب 
الأحياف جماعيا، ففي القراءة الجهرية نقرأ أكلا ثم نفهم كلا نستطيع أف نفهم قبل أف نقرأ كذلك أننا نرسل 
النص الدكتوب بصوت مرتفع كذلك بعد التعرؼ  عليها، ثم برويلها إلذ أصوات أم ترجمة الرسوـ الدكتوبة 

 2.إلذ ألفاظ منكوبة مفهومة من القارئ بدراعاة صحة النطق كقواعد اللغة

 سابقا يتضح لنا أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كعبد المجيد عيساني كمن كل ما ذكرناه
يتفقوف على أف القراءة الصامتة ىي إدراؾ معتٌ  الكلمات دكف نطق حركفها، كالقراءة الجهرية ىي إدراؾ 

. معتٌ الكلمات مع النطق حركفها في نفس الوقت

:  طرق تدريس المطالعة-6

أشار الباحث عبد الدنعم سيد عبد العاؿ في ىذا الدبحث إلذ طرؽ تدريس الدطالعة كالتي بزتلف 
باختلاؼ الفرص من الدطالعة بحد ذاتو، ككذلك اختلاؼ مادة الدطالعة ككتبها كمستول التلاميذ  كبالتالر لا 

لؽكن برديد طريقة معينة يتمسك بها الددرس بسسكت آليا كلذذا على الددرس أف يتبع بعض الدبادئ العامة 
لتدريس الدطالعة ليفكر بها قبل الشركع في درس الدطالعة كبها لغد الطريقة التي تساعده في لصاح درسو 

كبالتالر على الددرس مراعاة ىذا  (الابتدائية، الدتوسطة،الثانوية )كالدتمثلة في اختلاؼ الدراحل التعليمية 
الاختلاؼ في الدستويات كما لػتاجو كل مستول، كما عليو أيضا مراعاة اختلاؼ الدستويات عند التلاميذ 

                                                            
 عبد المجيد عيساني، نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغة واكتساب المهارات اللغوية الأساسية،  دار الكتاب الحديث،  القاىرة،- 1
 .125: ص،2011، 1ط
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في الفصل الواحد كمعرفتو، أم نوع من القراءة الألصع لتدريس الدطالعة، كالكشف عن الصعوبات التي 
 1.تعتًض التلاميذ أثناء تدريسها كطرؽ برليلها

من خلاؿ ىذه الدبادئ يستطيع الددرس أف يأخذىا منها ما لػتاجو درسو، تفتقر إليو مادتو، كلذذا ك
لا لؽكن برديد طريق معتُ للمدرس يتبعو في مهنتو، باعتبار أف حقل التدريس لراؿ الإبداع أفلا ينبغي 

للمدرس أف يكتفي باستعماؿ إحدل الطرؽ التًبوية الحديثة في تدريسو فحسب كإلظا عليو أف يبدع في لراؿ 
 2.عملو

:   إصلاح الأخطاء في القراءة-7

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ قدـ في ىذا الدبحث عن سببتُ رئيسيتُ في جعل باحثيتحدث اؿ
ما في العيوب العضوية ، أك العيوب النفسية، كقد يتمكن إ فالسبب الأكؿ يكمن ،التلميذ لؼطئ في القراءة

الددرس من علاج بعضها، أما البعض الأخر لا يتمكن من علاجو ، لشا يستدعي الأمر إلذ تدخل 
 3.أخصائيتُ فالأطباء البشريتُ كالنفسيتُ كالباحثتُ الاجتماعيتُ في علاجها

أما السبب الثاني فهو يتمثل في صعوبة النطق السليم كصعوبة إدراؾ الدعتٍ كصعوبة معرفة قواعد 
النحو كالصرؼ، فإذا كاف الخطأ في القراءة ناتج بسبب خطأ في النطق فعلى الددرس أف يسأؿ التلميذ عن 

النطق الصحيح، أك لؼبره بنفسو ثم يطلب منو تكرار النطق السليم حتى يتعود لسانو كتثبت طريقتو في ذىنو 
أما إذا كاف الخطأ في طريقة الإلقاء فعلى الددرس أف يكلف أحد التلاميذ لشن لغدكف القراءة أف يقرأىا 

 4.كيقرؤكىا ىو بنفسو قراءة لظوذجية يتبعها التلاميذ

أما عند صعوبة فهم التلميذ لدا يقرأ سيتوجب على الددرس مناقشتو حتى يعرؼ خطأه، كىكذا 
ينبغي على الددرس تدارؾ الأخطاء كمعالجتها، فالددرس الناجح لا يشغل أذىاف تلاميذه بالبحث عن 

الأخطاء كتتبعها، لأف بذلك يشغلهم عن التفكتَ في معتٌ القطعة التي يقرؤكنها، كبالتالر تكوف النتيجة أف 
 5.يفكركا في الأخطاء لا في الدعتٌ

                                                            
. 94: عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
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كما لصد أيضا علي احمد مذكور قد تناكؿ ىذا الدبحث في كتابو تدريس فنوف اللغة العربية فهو يرل 
أف ىناؾ صعوبات خاصة باللغة العربية نفسها كالتي تعتًض التلميذ كبذعلو لؼطئ في القراءة كمن بينها، 

تعدد صوت الحرؼ الواحد كإشكالو،  كثتَ من الحركؼ كتقارب أصوات بعض الحركؼ كغتَىا كعليو لغب 
. على الدعلم أف يتعرؼ على ىذه الأخطاء ليقوـ بتشخيصها ثم علاجها بالشكل الذم يتلاءـ مع كل خطأ

كعليو نستنتج أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كعلي احمد مذكور يتفقوف على أف إصلاح 
.الأخطاء في القراءة ىو من مسؤكلية الددرس ، فعليو أف يتتبع أخطاء تلاميذه كيكشفها ثم يصوبها لذم



دراسة في المحتوى            :     كتاب طرق تدريس اللغة العربية                        الفصل الثاني      
 

36 
 

 :تدريس أدب الطفل: الفصل الثالث من الكتاب

  : دراسة الأدب-1

. الأدب ىو الدتنفس للقارئ كما يعانيو من مشاكل كعقد نفسية

 يقصد بالأدب كل ما أنتجو أصحاب القلم شعراء أك كتاب كانوا، فالأدب من الفنوف الجميلة و
التي تتًؾ في النفس الدتعة كسركر، فالقصيدة الرائعة كالدقالة ذات صياغة الحسنة كالقصة التي تثتَ الحماس، 
كتدعوا إلذ التمثل كالاقتداء بدا فيها فالطريق الوحيد لدراسة الأدب ىو النصوص فيها يرتبط كعليها يرتكز 
كللأدب أىداؼ تساعده أف يكوف مصدر الدتعة للكبار كالصغار منذ دخولذم مدرسة فيساعد قارئو على 

 1.لظو عاطفة حساسة

كما يؤثر في قارئو بأفكار كأساليب كتعبتَ فنجد في الدرحلة الابتدائية ىناؾ حصص لتدريس الأدب 
كتدريس نصوص القراءة كالأناشيد كالمحفوظات أما في مرحلة الدتوسطة كالثانوية فالطلاب لذم القدرة على 

الفهم فهم لؽيلوف إلذ قراءة شعر الحماسة، الرثاء، الغزؿ، كفيجدكف لذة في قراءة الأدب في ىذه الدرحلة 
 2.فالأدب يؤثر في نفس القارئ بأفكار كأساليب كتعبتَ تنعكس على تعابتَ تصقل  خيالو

الأدب ختَ كسيلة لدلء كقت فراغ ففي حالة تسلية كمتعة فهو يساعد قارئو على لظو عاطفة ؼ
.  حساسة

:  خيرة لغويةذ القصة -2

ىي لوف من ، ؼللقصة أثر كبتَ في حياة الطفل كتكوين شخصيتو كىي معالجتو للقضايا الاجتماعية
ألواف الأدب كىي سرد خيالر فتثتَ خياؿ الطفل في معرفة شخصيات كالأشياء التي تدكر حولذا القصة 

فالطفل لغد متعة كتسلية بعيدا عن الحياة الواقعية كيفضلها بتعلم الكثتَ من الأدب كالدعارؼ كلا تقتصر 
على خياؿ فقط بل ىي مغزل كحكمة لكل ىذا أثر في تكوين شخصية الطفل فيستطيع أف يفهم القصة 

 3.حتى قبل دخولو للمدرسة كذلك عن طريق الاستماع

                                                            
. 106: عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
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كعرفها حسن شحاتة ىي إحدل طرؽ تدريس كعن طريقتها تقدـ الأفكار كخبرات كبرقق للطفل 
الامتناع كالتسلية كتنمي خيالو كما تساىم في تزكيده بحصيلة لغوية كسيطر على اللغة بكل سهولة كىي 

انسب كسيلة للوصوؿ إلذ التلميذ فهي تعرفو معتٌ الختَ كالشر كتعرؼ الدعلومات ككيف لؽيز بتُ السليمة 
 1.منها كغتَ السلمية فيميل الطفل للقصة لأنها لغد فيها ما لؽتعو كلغذبو من أفكار كأخيلة كحوادث

كذكرتها  شيماء لزمد حسن صلاح في أطركحة الداجستتَ تعرؼ القصة بأنها لوف من ألواف النثر 
: الأدبي كتناكؿ جوانب الحياة الدختلفة منها ما ىو كاقعي كمنها ما ىو بسثيلي تشمل القصة عناصر عدة

فكرة رئيسية، بناء الحبكة بيئة الزمانية كالدكانية، شخصيات لغة كأسلوب كما لؽكن كصف طريقة القصة في 
تدريس العلوـ على أنها بناء معتٌ لدل الدتعلم  عن ظاىرة علمية أك مفهوـ علمي من خلاؿ سرد قصة 

 2.مكونة من شخصيات متنوعة كالتي لؽكن أف تكوف حقيقية أك من نسيج خياؿ

نستنتج من خلاؿ ما تقدـ أف القصة لوف أدبي يتميز بالخياؿ كالتي من خلالذا لؽكن يشاء كمن ىنا 
. شخصية الطفل كذلك بسرد لو قصة تتكوف من شخصيات متنوعة 

:  يسهاروظيفة القصة والغاية من تد-أ

. توسع خياؿ التلميذ كتربي كجدانو -
. تثتَ شوقو إلذ التعليم كبربيبو في الدراسة -
. تريده في خبراتو كتنمي معارفو العامة  -
.  تهدب ركحو كتقوـ سلوكو لدا لذا من تأثتَ عن طريق الإلػاء -
 3.تغرس في نفسو حب القراءة كالاطلاع كالبحث -

:  حمد مذكور الوظيفة كالغاية من تدريس القصة كما يليأكقد ذكر علي 

. تنمية الثركة اللفظية كالفكرية كتطوير ملكاتهم التصبتَية -
. إتاحة الفرصة أماـ التلاميذ للتعرؼ على بعض مشكلات الاجتماعية  -

                                                            
. 25حسن شحاتة،  تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،  ص: ينظر- 1
شيماء محمد حسن صلاح، إثر استخدام القصة والأنشطة علمية في تحصيل العلمي والاتجاىات لدى طالبات صف الخامسة : ينظر- 2

 ،2016أساسي في المدارس محافظة حنين،أطروحة ماجستير ، إشراف عبد الحي حميدي صفي، جامعة النجاح وطني في نابلس، فلسطين، 
. 16ص 

. 52 ،51عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية،  ص: ينظر- 3
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بناء شخصية تتمتع بالقدرة على التخيل كاستقراء النتائج التي لؽكن أف تتًتب على ابزاذ قرار  -
. معتُ

. تزكيدىم بالدعلومات كالحقائق كتوسع دائرة ثقافتهم كغرس القيم كالدبادئ التًبوية السليمة فيهم -
 1.تزكيد الأطفاؿ بالجوانب الدناسبة من تصور اللساف للكوف كالإنساف للحياة -

. نستنتج بأف للقصة ىدؼ تربوم فتساىم بتزكيد الأطفاؿ لدعلومات كحقائق

:  أنواع القصص-ب

 ىي قصص خرافية تقوـ أحداثها على شخصيات كلعية كقصة فلة كأقزاـ السبعة، :القصة الخيالية- 1
. الخ....سندباد البحرم

. ىي قصص خيالية بذرم على ألسنة حيواف كالطتَ: القصص الرمزية- 2

. قصص تستمد مواضيعها لشا لغرم في حياة طفل كبيئتو: القصص الواقعية-3

. يغلب فيها عنصر الفكاىة كتثتَ في الطفل مرح كسركر: القصص الفكاىية-4

تطور حوؿ أعماؿ البطولة كالدخاطرة كقصص الكشف كرحلات قطب : القصص المغامرات-5
 2.الشمالر

: طريقة تدريس القصة-ج

لصاح الددرس في تدريس القصة لؽكن في حسن إعداده لذا كإلدامي بحوادثها كإدماجها في أشخاص 
: حتى يتستٌ لو أف يستهوم تلاميذه كلغذبهم إلذ استماعها كيسلك بعض الخطوات متمثلة في

  التمهيد لذا بسهيدا مناسبا بإلقاء بعض الأسئلة الاستنباط موضوع الدرس أك يعرض كسيلة إيضاح
. لاستنباطو منها

 إلقاء القضية القاءا طبيعيا يثتَ انتباىهم كذلك بأف يراعي فيو حسن التمثيل .
  الوقوؼ أحيانا عند بعض الدواقف لاشتًاؾ التلاميذ في استنباط ىذه الدواقف كالإثارة شوقهم لدا

. يأتي من الحوادث
                                                            

 .237 :حمد مذكور،  تدريس فنون اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،  صأعلي : نظري- 1
. 53:عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 2
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 توجيو أسئلة التلاميذ لدعرفة مقدار فهمهم للقصة كمناقشتهم في كضع عنواف يصلح لذا .
 تعبتَ التلاميذ عن القصة بعد سردىا .
 1.بسثيل بعض القصص التي تصلح للتمثيل 

:  ككذلك بردث علي احمد مذكور عن طريقة تدريس القصة فهناؾ أمور لغب أف تراعي 

 أف لؼتار الددرس القصة الدلائمة .
 أف يقرأ الددرس القصة ليعرؼ مغزاىا كالطريقة الدثلى في قصها .
 أف يأخذ في سرد القصة على تلاميذ سردا تتضح فيو الدعاني .
 على الددرس أف يستثمر ىذه القصة في تعبتَ تلاميذ بعد سماعهم .
  2.أف يتأكد الددرس من إعداد كسائل الإيضاح التي قد تساعد على فهم تلاميذ للقصة 

نستنتج من خلاؿ ما تقدـ أف طريقة تدريس القصة تعتمد على أسس كخطوات من اجل من ىنا 
.  إيصالذا إلذ التلميذ كىذا ما أكده كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كعلي احمد مذكور

 : تدريس الأناشيد -3

. للأناشيد دكر مهم في حياة الطفل فهي بدثابة كسيلة ترفيهية تساعده في صقل موىبتو

 ركيزة ينطلق منها لضو تثقيف الأطفاؿ فيستطيع الطفل حتى  قبل دخولو للمدرسة أف تلقي فهي
عليو نشيد، كالأناشيد لذا فائدة تربوية فتغتٌ بالنشيد يقول ملكة الحفاظ كينمي الفهم السليم كيبعث الدرح 

 3.كالحركة في نفوس التلاميذ فتزيدىم الثركة اللغوية كتعودىم على النطق كحسن الأداء

عرؼ عبد الرحماف كامل الأناشيد ىي قطع شعرية تتكوف من عدة تراكيب لغوية بسيطة يدرب ك
 4.التلاميذ على إلقائها بتنغيم مناسب، بطريقة جماعية غالبا كذلك بعد فهمهم لكلماتها كلدعناىا العاـ

                                                            
. 55 ،54:عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
. 247:حمد مذكور،  تدريس فنون اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،  صأعلي : ينظر- 2
 .111، 110:عبد المنعم سيد عبد العال، ص: ينظر- 3
. 339: ص،2005 ،2004ط،.عبد الرحمان كامل، عبد الرحمان محمود، طرق تدريس اللغة العربية،  د: ينظر- 4
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كعرفها علي احمد مذكور تلك القطع الشعرية التي يتحرل في تأليفها السهولة كتنظيمها تنظيما خاصا، 
كتصلح للإلقاء  الجمعي كىي لوف من ألواف الأدب المحبب إلذ تلاميذ يقبلوف على حفظها كالتغتٍ بها 

 1.فرادل أك جماعات

نستنتج بأف الأناشيد قطع شعرية تتسم بسهولة كتدرب التلاميذ على نطق الصحيح كعلى 
.  اكتساب ملكة اللغوية

:  كيفية اختيار الأناشيد -1

:  ينبغي أف يتوفر في اختبار الأناشيد في مرحلة الابتدائي ما يلي

 أف يكوف شعر عناتي التوقيعي  فيجب على تلاميذ أف يشتًكوا في إنشاد الشعر بطريقة إيقاعية .
 الشعر الذم يتحدث فيو الحيواف كالجماد بدا يعبر عن خصائصو كخصائص غتَه .
 أناشيد فكاىية تثتَ مرح الأطفاؿ بدا فيها .
 2.الشعور الوصفي الذم يصف حوادث كجدانية كمظاىر طبيعة مثتَة 
 نستنتج بأف اختيار الأناشيد في الابتدائي يكوف حسب مستول الطفل الدتعلم .

:  طريقة تدريس الأناشيد -2

تلاميذ اؿنشاد لبعث في تلاميذه الشوؽ كالانتباه ثم ينشد بالاشتًاؾ مع الإيقوـ الددرس كحده أكلا ب
لتشجيعهم على ترديده كضبطو بتًؾ الددرس تلاميذ بالإنشاد لوحدىم حتى لغيدكا إنشاءه كبسكنهم من 
حفظو دكف عناء كفي فصوؿ متقدمة في الدرحلة الابتدائية يقوـ الددرس بذكر مقدمة سهلة حوؿ مضموف 

نشيد كمناسبتو كبعد ذلك يبدأ في شرح الكلمات الصعبة كالدعاني الغامضة شرحا مبسطا كلا مانع أف يكرر 
فيما لصد علي احمد مذكور بردث عن 3مدرس قراءة نشيد مرة أك مرتتُ لتسهيل على تلاميذ نطق السليم

: مرحلة الابتدائي إلذ الصف الأكؿ كالثاني: طريقة تدريس الأناشيد كقسمها إلر مرحلتتُ

 لؽهد الددرس لدوضوع النشيد بحديث قصتَ كأسئلة يوجهها إلذ التلاميذ .
 يوقع الددرس لحن النشيد مستعينا ما أمكن بآلة موسيقية .

                                                            
. 251 :علي احمد مذكور، تدريس فنون اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، ص: ظرني- 1
. 112: عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 2
. 113: المرجع نفسو، ص: ينظر- 3
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 يغتٍ الددرس النشيد كحده عدة مرات  .
   يطلب من الأطفاؿ أف يشاركوه في الغناء
 يغتٍ الأطفاؿ نشيد كحدىم حتى لغيدكه  .
 1.ينافس بعد ذلك بعض الدعاني في النشيد 

: في الصفوؼ الأختَة من مرحلة الابتدائي 
 لؽهد الددرس لدوضوع النشيد بحديث كالأسئلة  .
 يرشد الددرس التلاميذ إلذ موضع نشيد في الكتاب .
 ُيقرأ الددرس النشيد قراءة حالية من التنغيم كالتلحت .
 يطالب بعض التلاميذ بقراءة أناشيد مع تصحيح الأخطاء لذم .
  يناقش الددرس التلاميذ في معاني النشيد .
 2.تتولذ بعد ذلك مدرس الأناشيد تلحتُ النشيد كتدريب تلاميذ على إيقاعو 

نستنتج لشا سبق أف تدريس الأناشيد لػتاج إلذ خطة كطريقة بسكن التلميذ من حفظو من ىنا 
كترسيخو في ذىنو من دكف عناء كىذا دكف عناء ما أكد عليو عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كفيها لصد احمد 

.  مذكور قاـ بتقسيم طريقة تدريس إلذ مرحلتتُ

 : تدريس المحفوظات -4

. للمحفوظات أثر بليغ في نفوس التلاميذ فهي تثتَ حماسهم كبذذب انتباىهم

المحفوظات نصوص أدبية بزتار من شعره كحتى من نثره يعدىا الددرس إعدادا فنية كمن بتُ ىذه المحفوظات 
 3.بحكم ما برتويو من معاف كخياؿ فتنمي في تلميذ فهم السليم كالإدراؾ الواعي

فعرفها عبد الرحماف كامل ىي نصوص أدبية أك دينية بزتار للدراسة بالحفظ كتتسم طريقة أدائها 
 4.بالأداء الفردم غالبا

                                                            
. 253:علي احمد مذكور،  تدريس فنون اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،  ص: ينظر- 1
. 253 ص،المرجع نفسو: ينظر- 2
. 115:ينظر،  عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص- 3
. 339:عبد الرحمان كامل عبد الرحمان، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 4
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كفيما عرفها علي احمد مذكور كيقصد بالمحفوظات القطع الأدبية الدوجزة شعرا كاف أك نثرا الآم 
 1.يدرسها التلاميذ كيكلفوف بحفظها بعد دراستها

نستنتج أف المحفوظات نصوص أدبية بزتار لدراسة أك الحفظ فهي تنمي خياؿ التلميذ كتعوده على 
. الفهم الصحيح

:  طريقة تدريس المحفوظات  -1

لؽهد الدعلن لدوضوع القصيدة بأسئلة مناسبة ككاضحة أك لؽكنو عرض كسيلة إيضاح صم يقوـ 
الددرس بعرض النص مكتوبا بخط كاضح مشكولا على السبورة فتقرأ القصيدة أكلا لدعرفة الدعتٌ العاـ لذا 

كتسويق الطلاب إليها من اجل حفظنا فيقرأىا قراءة لظوذجية ثم يتوجو أنظار التلميذ لذا إلذ الأدبيات ثم 
يبدأ الدعلم بشرح لذم  كل جزء على حده حتى يفهم قصيدة كلها كبعد تأكد من فهم تلاميذ للنص يطلب 

 2.من أحد تلاميذ الذم لغيد حسن الإلقاء ثم أف يقرأ ثم يتبعو آخر ثم آخر كتكرر حتى يتم حفظها

كلػتاج الددرس في دراستو الأدبية إلذ مهارة بسكنهم من إلغاد حفظ المحفوظات إما في الددارس 
الإعدادية فلا داعي إلذ كثرة برليل كتوصيل بل لغب ستَ مع تلاميذ ستَا يلائم عقولذم كمدركاتهم كلا مانع 

 3.أف يشرح الددرس أكجو البلاغة في الإجماؿ يكوف دكف تفصيل فالتفصيل يكوف في مرحلة الثانوم

فيستطيع الددرس في مرحلة الابتدائي أف يكتب كل القطعة على سبورة فيقوـ تلميذ بتكريرىا كبعد 
ذلك يطلب منو أف يتجو الخلف فلا يرل السبورة ثم يسمع القطعة التي حفظها للمعلم كبهذه لزاكلة يظهر 
التلميذ مواطن ضعف في حفظو ، أما كبار تلاميذ من الدمكن أف تعتمدكا على أنفسهم في الحفظ في الدنزؿ 

 4.أك خارج حجرات الدرس

نستنتج أف طريقة تدريس المحفوظات تقوـ على أسس مهمة بزتلف من تلميذ إلذ تلميذ حسب 
 .الطور كالدستول

 

                                                            
. 253علي احمد مذكور،  تدريس فنون اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،  ص : ينظر1
. 117عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر2
. 113عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر 3
. 119المرجع نفسو، ص: ينظر4
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:  طرق الحفظ  -2

يقصد بها حفظ النص الأدبي باعتباره كحدة متًابطة الأفكار متسلسلة الدعاني كل : طريقة الكل - أ
 1.فكرة تتصل بالتي قبلها لتكوف لنا فكرة نص

كعرفها عبد الفتاح البجة كيعتٍ بطريقة الكل برفيظ قطعة كلها جملة كاحدة دكف بذزئة كذلك عن طريق 
 2.تكرارىا من أكلذا إلذ آخرىا حتى برفظ 

. نستنتج لشا سبق أف طريقة الكل ىي طريقة متصلة ببعضها تعتبر النص كحدة متكاملة

تهدؼ إلذ تقسيم النص إلذ لرموعات تضم كل منها عددا من الأبيات بسثل : طريقة الجزئية - ب
كحدة معنوية كلػفظ جزء بتكراره كترديده ثم ينتقل إلذ الجزء الذم يليو كىكذا يتم حفظ 

 3.القطعة كلها

فعرفها عبد الرحماف كامل حيث يقسم النص أقساـ لػفظها التلاميذ كاف كانت ىذه طريقة تتميز بأف 
 4.تلميذ يشعر فيها بسهولة حفظ الجزء لكنها تؤدم غالبا باضطراب التلميذ في ربط الأجزاء ببعضها

نستنتج بأف طريقة بذزئة تساعد التلميذ بحفظ عن طريق تكرار ىذا ما أكده عبد الدنعم سيد عبد العاؿ 
. أما عبد الرحماف كامل كجد بأف فيها نوع من الغموض في ربط الأجزاء

 تقوـ ىذه الطريقة على حفظ جزء ثم يضاؼ إليو جزء آخر يربط :الطريقة الجزئية البنائية - ت
بالأكؿ بعد حفظو، ثم جزء ثالث يربط بعد حفظو بالجزء الأكؿ كالجزء الثاني، كىكذا يستمر 

 5.التلاميذ في حفظهم

نستنتج أف ىذه طريقة تعتمد على حفظ جزء آخر بجزء الأكؿ كالثاني كىذه طريقة بذمع بتُ الكلية 
. الجزئية

                                                            
 .   121: عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر-  1
. 159: عبد الفتاح البجة، أصول تدريس العربية بين النظرية وممارسة المرحلة الأساسية العليا، ص: ينظر- 2
 : 121عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 3
 .340: عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود ، طرق تدريس اللغة العربية،  ص: ينظر- 4
. 122: عبد المنعم سيد عبد العال،طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 5
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 تعتمد ىذه طريقة في أساسها على قراءة النص عدة مرات بقصد :طريقة الحفظ المتقطع - ث
حفظو في كقت ما، ثم ترؾ القراءة كحفظ لددة يومتُ كبعدىا يعود التلميذ إلذ تكرير قراءة 

 1.ىكذا حتى يتم لو الحفظ النص كاستظهاره

. نستنتج أف طريقة الحفظ الدتقطع تعتمد على قراءة النص عدة مرات

 

 

                                                            
 .122:عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
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: تدريس مهارة التعبير والمحادثة: الفصل الرابع من الكتاب

 :(أنواع التعبير )تدريس التعبير -1

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ بأف التعبتَ ىو الذم يصب فيو الإنساف أفكاره بلغة باحثيعرؼ اؿ
الشفهي )سليمة، كتصوير جميل، كىو الغاية من تعليم اللغة ففركع اللغة كلها كسائل للتعبتَ الصحيح بشقيو 

كىو من دلائل ثقافة الكاتب بعبارة سليمة بليغة ، كمعاف متًجمة لدا لػتاج الصدؽ من  (كالتحريرم، الكتابي
عواطف كمشاعر كلذلك كاف التعبتَ من أىم ما لغب أف يهتم بو معلم اللغة فمن الدستحيل أف يعبر 

الإنساف عما لغوؿ في فكره كخاطره، دكف أف يكوف لو زاد لغوم لؽكنو من ذلك كلذذا على الدعلم أف يزكد 
تلاميذه بكثتَ من الدعاني كالأفكار ليضمن لصاحهم في حصص التعبتَ كيتم ذلك عن طريق برفيزىم على 

 1.الإكثار من القراءة كالدطالعة

كما أف على فركع اللغة العربية أف تكوف رافدا للتلميذ كمرجعو لتزكده بالثركة اللغوية اللازمة 
فتمده بالأساليب الجيدة، كالعبارات الواضحة ليكوف بذلك قادرا على التعبتَ عما لغوؿ في نفسو بلغة 

 2.العربية سليمة تربطو بالبيئة التي يعيش فيها

تعبتَ شفهي، كتعبتَ برريرم فالتعبتَ الشفهي : كعليو فإف التعبتَ يوجو عاـ ينقسم على قسمتُ 
ىو نقل الدتحدث عما لغوؿ في نفسو كعن بذاربو إلذ غتَ مشافهة بالكلاـ كيسعى أيضا بالتعبتَ اللساني، 
أما التعبتَ الكتابي فهو نقل أفكار الكاتب كمشاعره إلذ غتَه كاتب كلذذا النوع من التعبتَ قيمة تربوية فنية 

خاصة بكونو يفسح المجاؿ أماـ التلميذ في بزيتَ الألفاظ التًاكيب كترتيب الأفكار كحسن صياغتها كتنسيق 
الأسلوب كما يعتُ الددرس على معرفة مواطن الضعف في تلاميذه لعلاجها، كيعينو أيضا على معرفة ذكم 

 3.الدواىب الخاصة ليشجعهم كيوجههم

عبد الدنعم سيد عبد العاؿ بأف لصاح عملية التعبتَ مرىوف بقدرة التلميذ على باحث كقد أشار اؿ
كتابة بإسهاب كقوة ككضوح كبأسلوب خاؿ من الأخطاء كما أف قدرة التلميذ على حسن التعبتَ لا 

تكف، فعلى الدعلم أف يصلح طريقة تفكتَ تلاميذه كبذاربو، ككجدانو، كعواطفو  ابذاه من يعيش معهم، 
كلغب على الدعلم أيضا الالتزاـ بالتحدث باللغة العربية السهلة كالبسيطة ليشجع تلاميذه على تقليده في 

                                                            
 .123: عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
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صحة العبارة كتركيب الأسلوب كعليو أيضا أف يطالبهم بسهولة اللفظ كالعبارة بشرط أف يكوف أسلوبهم 
 1. اللغوم صحيح كما لا ننسى فضل قراءة كأثرىا البالغ في النهوض بدستول التعبتَ لدل التلاميذ

كما لصد فهد خليل زايد قد عرؼ التعبتَ على أنو امتلاؾ القدرة على نقل الفكرة أك الإحساس 
 2.الذم لؽثل الذىن أك الصدر إلذ السامع كقد يتم ذلك شفويا أك كتابيا على كفق مقتضيات اكقد الحاؿ

ىو :"كقد أشار أيضا إلذ أنواع التعبتَ كالدتمثل في التعبتَ الشفوم كالتعبتَ الكتابي فالتعبتَ الشفوم
أف ينقل الطفل ما لغوؿ في خاطره كحسو إلذ الآخرين مشافهة مستعينا باللغة تساعده الإلؽاءات كالإشارات 

 3."باليد كالانطباعات على الوجو كالنبرة في الصوت

أما التعبتَ الكتابي فهو أف ينقل الطفل أفكاره كأحاسيسو إلذ آخرين كتابة مستخدما مهارات 
 4.كعلامات التًقيم الدختلفة (النحو كالصرؼ )كقواعد اللغة  (الإملاء كخط)لغوية أخرل كقواعد الكتابة 

كمن خلاؿ ما قلتها سابقا يتبتُ لنا أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كفهد خليل زايد 
يتفقوف على أف التعبتَ الكتابي ىو نقل ما لغوؿ في داخل الإنساف من أفكار كمشاعر كأحاسيس إلذ الآخر 

. مشافهة أك كتابة

:   المحادثة-2 

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ المحادثة على أنها كسيلة لتنمية الثركة اللغوية لدل الطفل باحثيعرؼ اؿ
في سن دراستو الأكلذ في الدرحلة الابتدائية فتعد ىذه الدرحلة من أصعب الدراحل حيث لغد التلميذ نفسو بتُ 

، فالطفل عند ذىابو للمدرسة الابتدائية يبدأ بتعلم مبادئ القراءة، (لغة البيت، كلغة الددرسة)لغتتُ لستلفتتُ
كما يكتسب كلمات كعبارات جديدة أثناء تعلمو، فعلى الددرس أف يستغلها في درس المحادثة كذلك عن 

طريق تعويد التلميذ على التكلم بحرية كعليو أيضا أف يشجعو للقضاء على شعور التلميذ بالخجل أك الخوؼ 
حتُ يتحدث كبذلك يتحقق ىدؼ المحادثة كالدتمثل في بسكتُ الأطفاؿ من التعبتَ عن أفكارىم كمشاعرىم 

 5.بلغة سليمة كبسيطة

                                                            
 .124: عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
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كلدساعدة الأطفاؿ على المحادثة لغب على الددرس الا يقطع عليهم سلسلة تفكتَىم 
بالإصلاحات اللغوية الكثتَة أثناء حديثهم كينبغي التدرج في الإصلاح مع اختيار الأكقات الدناسبة لذلك 

كإذا تعذر على الأطفاؿ نطق بعض الألفاظ استوجب على الدعلم أف ينطقها أمامهم كيكررىا كيطلب منهم 
إعادتها كتكريرىا حتى يستطيعوا نطقها نطقا صحيحا، فالذدؼ الرئيسي من المحادثة ىو تزكيد الأطفاؿ 

بالألفاظ كالكلمات  كالعبارات التي تناسب سنهم كمعارفهم كتعويدىم على التعبتَ الصحيح عما يدكر في 
 1.نفسهم بعبارات سليمة كبلغة سهلة كصحيحة

كأشار إليها فهد خليل زايد على انها من أىم الدهارات اللغوية فهو يرل بأف ىذه الدهارة لغب أف 
تسبق مهارة القراءة أسباب من ألعها أف النشاطات التي لؽارسها الأطفاؿ في المحادثة تستعمل تصحيح 

عيوب نطقو يستلزـ تصحيحها قبل القراءة من اجل صحتها، فإذا درب الطلاب على ىذه الدهارة تدريبا 
إلغابيا سيؤدم حتما إلذ فوائد كنتائج فعالة كتعويدىم الدشاركة كتنمية الجانب الاجتماعي لديهم كاحتًاـ 

 2.الآخرين كانتزاع عنصر الخجل من نفوسهم كإزالة  الانطواء منهم كاكتسابهم اللغة اكتسابا سليما

كعليو نستنتج أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كفهد خليل زايد يتفقوف على أف مهارة المحادثة 
. من أىم الدهارات اللغوية لكونها كسيلة لتنمية الثركة اللغوية لدل التلميذ

:   طريقة تدريس المحادثة والتعبير-3

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ إلذ درس المحادثة في الدرحلة الابتدائية لغب أف يكوف باحثأشار اؿ
أساسا لدوضوع التعبتَ الذم لؼتاره ، بحيث يكوف الدوضوع متصلا ببيئة التلميذ كحياتو الدنزلية أك الددرسية أك 

أعماؿ الطفولة كغتَىا كىذا ما يعنيو الأطفاؿ على تعبتَ عما لديهم من أفكار كما أف على الددرس أف 
يتدرج في عملية التعبتَ التحريرم حتى يتمكنوا من كتابة بعض السطور لدوضوع التعبتَ بعبارات سليمة 
كأفكار كمعاني مرتبة كسلسلة، كما عليو باتباع بعض الدلاحظات لتدريس المحادثة، كالاستًشاد بها كأف 

تكوف موضوعات المحادثة مع الأطفاؿ مشوقة لذم كملائمة لدداركهم كمستمدة من بيئتهم كما عليو أيضا 
 3.بالاختيار لدرسو مادة من الدواد الدألوفة أك صورة من الصور التي تشوقهم كتشجعهم على التعبتَ عنها

                                                            
 :عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
 .33 ،32: فهد خليل زايد،  أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة،  ص: ينظر- 2
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ما تدريس التعبتَ في الدرحلة الإعدادية كالثانوية،  فهو لؼتلف عن الدرحلة الابتدائية لكوف طلاب أ
ىاتتُ الدرحلتتُ كملائمة لديولذم فض شركط لصاح الددرس في تدريس التعبتَ ىو أف يكوف الدوضوع مفهوما 

كفي متناكؿ التلاميذ كأفكاره كاضحة كطريقتو لزددة حتى يسهل على التلميذ كتابة في الدوضوع  كالتعبتَ عما 
فيو من الأفكار ككما ينبغي أيضا على الددرس أف ينظم أفكار تلاميذه كيعمل على تنويع عباراتهم كترقية 

 1.أساليبهم كتعليمهم

كيرل حسن شحاتة أنو لغب على الدعلم أف يكوف لو فلسفتو كلا ينبغي لو أف يلتزـ بطريقة معينة في 
تدريس التعبتَ مراعيا بذلك لرموعة من الاعتبارات الدهمة منها حرية الكتابة لدل الطلاب كالفركؽ الفردية 

بينهم كإثارة الرغبة في تعبتَ من خلاؿ مواقف حيوية بسس أىدافهم كتقديم المجالات التعبتَية كمهاراتو بحسب 
ميولذم كحاجاتهم كقدراتهم فلا ينبغي على الددرس أف يكلف طلابو بالتعبتَ في أمور لغهلونها بعيدة عن 

عالدهم، كأف تكوف الأفكار الدطركحة عليهم كاضحة لا غامضة لأف الفكر الواضح يؤدم إلذ تعبتَ 
 2.الواضح

كعليو نستنتج أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كحسن شحاتة قد أجمعوا على أف طريقة 
تدريس المحادثة كالتعبتَ ترتكز أساسا على كفاءة الددرس كلصاحو، فعلى الددرس الناجح أف لغعل موضوعات 
التعبتَ مفهومو ككاضحة ، كما ينبغي عليها أف تكوف مستمدة من بيئة التلاميذ كحياتهم، كأف تكوف أيضا 

. بحسب ميولاتهم كقدراتهم

 إصلاح الخطأ في التعبير التحريري  -4

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ في ىذا الدبحث أنو لا ينبغي على الددرس تصحيح أخطاء باحثيرل اؿ
تلاميذه لأف ذلك ليس فيو فائدة كبالتالر لن يتعلم التلميذ من خطئو فعلى التلميذ أف يقف على خطئو 

بنفسو، كيصل إلذ معرفة سببو، كيصوبو ىو لنفسو، فإصلاح موضوعات التعبتَ التحريرم في الدرحلة 
الابتدائية ليس بالأمر الصعب كذلك لسهولتها كقلة سطورىا فيمكن للمعلم أف يصلح أخطاء تلاميذه أثناء 

ـ أالحصة، كأف ضاؽ عليو الوقت يأخذ دفاتر تلاميذه معو ليصلح ما فيها من خطأ سواء أكاف في اللفظ 
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في الفكرة اـ في العبارة كبعد ذلك لغب أف لغعل كل تلميذ يقف على خطئو كعلى أسبابو كاف يرشده إلذ 
 1.طريقة إصلاحو

أما في الدرحلة الإعدادية كالثانوية احسن طريقة لإصلاح الأخطاء في موضوعات تعبتَ ىاتتُ 
ىي أف يقوـ الددرس بإصلاح كل موضوع مع التلميذ الذم كتبو، ليقف بنفسو على خطئو، : الدرحلتتُ

كيستمع إلذ إرشاد الدعلم كتوجيهو فيشرح كل غلطة كيبحث معو عن سبب كقوعها ، كما يقوـ أيضا بعرض 
 2.الأخطاء الشائعة الدشتًكة بتُ تلاميذه كمناقشتها لتصويبها كإدراؾ سببها

كما يرل حسن شحاتة أف ىناؾ صور متنوعة لتصحيح كتابات الطلاب في لراؿ التعبتَ فبعض 
الددرستُ يقوموف بتحديد الأخطاء التي يقع فيها الطلاب، ثم يقوموف بتصويبها ثم يردكف كراسات التعبتَ 

إلذ الطلاب لإعادة ىذه الجمل أك العبارات التي كقع فيها الخطأ في صورة سليمة في حتُ يقوـ البعض 
الآخر بدناقشة الطلاب في أخطائهم أكقفوا على سبب خطئهم باعتبار أنو لا ختَ في إصلاح لا يدرؾ 

 3.الطالب أساسو كلا في صواب لا يكتبو الطالب بنفسو كىذا ما يسمى بالتعليم الفردم الإرشادم 

كمن خلاؿ ما تم ذكره سابقا نلخص إلذ أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كحسن شحاتة 
لغمعوف على أف لإصلاح الخطأ في التعبتَ التحريرم لغب على الطالب أف يقف على خطئو بنفسو كيعرؼ 

.سببو، كيصوب مع استماعو لإرشاد الدعلم لو
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 .(الإملاء والخط)تدريس مهارة الكتابة : الفصل الخامس من الكتاب

 : تدريس الإملاء -1

 للإملاء منزلة كبتَة فهو من الأسس الذامة للتعبتَ الكتابي كالضعف الإملائي يشوه الكتابة كيعيق 
الفهم فالكتابة الصحيحة عامل مهم في التعليم كعنصر أساسي من عناصر الثقافة، لذذا يرل الدكتور عبد 

الدنعم سيد عبد العاؿ أف الإملاء ىو مادة دراسية كغتَه من مواد الدراسية، فهو الوسيلة التي تؤدم بالتلميذ 
إلذ الكتابة الصحيحة، كلتقوية لابد للتلاميذ من إكثار القراءة في الكتب ليتمكنوا بذلك من الوقوؼ على 

 1.الرسم الصحيح للكلمات بأنفسهم، ككلما كثرت قراءة التلميذ فكلما قل خطؤه الإملائي

كالدعلم الناجح ىو الذم لغعل كتابة الإملاء عادة لتلاميذ متكبر كتنمو مع تقدـ سنهم في مراحل 
التعليم، فيقوـ بتدريبهم على الإملاء معتمدا على التكرار كالمحاكاة في رسم الحركؼ كبرسينها، فمادة 

الإملاء لا تقتصر على تدريب التلاميذ على الكتابة الصحيحة فحسب بل تكسبهم عدة مهارات كالانتباه 
 2.كقوة الدلاحظة كما أنها تزيد ثركتهم اللغوية كتنمي معلوماتهم كتضاعف خبراتهم كثقافتهم

كما أف على الددرس التفكتَ جيدا في الدوضوعات الإملاء ليختار منها ما يتناسب مع تلاميذه 
من حيث السن كالإدراؾ الثقافي، كأف تكوف أيضا متصلة بحياتهم لإثارة اىتمامهم كإلا تكوف ألفاظها 

كعباراتها صعبة الذجاء كقليلة الاستعماؿ كثقيلة النطق فعلى قطع الإملاء أف تكوف لشا درب عليو التلاميذ 
كألفوه في كتبهم لذذا على الددرس أف يستعمل ما يقرؤه التلاميذ في كتب فركع اللغة العربية من موضوعات 

الدطالعة كالنصوص الشعرية كالنثرية، كعليو أف يكثر من ىذا في الدرحلة الابتدائية أما في الدرحلة الإعدادية 
فيمكن أف تكوف موضوعات الإملاء عملية أك ثقافية أك اجتماعية مع مراعاة اتصالذا بحياة  (الدتوسطة)

 3.التلاميذ كبيئتهم

كأشار لزسن علي عطية إلذ أف الإملاء ىو أحد فركع اللغة الدكتوبة كىو معتٍ بصحة الرسم ، 
كحسن الذجاء ، كالإملاء من حيث الدفهوـ اللغوم ىو إملاء لشل ككتابة سامع كلكن  اصطلاحا أطلق على 

تتمثل في القدرة على  (يدكية كعقلية)، فعرفو على أنو إكساب الدتعلمتُ مهارة علمية (الذجاء)تعليم الرسم 

                                                            
. 137:عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
. 137المرجع نفسو،  ص: ينظر- 2
 138المرجع نفسو، ص: ينظر- 3



 دراسة في المحتوى:    كتاب طرق تدريس اللغة العربية                            الفصل الثاني     
 

51 
 

الرسم الحركؼ ككتابة الكلمات مفردة أك في جمل كاستخراجها من الذاكرة كما حفظت بصورتها 
 1.الصحيحة

كما عرفها أيضا على أنو عملية يراد بها التأكد من مدل حفظ التلاميذ الصور الصحيحة 
 2.للكلمات كاكتشاؼ ما لؼطئوف بو منها أتم العمل على إعادة حفظها من جديد بصورة صحيحة

كعليو يتضح لنا أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كلزسن علي عطية يتفقوف على أف الإملاء ىو أحد 
.  فركع اللغة الدكتوبة ىو فرع من فركع اللغة الدكتوبة، فهو الوسيلة التي تؤدم بالتلميذ إلذ الكتابة الصحيحة

:   أنواع الإملاء-2

:   عبد الدنعم سيد عبد العاؿ إلذ تقسيم التًبويتُ الإملاء كالدتمثل فيباحثأشار اؿ

الإملاء الدنقوؿ، كالإملاء الدنظور، كالإملاء الاختبارم، فالإملاء الدنقوؿ يعتمد على المحاكاة أم أف يقوـ 
التلاميذ بنقل القطعة الدختارة للإملاء من الكتاب أك السبورة بعد قراءتها كفهمها، كتهجي بعض كلماتها 

شفويا مع مراعاة ملائمة القطعة الدختارة للإملاء لددركات التلاميذ، كمدل اتصالذا بحياتهم كبيئتهم 
 3.لاستمالتهم لضو الكتابة كتشويقهم إليها

أما الإملاء الدنظور يأتي بعد تلقي التلاميذ للتدريب الكافي على الإملاء الدنقوؿ، فالإملاء الدنظور 
ىو أف يقوـ الددرس بعرض قطعة الإملاء على تلاميذه لقراءتها كفهمها كىجاء كلماتها كتركها لفتًة زمنية 

 4.مناسبة لتًسيخ في أذىانهم ثم برجب عنهم كتصلى  عليهم بعد ذلك

يقوـ بو الدعلم بعد تأكده من قدرة تلاميذه على الكتابة  (الدسموع)كأما الإملاء الاختيارم 
الاختبارية، من خلاؿ تلقيهم التدريب الكافي في كل من الإملاء الدنقوؿ كالإملاء الدنظور،  فالغرض من 

الإملاء الاختيارم ىو تقدير التلميذ كقياس قدرتو كمدل تقدمو كلذذا تعلى عليهم القطعة بعد فهمها دكف 
 5.مساعدة لو في الذجاء
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كما لصد أيضا سحر سليماف عيسى في كتابو مهارات تدريس اللغة العربية قد قسم الإملاء إلذ 
. (اختبارم)ثلاثة أنواع إملاء منقوؿ، منظور كمسموع

أكؿ مراحل الإملاء كىو نسخ الطلاب القطعة في دفاترىم بنقلهم :" فعرؼ الإملاء الدنقوؿ على انو
من كتبهم أك من بطاقات توزع عليهم، أك من سبورة كلا يبدأ الأطفاؿ بالنسخ إلا بعد فهم الدعتٌ القطعة 

 1.كالتأكد من ىجاء بعض كلماتها كصورتها، حتى لػسنوا لزاكاتها في دفاترىم

كالإملاء الدنظور ىو الدرحلة الثانية من مراحل الإملاء،  كفيو تكتب القطعة على السبورة بخط 
كاضح جميل منظم، كأف لؼتار الددرس لطلابو قطعة مناسبة من كتابهم أك قصة صغتَة، ثم يقرؤىا كبعد ذلك 

كلمة بعد كلمة كتركيبا بعد تركيب بأناة كركية . تعيب القطعة عن أنظارىم، ثم يبدأ الددرس بإملائها عليهم
 2.كصوت كاضح مسموع

أما الإملاء الاستماعي فهو يتم عن طريق التلاميذ إلذ القطعة الإملائية فيقرأ الددرس القطعة 
للتلاميذ ليلم بفكرتها العامة لذم ثم يقوـ بدناقشتها، ثم يقوـ بتهجي الكلمات الصعبة ثم يقوـ بإملاء القطعة 
على التلاميذ بصوت كاضح كمسموع ثم يقرأ القطعة مرة ثانية ليتدارؾ الطلاب ما فاتهم من كتابة الكلمات 

 3.كليتدارؾ الطلاب أخطائهم ثم لغمع كراساتهم بطريقة منظمة كيصححها بالطريقة التي يراىا الدعلم مناسبة

كعليو نستنتج أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كسحر سليماف عيسى يتفقوف على أف 
. (الاختبارم )الإملاء ثلاثة أنواع كتتمثل في الإملاء الدنقوؿ كالإملاء الدنظور كالدسموع 

 طرق تدريس الإملاء -3

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ أف طرؽ تدريس الإملاء بزتلف حسب اختلاؼ أنواعها باحثيرل اؿ
ففي الإملاء الدنقوؿ يقدـ الددرس بسهيدا للدرس لشد انتباه التلاميذ الجمل  الكلمات الدتبقية على سبورة أك 

تها قراءة لظوذجية كاضحة كمفهومة، ثم يكلف التلاميذ بقراءة  ءفي الكتاب أك على لوحة،  ثم يقوـ بقرا
النص كتكشف معانيو من خلاؿ نقاش التلاميذ، كبعد الاطمئناف  الدعلم على فهم تلاميذه لدضامتُ الجمل 
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الدكونة للنص كالذ نطقهم السليم، يكلفهم بنقلو إلذ كراريسهم كلابد من إشرافو عليهم أثناء النقل مع 
 1.التنبيو إلذ الوضعية الصحية أثناء الكتابة كالذ النظافة كالدقة كالتًتيب كالانسجاـ

كفي الإملاء الدنظور يستَ الدعلم في الخطوات السابقة نفسها حتى يصل الدعلم إلذ مرحلة الإملاء 
يعمد على إخفاء القطعة كإملائها على التلاميذ مراعيا في ذلك القراءة الدتأنية كالفركؽ الفردية بتُ التلاميذ 
من حيث البطء كالسرعة في الكتابة علامات التًقيم ثم يعيد الدعلم القراءة مرة أخرل حتى يصحح التلاميذ 

 2.الأخطاء التي كقعوا فيها أثناء الكتابة الأكلذ

أما في الإملاء الاختيارم فيعمد الدعلم إلذ اختصار الكثتَ من الخطوات السابقة ماداـ الغرض من 
الإملاء الاختيارم ىو التشخيص لذا بعد أف يقدـ الدعلم التمهيد الدناسب للنص الإملائي كالتلاميذ 

يصغوف إليو، يتم مناقشة بعض الألفاظ كالأفكار كالدعاني الواردة في النص كالتي استصعب على التلاميذ 
 3.فهمها ثم بعد ذلك لؽلي النص على التلاميذ ليقف بذلك على الأخطاء الإملائية الشائعة لدل التلاميذ

كما لصد حستُ شحاتة أشار إلذ طرؽ تدريس الإملاء كجمعها في ثلاثة طرؽ ىي الإملاء الدنقوؿ 
كالإملاء الدنظور كالاختبارم، يهدؼ أف النوع الأكاف إلذ تدريس التلاميذ على عدد من الكلمات أما النوع 
الثالث فيهدؼ إلذ قياس التقدـ الذم أحرزه التلميذ ككشف أخطائو كينبغي الددرس في ىذا النوع بالتدرج 

 4.من السهل إلذ الصعب

كعليو نستنتج أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كحسن شحاتة قد أجمعوا على أف طريقة 
تدريس الإملاء تتم على حسب اختلاؼ أنواع الإملاء ففي كل من الإملاء الدنقوؿ كالإملاء الدنظور يقوـ 
الددرس بتدريب تلاميذه على عدد من الكلمات أما في الإملاء الاختيارم يقوـ الددرس بتشخيص قياس 

. درجة التقدـ التي كصل إليها التلاميذ

:   إصلاح الأخطاء في الإملاء-4

 عبد الدنعم سيد عبد العاؿ أنو لإصلاح الأخطاء في الإملاء على الدعلم أف يكوف باحثيرل اؿ
يقظا كماىرا فمع الدبتدئتُ يقوـ الددرس بتصحيح كراسات تلاميذه بنفسو كيرسم كل منهم إلذ خطئو 
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كطريقة تصويبو كإذا لد تكف حصة الإملاء لذلك يأخذىا الددرس لتصحيحها خارج الفصل، كيعدىا في 
اليوـ التالر ليقف كل تلميذ على خطئو كيعمل على تصويبو، كبهذه الطريقة يتمكن الددرس من التعرؼ 
على الدستول التلاميذ كدرجة تقدـ كل كاحد منهم كقدرتو في كتابة الإملائية أك ضعفو فيها غتَ شده 

 1.كيوجههم

أما إصلاح الأخطاء في الإملاء مع الدتقدمتُ فيتم ذلك عن طريق إصلاح التلاميذ لأخطائهم  
بأنفسهم ، فيقوـ الددرس بعرض قطعة الإملاء على سبورة مكتوبة بخط كاضح كبذلك يقارف التلاميذ كبتُ 

ما ىو في كراساتهم كبتُ ما على السبورة فإف لاحظوا خطأ في كراساتهم أشاركا إليو ككتبوا الصواب فوقو، ثم 
يقوـ الددرس بالاطمئناف عليهم أثناء التصحيح فإف كجد تلميذ شيء خطأ في طب أيو ينبهو إليو كمركره 

بينهم يشعرىم بأنو يلاحظهم كىذه الطريقة تشعر التلميذ بثقتو بنفسو كتعوده على الصدؽ كالأمانة كتنمي 
 2.فيو قوة الدلاحظة كىذا فيما لؼص الطريقة الأكلذ

أما الطريقة الثانية فهي أف يقوـ التلاميذ بتبادؿ كراسات الإملاء فيها بينهم لتَاجع كل منهم كراس 
زميلو  يقارف بتُ ما كتبو كبتُ النص الإملاء الدوجود أمامو، كيقوـ كل كاحد منهم الإشارة إلذ الخطأ كبعد 

 3.التصحيح ترد الدراسات إلذ أصحابها، كبهذه الطريقة يعرؼ كل تلميذ خطأه كيعمل على تصويبو

في حتُ يرل لزسن علي عطية أف إصلاح الأخطاء في الإملاء على الددرس أف يقوـ باستدعاء 
الطالب الذم أخطأ كيصحح أخطاءه أمامو، كينبهو على كل خطأ كيضع كل خطأ برت الخطأ كيطلب من 
الطالب إعادة كتابة الكلمات التي أخطأ فيها بصورتها الصحيحة، الددرسي على الطلبة كاحد كاحدا كيؤشر 
أخطائهم كيطلب منهم إعادة كتابة الكلمات التي أخطئوا فيها مرات متكررة في دفتً الإملاء كإف لد يكفيو 

كقت الحصة لذلك يطلب أف يصطحب الددرس دفاتر الإملاء إلذ خارج الصف ،ثم يقوـ بتصحيحها 
كإعادتها إلذ الطلبة في الدرس القادـ مؤشرا برت كل خطأ طالبا من الطلبة إعادة كتابتو بصورتو 

 4.الصحيحة

كمن خلاؿ ما ذكرناه سابقا نستنتج أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كلزسن علي عطية 
يتفقوف أف لإصلاح الأخطاء اللغوية ينبغي على الددرس برديد الأخطاء في القطعة لدل طلبة كينبو عليها 
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كيتحدث عن قواعد كتابتها كلغرم عليها بعض التدريبات كبهذه الإجراءات التي لؽكن من شأنها معالجة 
. الأخطاء الإملائية

:   تدريس الخط-5

عبد الدنعم سيد عبد العاؿ الخط على أنو كسيلة من كسائل التعبتَ فيو يسجل باحث عرؼ اؿ
الكاتب أحاسيسو كمشاعره كينقل فنو كبذاربو إلذ غتَه فالخط ىدفو برستُ رسم الكتابة عن طريق المحاكاة 
كالتدريب كبكثرة التدريس بحسن الخط التلميذ كيتمكن من لكتابة في سرعة كالوضوح في الخط كغتَه من 

الدواد كيستدعي التدرج في كتابة من السهل إلذ الصعب مع مراعاة قدرات التلميذ في مراحل لظوىم الدراسي 
 1.كتعليمهم الخط ينبغي على الددرس العناية بحصص الخط فيجعلها قاصرة على لزاكاة النموذج كتقليده

كلتعليم الخط يستوجب على مدرس اللغة العربية أف يكوف عالدا بأصوؿ الكتابة كبذويد الخط 
 2.ليتمكن من التدريس، كما ينبغي أف تكوف مادة الخط أساسية في جميع صفوؼ معاىد الدعلمتُ

كيعرؼ سحر سليماف عيسى الخط على أنو كسيلة من مهمة من كسائل التعبتَ فيو تنقل الفكرة 
لآخرين كما ينقل بو التًاث عبر الأجياؿ كما أف بالخط الواضح كالدتقن تكوف القراءة سهلة كالكتابة مفهومة 
الدعتٌ كلتحستُ الخط لابد من كثرة التدريب كالدراف عليو، كىذا الدراف يعود الطلاب السرعة فيستفدكف منها 

 3.داخل الصف كخارجو

كعليو يتضح لنا أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كسحر سليماف عيسى يتفقوف على أف 
. الخط ىو كسيلة من كسائل التعبتَ ينقل بو الكاتب أفكاره كأحاسيسو كبذاربو إلذ غتَه

:   مراحل تعليم الخط-6

لؽر الخط تعليم الخط على حسب عبد الدنعم سيد عبد العاؿ بدرحلتتُ كىي الدرحلة الابتدائية 
كالدرحلة الإعدادية كلتعليم الخط لغب على الأطفاؿ أكلا عند التحاقهم بالددرسة الابتدائية، إذ قاموا برسم 
الحركؼ كالكلمات رسما صحيحا يعتبر ىذا كافيا، فمن غتَ الدعقوؿ أف يطلب الدعلم منهم جودة الخط أك 

. إتقانو لأف ذلك لا يتناسب مع سنهم كقدراتهم
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إعداد الدعلم التلميذ لظاذج في الخط يهدؼ إلذ تعويدىم على حسن الكتابة التي تعتمد على الدقة ك
. كقوة الدلاحظة كذلك بعد لظوه في لزاكاتو لنماذج الكتابة 

كإعداد الدعلم للتلميذ دركس الخط بهدؼ التحستُ كالتجميل كذلك بعد تقدمو في مراحل الدراسة 
 1.كزيادة كعيو كإتقانو لدهارة المحاكاة

يشتَ فهد خليل زايد إلذ مراحل تعليم الخط في كتابة أساليب تدريس اللغة العربية، كيقسمها إلذ ك
،فالأكلذ تسيتَ مع تعليم القراءة (دركس الخط)مرحلة تعليم الذجاء، كمرحلة برستُ الكتابة: مرحلتتُ

للمبتدئتُ، أما الثانية فنبدأ بعد أف يصل الطفل في القراءة كالكتابة إلذ درجة بسكنو من البدء في برستُ 
 2.كتابتو

كعليو نستنتج أف كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ  فهد خليل زايد يتفقوف على أف مراحل تعليم 
الخط بسر بدرحلتتُ أكلذما مرحلة تعليم الذجاء كىي خاصة بالدبتدئتُ كثانيهما مرحلة برستُ الكتابة كىي 

. خاصة بالأطفاؿ الدتقدمتُ في الدراحل الدراسية

:   طرق تدريس الخط-7

:  يرل عبد الدنعم سيد عبد العاؿ أنو على مدرس الخط أف يتبع بعض الدلاحظات كالتي تتمثل في

استعانة الددرس في تدريس الخط بألواف لستلفة من طباشتَ، ليوضح أجزاء الحرؼ أك الكلمة كطريقة  -
. ربطها

. الاستغناء عن أقلاـ الحبر أثناء تعليم الخط استبدالذا بأقلاـ الرصاص نظر لسهولة استعمالذا -
عدـ اكتفاء الددرس بوضع لظاذج لستلفة ليحاكيها التلاميذ أثناء الحصة الخط فحسب بل يكتب  -

 3.بخط يده لظوذجا على السبورة ليحاكيو التلاميذ بعد أف يشرح لذم خطوات كتابة
لغب على الددرس لفت انتباه التلاميذ إلذ طريقة إمساؾ القلم مع مراعاة طريقة جلوسهم بحيث  -

. تكوف أجسامهم معتدلة في الدقاعد كظهورىم غتَ منحنية
إشراؼ الددرس على تلاميذه أثناء الكتابة طواؿ الزمن الحصة كاف ينقسم درسو بتُ الإرشاد كالدوازنة  -

. كالكتابة حتى يوفر الراحة للتلاميذ
                                                            

. 147عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص- 1
. 125:فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة  والصعوبة،  ص- 2
 .148 :عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص:ينظر- 3
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تعويد الددرس لتلاميذه على الكتابة ننظر مراعاة النظاـ كإذا لاحظ استقامة خطوطهم ينتقل بهم  -
 1.إلذ الكتابة على صفحات خالية من السطور

كما أشار عبد الرحماف كامل إلذ طرؽ تدريس كأكد على كجوب اعتماد تدريس الخط على منهج 
:  مناسب يراعي فيو ما يلي

 أف يبتٍ على أساس من حاجات التلاميذ النفسية مراعيا الأغلب ميولذم .
 أف يعتمد بناء الدنهج على تكرار الدنظم كالتدريب الذادؼ .

:  أف يراعي في ىذا الدنهج برديدا أىداؼ سلوكية لكل درس من دركس الخط يشمل على

 رسم لرموعة متشابهة من حركؼ  .
 شرح أجزاء ىذه الحركؼ .
 توضيح أماكن فصلها كأكضاعها من الكلمة .
 يفضل أف يعرض الددرس على تلاميذ بعض لظاذج خطية جيدة .

أف يدرب التلميذ على بعض مهارات الخط الخاصة بالجلسة صحيحة كإمساؾ القلم كىناؾ بعض 
الدهارات الجلوس للكتابة جلوس كل تلميذ معتدلا كضع تلميذ كراستو موازنة لحافة الدكتب الذم يكتب 

 2.عليو، أف يسقط الضوء من يسار التلميذ أك من فوقو

نستنتج أف طرؽ تدريس الخط يعتمد على أسس لغب مراعاتها في تطبيق الكتابة من أجل من ىنا 
.لصاح الددرس في ىذه الدهمة كىذا ما أكده كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كعبد الرحماف كامل

                                                            
 .149:عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 1
. 285:عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، طرق تدريس اللغة العربية، ص- 2
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 :الفصل السادس من الكتاب

 : طرق تدريس القواعد-1

تعد الطريقة ىي الدسار أك الدنهج الذم يتبعو الدعلم في تقدلؽو للمادة العلمية سواء كاف ىذا في 
: التعبتَ أما في القواعد

لصاح درس القواعد يرجع إلذ طريقة الددرس كما يبدعو كىناؾ ملاحظات : ملاحظات عامة ينتمع بها- 1
:  تأخذ بها أك ببعضها من أجل توفيق في شرح

. يكوف بسهيد لدرس القواعد بدناقشة عامة/1

. يراعي في الأمثلة جودة الاختيار/2

. تقرأ الأمثلة قراءة صامتة/3

.   ينبغي أف يتأكد الددرس من فهم التلاميذ/ 4

. يستحسن أف تكوف العبارة التي تشتَ إلذ القاعدة لغة سهلة/5

. بعد استنباط القاعدة كفهم تلاميذ لذا يطالبهم الددرس بصياغة العبارات/ 6

 1.لغب ألا ينتهي كقت حصة القواعد دكف إجراء تدريبات تطبيقية على قاعدة/7

. نستنتج لشا سبق أف لصاح تدريس الدادة الدعرفية راجع إلذ الددرس كما يقدمو من جهود كمهارة فنية

:  التطبيق على القواعد/2

درس التطبيق ىو تدريب عملي الذم يساعد على فهمها كيعمل على تثبيتها في أذىاف التلاميذ، 
فلا جدكل لدركس القواعد بغتَ التطبيق فهو الذم يبعث النشاط في التلاميذ كتطبيق أما أف يكوف شفويا 

: أك كتابيا كمن أجل تطبيق ينبغي مراعاة ما يلي

أف تكوف في نصوص أدبية مثل أبيات شعرية، أك حكم من النثر كلابد أف تكوف في أمثلة جافة تنفر / 1
. تلاميذ كتبغضهم في القواعد

                                                            
. 156 :عبد المنعم سيد عبد العال، ص: ينظر- 1
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لغب أف يتوفر الوضوح في أسئلة التطبيق، كأف تكوف بعيدة عن الدشكلات العربية كاف تكوف مشوقة لا /2
. تستَ على كتتَة كاحدة

. لغب أف تتصل أسئلة تطبيق بجوىر القاعدة/3

. في فركع اللغة العربية أثار أدبية لو أحسن اختيارىا لكانت مادة صالحة لدركس التطبيق/ 4

. قبل بدء حصة التطبيق

. قبل البدء حصة التطبيق ينبغي أف تعد التمرينات في نطاقات مطبوعة توزع على التلاميذ/ 5

 1.يطالب التلميذ بقراءة التمرينات ثم ينافسوف ليوضح لذم الددرس ما يرل أنها في حاجة إلذ إيضاحو/6

. نستنتج لشا سبق أف تطبيق يساعد على فهم درس كتثبيتو خاصة باستعماؿ طرؽ الأدبية

:   تدريس البلاغة-2

كسيلة لدعرفة ما في النصوص الأدبية من جماؿ كدراستها ليست في الواقع إلا دراسة الأدب : البلاغة
لو لاحظنا ظهور دراسة ظهور البلاغة لوجدنا أنها كانت دراسة برليل كالنقد عنيت بتكوين الذكؽ الأدبي 

. فتستَ مع الباحث في نقده حتى يصل إلذ سر إبداع الكاتب كشاعر

ة كلها بفكتاب صناعتتُ  لأبي ىلاؿ العسكرم، كالبياف كالتبيتُ للحائط كما كتبو أبن معتز كابن قتي
كتب توضح منهج دراسة البلاغة عند السلف حيث قامت على برليل الأدب كنقده كفي قرف خامس 
الذجرم لصد أف عبد القاىر الجرجاني قد جمع في كتابو دلائل الإعجاز كأسرار البلاغة بتُ النقد الأدبي 

كأكجو البلاغة، فدراسة البلاغة في قواعد كتعاريف بأسلوب علمي نظرم ىو إدراؾ ما في نصوص الأدبية 
 2.من أساليب كلصاحو يعتمد على معرفة التلاميذ الصور البلاغية

عرفها زكريا إسماعيل البلاغة مشتقة من مادة بلغ التي تعتٍ الوصوؿ إلذ الغاية كغاية الأديب من ك
علم : خلاؿ ما يكتب، كالبلاغة علم يهتم لدعرفة خصائص اللغوية التي تتصل بدقة التعبتَ كتنقسم إلذ ثلاثة

الدعاني كعلم البياف كالبديع كمادة البلاغة تناكؿ جوانب ضعف كالقوة للكاتب فتدفع القارئ إلذ تأمل في 

                                                            
 .190:  ص،عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية: ينظر- 1
  160:المرجع نفسو، ص: ينظر- 2
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الألفاظ كالدعاني كالصور الدخيلة فتدرس موضوعات البلاغة بفركعها في الصفتُ الأكؿ كالثاني فتدرس ىذه 
 1.الدادة في ىذين مناسب للغاية، حيث يكوف لظو تلميذ قد اكتمل كيكوف قد مر بتجارب أدبية عديدة

نستنتج أف البلاغة ىي دراسة تشمل الدعاني كالبياف ككذلك دراسة مواطن جماؿ في النص من ىنا 
. ىذا ما أكده كل من عبد الدنعم سيد عبد العاؿ كإسماعيل زكريا

:  طريقة تدريس البلاغة*-

:  دراسة البلاغة ىي دراسة الأدب كطريقة تدريسها تتلخص في

o  يأتي الددرس بالنص الأدبي أك القطعة الأدبية مكتوبة في بطاقات توزع على تلاميذ أك تكتب على
. سبورة إضافية بخط جميل

o يقرأ الددرس النص في كضوح كرقابة ثم يكلف أحد تلاميذ قراءتو .
o  يناقش التلاميذ في مفردات النص كمعانيو أف جمالية حتى يتفهموه كأثناء الدنافسة يلفت أنظارىم إلذ

. الألفاظ المجارية كما أدل إليو استخدامها من جماؿ العبارة
o  يوازف الددرس بتُ أسلوب حقيقة كأسلوب المجاز كيستمر في مناقشة التلاميذ حتى يطمئن إلذ انهم

. قد لدسوا بأنفسهم ركعة العبارة 
o يتدرج الددرس مع تلاميذ في حوار كمناقشة يصل بهما معهم إلذ استنباط للتعريف بلاغي .
o 2.لكي يثبت التعريف البلاغي في أذىاف التلاميذ يعد الددرس بسرينات كثتَة 

كقد أشار إسماعيل زكريا إلذ التدريس مادة البلاغة تستنبط من خلاؿ التأمل في النص الأدبي مرة 
كفي أعماؽ نفس القارئ مرة أخرل حيث تثتَه الدتعة إلر البحث عن أسبابها فالفصاحة قريبة البلاغة فإذا 
كانت البلاغة ىي إيصاؿ معتٌ كاملا إلذ ذىن القارئ أك السامع فإف الفصاحة ىي إظهار ما في نفس 

:  الكاتب كالتعبتَ عنو فتشمل الفصاحة التي بهذه تدريس البلاغة إلذ صقلها ما يلي

 سهولة نطق بالكلمة .
 كضوح معتٌ الكلمة .
 صحة الكلمة .

                                                            
. 237:إسماعيل زكريا، طرق تدريس اللغة العربية،  ص: ينظر- 1
 :عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس اللغة العربية، ص: ينظر- 2
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 سلامة التًكيب .
 1. فإف كانت علوـ البلاغة تصقل الفصاحة التلميذ فإف قواعد النحو تبعده عن الخطأ كاللحن 

نستنتج أف عبد الدنعم سيد عبد العاؿ أكد على عدة خطوات من أجل تدريس البلاغة اما إسماعيل 
. زكريا ركز على الفصاحة كاعتبرىا شرط في تعليم البلاغة 

                                                            

 .242:إسماعيل زكريا،  طرق تدريس اللغة العربية،  ص: ينظر- 1 
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:  كفي الختاـ نلخص إلذ جملة من النتائج كىي كالآتي

. دكر الدعلم لا يقتصر على التلقتُ كالتعليم فحسب بل يتعدل إلذ التًبية كتوجيو كالإرشاد/1

اللغة ىي أداة للتواصل كالتفاىم كنقل الأفكار كالدشاعر بتُ أفراد المجتمع كما أف بواسطتها يتم نقل تراث /2
. الثقافي كالحضارم من جيل إلذ آخر لزققة بذلك كظائفها الاجتماعية كالثقافية كالنفسية

. لظو اللغة عند الطفل مرتبط بعوامل عدة كعامل الوراثة كالجنس كالبيئة الاجتماعية المحيطة بو/3

لغة عربية لغة القرآف الكريم كلغة العرب كنهوض بها يؤدم إلذ نهوض بالأمة كاملة لذا من الضركرم /4
. العناية بها كالعمل على تطويرىا

الغرض الأساسي من تدريس اللغة العربية ىو الاعتزاز التلميذ بلغة العربية باعتبارىا لغة القرآف الكريم /4
. بالإضافة إلذ بسكتُ قراءة كالكتابة كتنمية الذكؽ اللغوم كالجمالر لديهم

. اللغة العربية علاقة بغتَىا من مواد الدراسية علاقة كثيقة باعتبارىا كسيلة تدريس الدواد الدراسية الأخرل/5

طرؽ تدريس العامة للغة العربية تتمثل في الطريقة الإلقائية الطريقة القياسية ، الطريقة الاستقرائية، الطريقة /6
. الجمعية ، الطريقة الحوارية

. طريقة ىاربارت ىي عبارة عن تطور لطرائق التدريس القدلؽة/7

. الدشكلات الدراسية التي تواجو الدتعلم ألعية كبتَة في ستَ الدرس/8

. تتطلب مهنة التدريس البحث كالاطلاع على الدركس بالإضافة إلذ الاستعانة بوسائل الإيضاح/9

القراءة لراؿ من أىم لرالات النشاط اللغوم في حياة الفرد كالجماعة فهي أداة لاكتساب الدعرفة /10
. كالثقافة ،كما أنها كسيلة من كسائل الرقي كالنمو الاجتماعي كالعلمي

الذدؼ الدباشر للقراءة ىو الدراسة كالتعليم بهدؼ الحصوؿ على الدعلومات كأشكاؿ الدعرفة الدختلفة /11
. اللازمة للحياة كمهاراتها الخاصة

. تنقسم طرؽ تعليم قراءة إلذ ثلاث طرؽ طريقة تركيبية كطريقة برليلية كطريقة مزدكجة/12
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: بالطريقة التًكيبية ىي التي تقوـ على برليل الحركؼ ثم تنتقل إلذ الكلمة ثم إلذ الجملة كلذا ضرباف/13
.  الطريقة الأبجدية كالطريقة الصوتية

كالطريقة التحليلية ىي عكس الطريقة التًكيبية كىي تقوـ على تعليم الكلمات أكلا ثم تنتقل إلذ 
. أسلوب الكلمة، أسلوب الجملة، أسلوب القصة: الحرؼ كلذا ثلاث اضرب

أما الطريقة الدزدكجة ىي جمع الددرس لكل من الطريقة التحليلية كالطريقة التًكيبية أثناء الدرس 
. كذلك بحسن استغلاؿ مزايالعا معا

. تبدأ القراءة الدتقدمة في الدرحلة الابتدائية عند الشعور الدعلم باستجابة الطفل للقراءة كميلو إليها/14

أما في الدرحلة الإعدادية كالثانوية تكوف قراءة التلاميذ لدوضوعات تتصل بحياتهم كضمن نطاؽ معرفتهم /15
. كبذاربهم

القراءة الصامتة كالقراءة الجهرية فالقراءة الصامتة ىي إدراؾ معتٌ : للقراءة نوعتُ أساسيتُ كلعا/16
. الكلمات دكف إخراج أم صوت سواء مرتفع أك منخفض

أما القراءة الجهرية ىي عكس القراءة الصامتة فهي إدراؾ معتٌ الكلمات مع النطق حركفها في 
.  نفس الوقت

طرؽ تدريس الدطالعة بزتلف باختلاؼ الدراحل التعليمية كاختلاؼ مستوياتهم، ككذلك اختلاؼ /17
مستويات التلاميذ في الفصل الواحد كىذا ما يستدعي بالددرس إلذ الإبداع كالاستغناء عن إتباع طريقة 

. معينة

إصلاح الأخطاء في القراءة ىو مسؤكلية الددرس فينبغي عليو تتبع أخطاء تلاميذه كيكشف عن أسبابها /18
. ثم يصوبها  لذم

الأدب كسيلة تعليمية تساعد القارئ على لظو برصيلو الدعرفي كما أنو من فنوف جميلة التي ترؾ في نفس /19
. الدتعة كالسركر

القصة لوف أدبي يتميز بالخياؿ الواسع كقد تكوف حقيقيا في بعض الأحياف فهي تعتبر كعامل أساسي /20
. في بناء شخصية الطفل
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.  الفصل كظيفة كغاية فهي تنمي ثركة اللفظية كتغرس في نفس الطفل حب القراءة كالاطلاع/21

. تعتمد طريقة تدريس القصة على أسس كخطوات/22

.  الأناشيد قطع شعرية تكوف من عدة تراكيب لغوية/23

.  للمحفوظات نصوص أدبية بزتار لدراسة كالحفظ/24

.  طريقة تدريس المحفوظات تكمن في أسس معرفية لستلفة/25

طرؽ الحفظ تعتمد على عدة خطوات كالتالر طريقة الكل طريقة الجزئية، طريقة  الجزئية البنائية، طريقة /26
.  الحفظ الدتقطع

. التعبتَ ىو نقل الأفكار كالأحاسيس كالتجارب كالخبرات مشافهة أك كتابة/27

: تعبتَ كتابي كتعبتَ شفوم: للتعبتَ نوعاف

. التعبتَ الكتابي ىو أف ينقل الإنساف أفكاره كأحاسيسو إلذ الآخر كتابة بواسطة القلم

التعبتَ الشفهي ىو أف ينقل الإنساف أفكاره كمشاعره كبذاربو إلذ غتَه مشافهة باللساف أك بالإلؽاءات 
. كالإشارات

.  المحادثة ىي كسيلة لتنمية الثركة اللغوية للطفل في مراحل تعلمو الأكلذ/28

لتدريس طريقة المحادثة كالتعبتَ ينبغي على الدعلم أف لغعل موضوعات لزادثة مفهومة كسهلة كاف تكوف /29
. متصلة بحياة التلاميذ كبيئتهم

إصلاح الخطأ في التعبتَ التحريرم لغب على الطالب أف يقف على خطئو بنفسو كيعرؼ سببو كيصوبو /30
 .على إرشاد الدعلم لو كتوجيهو

الإملاء ىو الرسم الصحيح للكلمات كالكتابة الصحيحة، تكتسب التدريس الدنتظم كرؤية الكلمات /31
الصحيحة كالانتباه إلذ صورىا كملاحظة حركفها ملاحظة دقيقة باستخداـ أكثر من حاسة لتنطبع صور 

. الكلمات في الذىن

. (مسموع)الإملاء ثلاثة أنواع إملاء منقوؿ إملاء منظور إملاء اختبارم/32
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الإملاء الدنقوؿ ىو أكؿ مراحل الإملاء كىو نسخ الطلاب القطعة في دفاترىم يتخللهم من كتبهم -
أك من السورة كذلك بعد فهم معناىا كالتأكد من ىجاء بعض كلماتها كصورتها حتى لػسنوا لزاكاتها في 

. دفاترىم

كالإملاء الدنظور ىو الدرحلة الثانية من مراحل الإملاء كفيو تكتب القطعة على السبورة بخط كاضح -
كجميل ثم يقوـ الددرس بقراءتها كشرح معناىا  كمناقشتها مع تلاميذه، كبعد ذلك تغيب القطعة عن أنظارىم 

. ثم يقوـ الددرس بإملائها عليهم كلمة بعد كلمة كتركيبا بعد تركيب بأناة كرؤية صوت كاضح كمسموع

أما الإملاء الاختبارم ىو آخر مرحلة من مراحل الإملاء كيقوـ بو الدعلم حتُ يتأكد من قدرة -
تلاميذه على الكتابة الاختبارية من خلاؿ تلقيهم التدريس الكافي في كل من الإملاء الدنقوؿ كالإملاء 

الدنظور فهذا يقوـ الدعلم بإملاء القطعة عليهم بعد فهمها دكف مساعدتهم في الذجاء كالغرض من الإملاء 
. الاختبارم ىو تقدير التلميذ كقياس درجة تقدمو

. (الإملاء الدنقوؿ، الدنظور كالاختبارم)لؼتلف طرؽ تدريس الإملاء على حسب اختلاؼ أنواعو/33

بزتلف طرؽ إصلاح الأخطاء في الإملاء باختلاؼ مستويات التلاميذ فمع الدبتدئتُ يقوـ الدعلم /34
بتصحيح كراسات تلاميذه بنفسو كيرشد كل منهم إلذ خطئو كطريقة تصويبو، أما مع الدتقدمتُ فيقوـ 

. التلاميذ بإصلاح أخطائهم بأنفسهم كذلك بالإشارة إلذ خطئهم في كراساتهم ككتابة الصواب فوقو

.  الخط ىو كسيلة من كسائل التعبتَ فيو ينقل الكاتب أفكاره كأحاسيسو كفنونو كبذاربو إلذ غتَه/35

:  لؽر تعليم الخط بثلاثة مراحل كىي 

. تعليم التلاميذ رسم الحركؼ كالكلمات رسما صحيحا-1

إعداد الدعلم للتلاميذ لظاذج في الخط تهدؼ إلذ تعويده على حسن الكتابة التي تعتمد على الدقة كقوة -2
. الدلاحظة

. إعداد الدعلم للتلاميذ دركس الخط بهدؼ التحستُ كالتجميل-3

التدريس الخط على الدعلم اتباع لرموعة من الطرؽ التي تساعده في ذلك استعانة بألواف لستلفة من /36
الطباشتَ لتوضيح أجزاء الحرؼ أك الكلمة كإشرافو على تلاميذه أثناء الكتابة كالدركر بينهم للتعرؼ على 
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الأخطاء الشائعة في كتابتهم كإرشادىم إلذ الصواب، كتكليفو لتلاميذه بتكرير ما يكتبونو لكسب الدهارة ثم 
. الخ.....مطالبتهم بإجادة ما يكتبونو

. تلعب طريقة الددرس في تثبيت الدرس كلصاحو دكرا ىاما في العملية التعلمية/37

. يساىم تطبيق القواعد على تدريس كاكتساب الخبرة في لراؿ العملي كالعلمي/38

. البلاغة كلاـ فتٍ ككسيلة لدعرفة ما في النصوص الأدبية من جماؿ /39

.  دراسة البلاغة ىي دراسة للأدب كفنونو/40

 

   



 

 

 

 

 

 

 

 



 قائمة المصادر والمراجع

 

69 
 

: فهرس المصادر والمراجع
 :الكتب: أولا

 . 2005ط، .إسماعيل  زكريا، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الدعرفة الجامعية،د .1
، 1توفيق احمد مرعي، لزمد لزمود حيلة، طرائق التدريس العامة، دار الدستَة للنشر كالتوزيع، ط .2

2002 .
 . 2012، 1جماؿ إبراىيم القرش، مهارات التدريس الفعاؿ، دار لصاح النشر كالتوزيع،ط .3
. 2000، 4حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كتطبيق، دار الدصرية لبنانية،ط .4
حستٍ عبد البارم عصر، فنوف اللغة العربية، تعليمها كتقويم تعلمها، دار الإسكندرية  .5

 .2005ط، .للكتاب،د
. 2013، 1سحر سليماف عيسى، مهارات تدريس اللغة العربية،  دار البداية ،ط .6
سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، دار الشركؽ  .7

. 2004، 1للنشر كالتوزيع، الطبعة العربية
سميح أبو الدغلي، الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية، لردلاكم للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  .8

 .1997، 3ط
سميح أبو الدغلي، التدريس باللغة العربية الفصيحة لجميع الدواد في الددارس، دار الفكر للطباعة  .9

 .1997، 1كالنشر كالتوزيع، عماف، ط
 . 2009، 4صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، دار الذومة للطباعة كالنشر، ط .10
عبد الحميد شهتُ، استًاتيجيات التدريس الدتقدمة كاستًاتيجيات التعلم كألظاط التعلم،  .11

. ت.ط، د.جامعة الإسكندرية، د
, 2004ط،.عبد الرحماف كامل، عبد الرحماف لزمود، طرؽ تدريس اللغة العربية،  د .12

2005  .
عبد السلاـ مصطفى، عبد السلاـ، أساسيات التدريس كالتطوير الدهتٍ، دار الجامعة  .13

 .2007ط، .الجديدة، الإسكندرية،د
عبد الفتاح البجة، أصوؿ تدريس العربية بتُ النظرية كلشارسة، دار الفكر للطباعة كالنشر  .14

. 1999، 1كالتوزيع، ط
عبد المجيد عيساني، نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة كاكتساب الدهارات اللغوية  .15

. 2011، 1الأساسية،  دار الكتاب الحديث،  القاىرة ،ط



 قائمة المصادر والمراجع

 

70 
 

عبد الدنعم سيد عبد العاؿ، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الغريب للطباعة كالنشر  .16
 .2002ط، .كالتوزيع، القاىرة، د

علي احمد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية النظرية كالتطبيق،  دار الدستَة للنشر كالتوزيع،  .17
. ت.ط، د.د
دار الدستَة للنشر كالتوزيع (النظرية كالتطبيق)علي احمد مذكور، تدريس فنوف اللغة العربية .18

 . 2009، 1كالطباعة، عماف، ط
علي سامي حلاؽ، الدرجع في الدهارات اللغة العربية كعلومها، الدؤسسة الحديثة  .19

. 2010ط، .للكتاب،طرابلس، د
فهد خليل زايد،  أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة كالصعوبة،  دار اليازكرم العلمية  .20

. ت.ط، د.للنشر كالتوزيع، الاردف، عماف، د
لزسن علي عطية،  الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية ، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع ،  .21

. 2006.عماف ، الاردف، الطبعة العربية الأكلذ،  
لزمد فوزم احمد بتٍ ياستُ،  اللغة خصائصها، مشكلاتها،  قضاياىا، نظرياتها، مهاراتها،  .22

مدخل تعليمها، تقييم تعلمها، مؤسسات حصادة للدراسات الجامعية كالنشر كالتوزيع،  الأردف، 
. 2010، 1ط
 . 2005، 2كليد أحمد جابر،طرائق التدريس العامة،  دار الفكر، ط .23

: مذكراتال: ثانيا

شيماء لزمد حسن صلاح، إثر استخداـ القصة كالأنشطة علمية في برصيل العلمي كالابذاىات  -1
لدل طالبات صف الخامسة أساسي في الددارس لزافظة حنتُ،أطركحة ماجستتَ، إشراؼ عبد 

. 2016الحي حميدم صفي، جامعة النجاح كطتٍ في نابلس، فلسطتُ، 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

72 
 

: فهرس الموضوعات
الصفحة العنوان 
ب -أمقدمة 

 1كتاب طرق تدريس اللغة العربية دراسة وصفية تحليلية : الفصل الأول
 2نشأة المؤلف ومكانتو العلمية  : بطاقة الفنية للكتاب

 2منهج المؤلف في كتابو 
 2وصف الكتاب وظروف تأليفو 

 2أسباب تأليفو 
 3مميزات الكتاب  

 3ملحوظات حول الكتاب 
 4- دراسة في المحتوى–كتاب طرق التدريس اللغة العربية : الفصل الثاني

 5مدخل الى طرق تدريس اللغة العربية : الفصل التمهيدي
 6المعلم  

 9-7اللغة  
 10-9نمو اللغة عند الطفل 

 11-10اللغة العربية 
 13-11الغرض من تدريس اللغة العربية  
 14-13فروع اللغة العربية والصلة بينها 

 15-14صلة اللغة العربية بغيرىا من المواد 
 طرق التدريس  : الفصل الأول

 19-16طرق التدريس العامة 
 20 (طريقة ىاربرت)تطور الطريقة في العصور الحديثة 
 21-20أىمية المشكلات في التدريس  

 22-21تحضير الدروس 
 23-22وسائل الإيضاح 

 تدريس مهارة القراءة :الفصل الثاني



 

73 
 

 25-24القراءة  
 26-25أىداف المباشرة للقراءة 

 30-26 (التهجي)طرق تعليم القراءة
 31-30القراءة المتقدمة  

 33-31أنواع القراءة 
 34-33طرق تدريس المطالعة 

 35-34إصلاح الأخطاء في القراءة 
 تدريس أدب الطفل :  الفصل الثالث
 36دراسة الأدب 

 39-36القصة ذخيرة لغوية 
 41-39تدريس الأناشيد 

 44-41تدريس المحفوظات 
 تدريس مهارة التعبير والمحادثة : الفصل الرابع

 46-45تدريس التعبير  
 47-46المحادثة 

 48-47طريقة تدريس المحادثة والتعبير  
 49-48إصلاح الخطأ في التعبير التحريري 

  (الإملاء والخط )تدريس مهارة الكتابة : الفصل الخامس
 51-50تدريس الإملاء  

 52-51أنواع الإملاء 
 53-52طرق تدريس الإملاء  

 55-53إصلاح الأخطاء في الإملاء 
 55تدريس الخطأ 

 56-55مراحل تعليم الخط 
 57-56طرق تدريس الخطأ 

 تدريس القواعد والبلاغة : الفصل السادس



 

74 
 

 59-58طرق تدريس القواعد  
 61-59تدريس البلاغة 

 67-63خاتمة 
 70-69قائمة المصادر و المراجع 

 74-72فهرس الموضوعات 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

75 
 

 :ملخص

 :الكلمات المفتاحية

 .انهغت انعزبٍت، طزق حدرٌس انعايت، يدرس، انخزبٍت ، انًياراث انهغٌٌت

نمد حناًنج ىذه اندراست طزق حدرٌس انهغت انعزبٍت ًكٍفٍت حذنٍم انعمباث أياو يدرسً انهغت 

انعزبٍت فً كم انًزاحم اندراسٍت خلال انعًهٍت انخزبٌٌت نخحمٍك اندًر انخزبٌي انناجح نهًعهى 

انكفء فً ييًخو انصعبت ًانشالت، ًانخً حخطهب ييارة فائمت، كًا أٌ طزق خاصت فً 

حدرٌس انهغت انعزبٍت كثٍزة ًيخنٌعت، كًا حيدف إنى حعهٍى انهغت انعزبٍت لزاءة ًكخابت 

 . ًحعبٍزًىذا يا أكده عبد انًنعى سٍد عبد انعال فً كخابت طزق حدرٌس انهغت انعزبٍت

Résumé:  

les mots clés: 

Langue arabe, méthodes d'enseignement général, enseignant, éducation, 

compétences linguistiques. 

Éducation éducative aux stades de l'éducation aux stades académiques, 

éducation pédagogique aux stades de l'enseignement, bonne éducation, très 

bonne éducation, ainsi que dans les stades de l'enseignement, ainsi que dans les 

stades de l'éducation, ainsi que dans les stades académiques, ainsi que dans les 

étapes scolaires. Lire, c'est apprendre la langue arabe à lire, écrire et exprimer, et 

cela a été confirmé par Abdel Moneim Sayed Abdel Arabiya en écrivant Tarqili 

 

Summary: 

key words: 

Arabic language, general teaching methods, teacher, education, language skills. 

This study has dealt with methods of teaching Arabic and how to overcome 

obstacles facing Arabic language teachers at all academic levels during the 

educational process to achieve the successful educational role of the competent 

teacher in his difficult and arduous task, which requires great skill, and special 

methods in teaching Arabic are many and varied, as well as It aims to teach the 

Arabic language to read, write and express, and this is what Abdel Moneim 

Sayed Abdel Aal emphasized in writing methods of teaching the Arabic 

language. 


