
تعليميةّ النحو بين المنهج التدّاولي 

 غوي في التعليم الثانويوالاستعمال اللّ 
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ْاء ْــــــد ْإه ْ



 إهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــداء

ك.ن ثمرات غرسك، وباقة من روضات حبم ثمرة مإليك يا أبي: أقد  

 ب ثراك.لك، وطي الله   وغفررحمك                                                       

يا أمَاه وأنت النَجم السَاطع في سماوات فكري، أهدي هذا العمل.  إليك  

.عمركفي  العافيَة وأطال ألبسك الله ثوب   

 إلى كل الأهل والأحباب والأصدقاء

 إلى كل من علّمني أساتذة وشيوخا

 إلى كل من ساندني من بعيد أو قريب

 أهدي هذا العمل
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ُير ُد ُق ُت ُو ُُر ُك ُش ُ



 
 

P  تُ  وَإِذ نَ رَبُّكُم  لَئنِ شَكَر  ذَّ
َ
زِيدَنَّكُم   تأَ

َ
 ٧ م  لََ

 .70، الآية سورة إبراهيم 

لابدّ من الإشارة إلى أنّ هذا  ،من باب الاعتراف بالشكّر لأهله

دون المساعدة والدّعم اللّذين قدّمهما لي  كتملليما كان  عملال

الّذي لم يبخل  ،حاج علي عبد القادر :البروفيسور المشرفأستاذي 

كلّما سألته تقديم العون عليّ بإرشاداته وتوصياّته، ولم يتوان في 

كلّ المودّة الشكر، أستاذي الكريم؛ و فلكم مني جزيل إيّاه،

 كم.صبرجميل و كمرحابة صدر على والاحترام والتّقدير

أعضاء لجنة  ،الأساتذة الأجلاء الفضلاء إلىموصول الشّكر و

وسبر  الأطروحةالمناقشة الّذين تجشّموا عناء الاطّلاع على هذه 

 ...، فشكرا جزيلا لكم.تقويمها وتقييمهاأغوارها وتمحيصها، بُغية 

والشّكر موصول كذلك إلى كل من ساعدني من قريب أو بعيد، أو 

 .نجاز هذا العملفي إكانت له يدٌ 

 ، قارئي الكريم.والتقدير...إليكم جميعا أرفع خطاب الشكر ثمّ 

 واللّه من وراء القصد، والحمد للّه الّذي تتمّ بنعمته الصّاحات. 
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ُمـــة ُقد ُم ُ
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َ
 
زَ يَ إنّ المرء ل

سان القويم ينَ 
ّ
سان القويم، والل

ّ
ه حسن الكلام، وحسن الكلام دليل الل

 من خلال الإلمام بقواعد 
ّ

ى إلا
ّ
حن لا يتأت

ّ
حن، وتلافي الوقوع في الل

ّ
رهين تلافي الوقوع في الل

رة حتّى 
ّ
م فيها، وهذا يستدعي منّا الاهتمام بالنّحو في مرحلة مبك

ّ
غرس النّحو، والتّحك

 
ت

َ رسّخ قواعد 
 
ربويّة حين  هوت

ّ
مين منذ الصّغر، وهذا ما تعمل عليه منظومتنا الت

ّ
في أذهان المتعل

لقي للنّحو بالا واهتماما كبيرين
 
َ.ت

 َ
 
َ النحو م َفتعل

 
منذ المراحل الأولى من التّعليم، بدْءًا بالتّعليم الابتدائي  واجبة ضرورة

انوي،
ّ
ذي تشهده  ى عليناخفيولا  مرورا إلى المتوسّط ثمّ الث

ّ
أنّ التّطور الهائل في العلم ال

دت عنه عدّة نظريّات لسانيّة تخدم العلوم والمعارف جالاتشتّى مالبشريّة في 
ّ
، قد تول

نوام لبشكل كبير، أو لها صلة بالنّحو العربيّ، ومن أبرزها التوليديّة التّحويليّة  ةالعربيَّ

 تشومسكي.

بالنظرية التوليديّة التّحويليّة؛ إذ  ياتعليمية النحو لم يكتفغير أنّ التنظير والبحث في 

غة  تصبو إلىظهرت نظريات وعلوم أخرى 
ّ
تي درستها ا وعلومها،ومنهاخدمة الل

ّ
لتّداوليّة ال

ق الذي ينضوي السيامراعية حاله ومقامه وَ،المتلقي مراميها نحوَ أثناء استعمالاتها فوجّهت

نجدها في الأدب  ،مختلفة الجوانب والنواحيوَ عددةوالتداولية شاملة مت ؛الخطاب ضمنه

َ.ذلك والنّحو والبلاغة والسياسة والإعلام وغيرَ

مين في مرحلة التّعليواستنادا إلى 
ّ
انوي في الإشكال الملحوظ في النّحو لدى المتعل

ّ
م الث

ل في صعوبة نشاط النّحو  المستويات الثلاث،
ّ
مهوالنّفور من والمتمث

ّ
َ              ، وضآلة المعرفة تعل



 

 

 ب

 

المفترض تحصيلها في هذا الجانب، وضعف القدرة على توظيف المعرفة بالنّحو فيما 

بحثنا هذا أن نعرض  في سنحاول تستلزمه تفصيلات الحياة العمليّة واليوميّة عموما. 

انوي. النّحويّة في للقواعد الاستعماليّة
ّ
مين لأنشطة  مرحلة التّعليم الث

ّ
ومدى هضم المتعل

َالنّحو.

غة العربية بمهاراتها بل هو وسيلة ،النحو ليس غاية في حدّ ذاتهوَ
ّ
م الل

ّ
لتعل

، ويقرأ ليتحدّث بطلاقةالأساسيّة، م  فه  ي  م، ويتحدّث ل  فه  ي  يكتب ، وَفالإنسان يسمع ل 

ل وَليحتفظ بحديثه. 
ّ
صحّة النّطق ، وَوسيلة لضبط الكلامبوصفه يكون النّحو تدخ

ذي،الكتابةوَ
ّ
غة جميعها. فهو ال

ّ
َينظم العلاقات بين فنون الل

َوَ 
ً
تي يكتسيها النّحو ةمَّاهالللموقعيّة  مراعاة

ّ
تعالت الصّرخات في مؤسساتنا  ،ال

ربوية
ّ
ي  شاكيّة الت

ّ
دّةمن تدن

ّ
واستصعابهم الإحاطة بقواعدها.  .مستوى التّلاميذ في هذه الما

يهذا ال ردَ قد يَ وَ
ّ
َإلى عدّة أسباب منها: تّدن

 َلغة الفصحى و
ّ
التّعامل بالعاميّة في مجتمعنا ممّا أدّى إلى استغراب العربية تجاهل ال

 بين أبنائها.

 .عور بجفاء مادّة النّحو لبعد أمثلتها عن الواقع
ّ

 الش

   إيلاء أهمية الأمثلة دون على أن يحفظ التّلميذ القاعدة وَ حرص بعض الأساتذة

َفهم.لل



 

 

 ت

 

بعض معطيات النظريات مار ثحتّى يتمّ تذليل هذه الصّعوبات وجب استوَ             

خاصّة  ؛وتوظيفها في تدريس النّحو العربيالتعليمية، والتي أفرزها الدرس اللساني الحديث؛ 

انوي.
ّ
تي لها علاقة وطيدة بالنّحو في مرحلة التّعليم الث

ّ
لسانية ال

ّ
المنهج ، ولعلّ أبرز المناهج ال

ىمنهجا تعليميا قائما على مبدأ  التّداولي باعتباره
ّ
تلقين القواعد النّحويّة  الاستعمال يتخط

م
ّ
تي تتيح للمتعل

ّ
لسانية ال

ّ
وذلك ،إجراء اختبار بين مختلف الأقوال إلى توفير الوسائل ال

َبحسب المقام.

َسواء  الأكبر في صناعة التّعليم، أحدث الأثرَالمنهج التّداولي  لعلَّوَ
 
ق الأمر بتعليم أ

ّ
تعل

َ
ّ
لغات الأجنبية ملغة الأم أال

ّ
آلية لقراءة النّصوص الأدبية، والخطابات . فهو يعدّ ال

َ.لمتلقّياالتّواصليّة بين الملقي و 

 ث عن،كون مجالها هو البحتبحث في علاقة الملقي بالمتلقّي باعتبار أنّ التداوليةوَ

َ
ّ
، ووضعية المتكلم أي المواقف الكلامية؛ميهاة بمستخدغويَّالعلاقات التي تربط العلامات الل

َتقوم على مَ -أساسا–ليم عملية التعالسامع وَوَ
ْ
َل َ  ق 

ّ
َوَم( )معل ّ م) متلق 

ّ
ه يمكن أن ، (متعل

ّ
فإن

انوي، وعليه 
ّ
يكون للمنهج التّداولي أصول وحضور في تعليميّة النّحو في أقسام التّعليم الث

التّداولي في تعليميّة النّحو والتّقاطع الحاصل بينهما، سنحاول في بحثنا هذا استجلاء البعد 

. وهذا من خلال ربط المنهج التّداولي ثمّ الإفادة من هذا المنهج واستثماره في تعليميّة النّحو

انوي.بمبدأ الاستعمال اللغوي في شأن استعمال القواعد النّحويَّ
ّ
َة في مرحلة التّعليم الث

َ

َ



 

 

 ث

 

 طرح الإشكالية:

لقد حاولت في بحثي هذا ربط النّحو بمنهج لساني تداولي معاصر. ومن هذا   

وعلاقتها بالنحو العربي،وقد غدا تصورنا  تمحور بحثي حول اللسانيات التداوليةالمنطلق 

َيتقيد ضمن إشكالية حاولنا ضبطها وفق الصيغة التالية:

  مكن استثمار المنهج التداولي في تعليمية النحو لدى مي كيف ي 
ّ
 أقسام التّعليممتعل

 الثانوي؟

وهي صيغة أحسب أنها تفي بالغرض المطلوب من خلال ما انبثق عنها من أسئلة 

َجوهرية ندرجها كالآتي:

  هل النّظريّة التّداوليّة تحقّق تقاطعا معرفيا وإجرائيا مع المقرّر الدّراس ي لأنشطة

انوي ؟
ّ
 تعليميّة النّحو في مرحلة التّعليم الث

  فق المنهج التّداولي في مرحلة كيف د  القواعد النحوية من جهة الاستعمال و  سَّ ج 
 
ت

انويَ
ّ
َ؟التّعليم الث

  ربوية خاصّة اأن تسهم إلى أي مدى يمكن
ّ
لتّداوليّة في تعليم النّحو في مؤسّساتنا الت

 التعليم الثانوي؟

  تداوليّات الاستعمال إرهاصات  في  تعليميّة النّحو العربيّ؟  هل ل 

 



 

 

 ج

 

َالموضوع:أسباب اختيار 

َ: ولعلّ أبرزهاوافع جعلتني أخوض غمار هذا البحث، هناك عدّة دوَ

  كما أنّ النّحو من من مقتضيات العصر وتأثيره باعتبارهتزايد أهمية هذا الموضوع ،

ذي به يستقيم الكلامالعلوم ا
ّ
رعية ال

ّ
كشف أسرار العربيّة. ،لش

 
 وت

 انوي،  معرفة مدى استجابة المنهج التّداولي
ّ
بات تعليميّة النّحو في التّعليم الث

ّ
لمتطل

خرجاته.  والإفادة من م 

  محاولة التّأسيس لرؤى جديدة في إعداد الدّرس النحوي في مؤسّساتنا التربوية–

انوي 
ّ
 .داوليالتَّ نهجتقوم على استثمار الم–خاصّة في التّعليم الث

 الدراسات السابقة:

  التداولية وأثرها في الدراسات النحوية المعاصرة. أحمد فهد صالح شاهين، النظرية

 .2015، 1الأردن، ط-عالم الكتب الحديث. إربد

  مذكرة تخرج لنيل شهادة الماجستير في الأدب العربي بعنوان"تدريس اللغة العربية في

لية" من إعداد الطالب:لطفي اللسانيات التداوَلثانوية بين المناهج المستعملة وَالمرحلة ا

 2008-2007السنة الجامعية ،الشلف ةجامعتحت إشراف د/السعيد هادف،، حمدان

 ،عبد الله جاد الكريم، التداولية في الدراسات النحوية، مكتبة الآداب، القاهرة 

 .2014، 01ط



 

 

 ح

 

َ:خطة البحث

يه طبيعة الأسئلة المتفرّعة عنها وفق ما تقتضلدراسة الإشكالية المطروحة، وَوَ

 موسوما بـ .الجانب العلمي الموضوعي
 

َ:جاء هذا البحث

 
ّ
هج الت

ّ
حو بين المن

ّ
 تعليميّة الن

ّ
عليم الث

ّ
غوي في الت

ّ
 انوي.داولي والاستعمال الل

َ وعليه، فقد ظري النَّ جمعت بين فصولَثلاثة وَنظري، مدخل بحثي إلى  قسّمت 

 .أهم النتائج المتوصل إليهافيها سجّلتَ  ،خاتمة ثمَّوالتّطبيقي،

ه أمّا  ه إلى اتمصطلحة مفاهيم وَليداوَعليمية والتَّالتَّ بـ:المدخل فقد وسمت  ؛ قسّمت 

 ةعليميَّمفهوم التَّ؛ وَحوة النَّتعليميَّعليمية وَالتَّ لدراسة الأوّلَ عنصرَال ؛ فكانعناصر ةثلاث

يسير حوي بين التَّرس النَّالدَّ ، وكان الحديث عنحوطرق تدريس النَّوَ اصـــــطلاحا.وَ لغة

 ة ودلالتهاداوليَّماهية التَّالثاني، فكان حول  العنصرَ؛ أمّا حوة النَّتعليميَّوالتّجديد، وَ

ـــــغويّـــة
ّ
َ عنصرَ ؛ ثمّ ووظيفتها تهاأهميَّبها وَدواعي الاهتمــام ، وَالاصطلاحيةوَ الل

 
، كان ثالث

َ.لالة والفرق بينهماة بعلم الدَّداوليَّصلة التَّوَداولي المنهج التَّالحديث فيه عن 

 ـ ب هعنونت، والذي الفصل الأولَثمّ جاء 
ّ
ة ة ودورها في العمليّ داوليّ إرهاصات الت

 
ّ
َكبرى؛  عناصرَ ةضمّ ثلاثعليميّة.الت

ْ
؛ أمّا ة بين العرب والغربداوليَّالتَّالأوّل  في درست إذ

َ
ّ
ه ةأبرز المفاهيم التي تقوم عليها التداوليَّفتطرّقت  فيه إلى  انيالث الث؛ وبعد 

ّ
، الذي درست  الث

م والتّدريس، وَتــداولية التّـــــواصـــل والتّعليميّة فيه
ّ
م، وَالاكتساب والتّعل

ّ
 استراتيجيات التعل

ب في النّحو العربي، وَاة تداوليَّعليميَّة التَّعناصر العمليَّ، وَالتّدريسوَ
 
خاط

 
م والم

ّ
 .تداوليّة المتكل



 

 

 خ

 

اني وعن 
ّ
 بـ  هعنونتفقد الفصل الث

ّ
لاتهاداوليّ الت

ّ
حو العربيّ  ة وتمث

ّ
ه إلى ؛ في الن قسّمت 

َ السّياق التّداوليَّلدراسة  لَالأوَّ العنصرَ؛ حيث خصّصت عناصر ةثلاث
ّ
راكيب وأثره في الت

ارئة على الجملةة تداوليَّدراسة سياقيَّ؛ وَةالنحويَّ
ّ
واهر النّحويّة الط

ّ
 ور التّواصليَّالدَّ، وَة للظ

اني العنصرَ وتطرقت  في لأسلوبي النّبر والتّنغيم. داوليَّوالبعد التَّ
ّ
، دراسة النّحاة للمعنىإلى  الث

َ العنصرَوانبرى  .وعنايتهم به، والإعراب التّداوليَّ
ّ
َل الثالث

ّ
، واهر التّداوليّةدراسة بعض الظ

حن التّداوليوَ
ّ
َاهتمام النّحاة العرب بالإفادة.، وَالإكثار من التّعليل التّداولي، وَدراسة الل

ه بـ فقد كانالفصل الثالث  أمّا دراسة تطبيقية تداولية لنماذج تطبيقيا؛ وسمت 

ه إلى ؛ أقسام الثانوي  النحو فيمن تعليمية   الأولَ ؛ درست في المبحثأربعة عناصرقسّمت 

نشاط النّحو في ظلّ المقاربة بالكفاءات والمقاربة النّصّيّة من منظور بيداغوجي والمقاربة 

المعتمدة في تدريس نشاط النّحو؛ وتوصيّات حول تقديم نشاط النّحو في ظلّ المقاربة 

اني فقدبالكفاءات؛ 
ّ
البعد التداولي في بعض  حولَفيه ت الدراسة انصبَّ أمّا العنصر الث

عد التّداولي للنّداء،  قواعد النّحوَ صالي والب 
ّ
انوي. والموقف الات

ّ
المقرّرة لأقسام التّعليم الث

العنصر ، من الكتاب المدرس ي المقرّر من طرف وزارة التربية الوطنية،وَوالإغراء والتّحذير

الث 
ّ
غوي في معنى ومبنى بعض حمل عنوان الث

ّ
دور السّياق والاستعمال الل دراسة تداوليّة ل 

انويَالقواعد 
ّ
دراسة عبارة عن عنصر الرّابع فقد كان ال؛ ثمّ النّحويّة المبرمجة في التّعليم الث

راكيب النّحويّة 
ّ
َشهادة البكالوريا.في الكتاب المدرس ي وَتداوليّة لبعض الت

توصّل إليه البحث من نتائج وملاحظات، فكانت عبارة ما  أهمَّ تعَ جم َالخاتمة فأمّا 

َعن خلاصة للبحث.



 

 

 د

 

بع:المنهج 
ّ
ت
ُ
 الم

اقتضت منّي طبيعة الموضوع الاعتماد على المنهج التّداولي خصوصا في محاولتي 

قة بإمكانية تطبيق المنهج 
ّ
ربوية، التّأسيس لرؤية مستقبلية متعل

ّ
التّداولي في منظومتنا الت

َي مدارسنا خاصة الثانوية منها. بالضّبط في تدريس النّحو حتّى يمكننا الارتقاء بتعليمه فوَ

المراوحة بين بعض المناهج الأخرى كالمنهج التّاريخي في معرض  في ما لا أجد ضيراك

تاريخ تطوّرها، أو نشأة التّداولية وَوَ تأريخي لأهم المراحل التي مرّ بها التّعليم في الجزائر،

َالمنهج الوصفي التّحليلي حين تقتض ي الضّرورة منّا ذلك.

كان ليكتمل في شكله الأخير، ويستقرّ على وممّا لا شكّ فيه، أنّ هذا البحث ما 

 البروفيسور:
 

، إشراف ة 
نَّ ه، ثم بفضل  منه  وم  لَّ وتيسير  ج  زَّ و   الله ع 

 
حاج صورته، لولا رعاية

فقد رعى هذا البحث وهو في طور الفكرة، وتعاهده حتّى استوى على  عليه، علي عبد القادر

ى القطاف ه أن ،سوقه، فنال معي جن 
ّ
ى مكافأته وإحسانه، ويختم له فأسأل الل

ّ
في  يتول

َ . بالحسنى الدّارين

، وحقّق وأخيرًا، يأ َمل  هذا البحث، أن يكون قد أفاد 
ّ
ه الحمد أولا ما يصبو إليه، فلل

َ.وأخيرا

 06/12/2019.  مستغانم العيد مقدور.الباحث: 



 ا

 

 

 

 

 

 

 

     

 مَدْخَـــــــل  



َم َ َد 
 
َــــل َــــــــــــخ

َ
 
َالت

 
َ–اتمصطلحمفاهيم وَ –ة ليداوَعليمية والت

 َ
 
َتعليميَ عليمية وَالت

 
 َ .حوة الن

 َ
 
َ.ةعليميَ مفهوم الت

 َ
 
َحو.طرق تدريس الن

 َ
 
َحو العلمي وَبين الن

 
َعليمي.الت

  ََتعليمي
 
َحو.ة الن

 َ َالد 
 
َرس الن

 
َيسير وَحوي بين الت

 
َجديد.الت

  َة.كلمة حول التداولي 

 َ
 
َ.دلالتهاة وَداوليَ ماهية الت

 َ
 
ــ َة.دواعي الاهتمــام بالتــداوليـ

  َوظيفتهاوَ ة التداوليةأهمي. 

 َ
 
َداولي وَالمنهج الت

 
لالة. ةداوليَ صلة الت  بعلم الد 

  َــــــداولي ــ
 
َ.المنـــــهج الت

 َ
 
َيَ داولصلة الت  .الفرق بينهمالالة وَة بعلم الد 
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 ّّحوة النّّتعليميّّة وّعليميّّالت: 

  1التّعليميّة:ّ

عديدة  الرّفع من مستوى التّحصيل الدّراس ي، بُذِلت جهود  بغية تحسين الأداء التربوي و     

ميّة 
ّ
ها إلى فهم العمليّة التّعليميّة التّعل

ّ
في ميادين التّعليم خلال السّنوات الأخيرة، ترمي كل

هذا يستلزم بالضّرورة الإحاطة الحقّة وحاجياتها ومتغيّراتها. و مقتضيات الحياة ا يساير فهم  

م( 
ّ
بمعرفة عناصر العمليّة التّعليمية التّعلميّة المرتكزة على المحاور التّاليّة: المرسل)المعل

م( والمادّة التّعليميّة)المعرفة(
ّ
قي)المتعل

ّ
 .والمتل

فملللا  .اسللم التّعليميّلللةولعلللّ هلللذا المحللاور مهتمعلللة مهّللدت لطهلللور مصللل     طللل  عليللل  

 ما حاجتنا إليها؟و  ما  همّ تسمياتها؟و  لتّعليميّة؟ا

 
ُ
 Artعليم )التّ  دريس  و فنّ التّ  "فنّ  بمعنى يداكتيكة  و الدّ عليميّ م مص    التّ ستخدِ ا

d’enseigner).  ّعريف الذي قدّ هذا هو الت( م  قاموسLe Robert سنة )قاموس )و  5511Le 

Littré دريس، دون اريخ  صبح المص    لصيقا بميدان التّ ابتداء من هذا التّ . و 5591( سنة

 
ّ
ري علوم الت

ّ
 Hansة من اعتبر هانس إبلي )ربيّ تحديد دقي  لوظيفت . وهناك من منط

Aebeli)  ّمؤلف  في يداكتيك،م إطارا عمليا لموضوع الدّ 5515ل من اقترح عام  و (La 

didactique psychologie ّيكولوجيا يداكتيك كمهال ت بيقي لنتائج السّ ( حيث نطر إلى الد

 .2ة"كوينيّ التّ 

لا يوجد اتّفاق بعد  تّعليميّة وجب الإلماع إلى  نّ لل ةلالة الاص لاحيّ تحديد الدّ قبل و 

سمية في البلدان العربية ففي الجزائر تُ 
ّ
ميّة"في تونس إلى ة"، وم إلى "تعليميّ رجِ على الت

ّ
 ،"تعل

 ."س"، وفي العراق إلى "تدريسيّةفي الأردن إلى " صول التّدريو ،عليم"في مصر إلى "علم التّ و
                                                                 

م أي وضع علامة على الش يء.التعليمية في اللغة العربيّة: -1
ّ
أمّا في مصدر صناعي لكلمة تعليم، مشتقة من عل

عليميّة أو ديداكتيك كلمة مشتقة من الإغريقية )
ّ
تي تعني فلنتعلم. (didaktikosاللغة الفرنسية فكلمة الت

ّ
ّوال

ص  6002، 1، دار النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، طالمعجم الموسوعي لعلوم التربية، أحمد أوزي -2

140. 
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ركيز على 
ّ
ولعلّ هذا الاختلاف دليل على عُسر ضبط هذا المص   ، وعلي  سنحاول الت

ّالدّيداكتيك.ن يخدمان بحثنا هما التعليميّة و مفهومي

للللل ت بيقلللليّ  ص عمللللليّ "تخصّللللل ة  و الدّيللللداكتيكعليميّللللالتّ 
ّ
مللللادّة معيّنلللللة، إ    بتللللدريس يتعل

وديلللللللداكتيك  الرّيّاضللللللليات، ديلللللللداكتيك العربيّلللللللة، وديلللللللداكتيك الفرنسلللللللية، وديلللللللداكتيك نقلللللللول:

ة حيّلللزا ضلليّقا إ  يرب هلللا بمهللال دراسللل يّ معللليّن عليميّلللهلللذا التّعريللف يهعلللل مللن التّ و  ،1العلللوم..."

 ا.ا خاصّ بالتّدريس يتّخذ طابعا ت بيقيّ  مهتمّ 

 la didadctique d’une( في كتاب  "J.C.GAGNON) قد عرفها جون كلود غاينون و 

discipline" :دينامية تتضمّن:إشكالية إجمالية و  2)ديداكتيك مادّة( كالآتي 

 غايات تدريسها.وكذا في طبيعة و  تفكيرا في طبيعة المادّة المدرّسة،لا و تأمّ  -أ

مرار باسللللتالمتنوّعللللة ان لاقللللا مللللن المع يللللات المتهللللدّدة و  ة،لفرضللللياتها اليصوصلللليّ  إعللللدادا -ب

 علم الاجتماع... للفس والبيداغوجيا و لعلم النّ 

 ت بيقيّ ة و دراسة نطريّ  -ج
ّ
   بتدريسها.ة للفعل البيداغوجي المتعل

ة عليميّلللللة التّ ة تهلللللدف إللللللى إتقلللللان العمليّلللللعليميّلللللعريلللللف  نّ التّ ستشلللللفّ ملللللن هلللللذا التّ ا يُ ممّلللللو 

 التّ 
 
لللم( ؟، ع  : مللن يُ للإجابللة عللن عللدّة تسللاهلات  بر هللا ة مللن جميللع نواحيهللا إ  تسلل ىميّللعل

ّ
م)المعل ِ

ّ
ل

لللللللمع  ملللللللن يُ 
ّ
م(؟،ملللللللا ا يعل

ّ
م)المتعل

َّ
م)الهلللللللدف(؟، كيلللللللف  ،البرنلللللللامج( ؟ )المعرفلللللللة، ل

ّ
للللللللم لملللللللا ا يعل

ّ
يعل

م)التّ  ،الوسيلة( ؟ ال ريقة،)
 
 عليم(؟هل وقع تعل

 

 

                                                                 
، 01(، مؤسسة المثقف العربي، المغرب، طبداعيةاّلإ )البيداغوجيانظرية تربوية جديدة جميل حمداوي نحو  -1

 .10ص ، 6012

اني، رشيد ترجمة،ن من البيداغوجيا إلى الديداكتيك، دراسة وّكلود غانيوّجون - 2
ّ
الحوار الأكاديمي والجامعي،  بن

ّ.99، ص1991الدار البيضاء المغرب 1ط



داولية     مدخـــــــل:                          
ّ
عليمية والت

ّ
 –مفاهيم و مصطلحات –الت

 

4 
 

  :ّطرق تدريس النحو

العلللللوم اسلللللتحّ   ن ي للللل  عليللللل  "   حللللو ملللللن حيّللللز كبيلللللر بللللين بلللللا ي نطللللرا لمللللا يشلللللغل  النّ 

 :2وقال بعض الشّعراء عن النّحو ،1عت عن  البقية"الأصل الذي تفرّ ة ورعيّ العلوم الشّ 

عظِمه إذا لم يلحَنِّ
ُ
نِ   ***   والمرءُ ن

ُ
ّالنّحوُ يبسُط من لسان الألك

ها عندي مُقيمُ الألسُنِّ
ّ
ها   ***   فأجل

ّ
 من العلوم أجل

َ
ّوإذا طلبْت

يللثوصلف  قلد و 
ّ
، فكملا لا ي يللبُ كللالم   فلي ال علام الأد  حلو فلي"النّ  قلائلا: محمّلد بلن الل

 بلالنّحو 
ّ
 بالم  ، لا يصل   الأدُ  إلا

ّ
عام إلا

ّ
ة فلي استكشلاف  سلرار هلذا لملا لل  ملن  سلبقيّ و  ،3"ال 

 و  عربيلة،ال
ّ
حلو جعلل طللرق النّ  لعللّ الاهتملام بعللمو  إيضلاح المعلاني.و  راكيلبمسلاهمت  فلي فهلم الت

مينقدرات المى تتماش ى و تتباين حتّ و  تدريس  تتنوّع
ّ
 لاستيعاب  وفهم . تعل

لل طريقلة التّلو 
ّ
قلد عرفلت عللدّة و  ة،عليميّلة التّ ملن  ركلان العمليّل دريس اللرّكن الأساسل يّ تمث

ل وملن منهلا الحديثللة.ة و قليديّلمنهلا التّ  ؛حلوق لتلدريس النّ طلر 
ّ
 حللو ائعة لتلدريس النّ رق الشّل بلر  ال 

 قواعدا نذكر:و 

ّ-أ
ّ
ّريقة القياسيّة:الط

لللز هللللذا ال ريقللللة عللللى القاعللللدة
ّ
علللللى السّللللبورة  للللمّ  ؤتى بهلللا الأللللي الأولللللى معروضلللة، فيُللللترك

م، و تُ 
ّ
عب إللللى بهللذا ف لللي تتلللدرّ  مللن الصّللل حلل  بشلللواهد و مثلللة تؤيّلللدها وتّبههلللا وتومّللحها للملللتعل

 ة من قِ حويّ هل معتمدة على حفظ المص  حات النّ السّ 
ّ
ّم فقط.بل المتعل

                                                                 
/ موقع/ 1الدرس النحوي في الخطاب اللساني المعاصر. ص ،عليبوّفؤاد  -1

http://www.almolltaqa.com/vb/showthread.php?t=836 

إرشاد الأريب إلى معرفة الأديب، تح، إحسان عباس، دار الغرب الإسلامي، معجم الأدباء. ،الحمويّياقوت  -2

62ّص ،1999، 01بيروت، لبنان، ط
62ّص معجم الأدباء. ،الحمويّياقوت -3
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 كانللللت هلللذا الللل ن و 
ّ
ر الوقللللت فلللي الللللدّ ريقللللة "ل 

ّ
 هلللا تقتللللل روحتلللريح المللللدرّس إلا   ّ رس و تلللوف

م و الابتكللار والتّ 
ّ
ّ فكيلللر عنللد الملللتعل هللا لا تتلللرك لللل  هلللذا ح ّ و ، 1" تخللل  لديللل  الملللل حنللل  فللي حاللللة تللل  

 ولّ الكتلللب التلللي تلللمّ " و  . لللمّ ملللردّدا غيللر مسلللتوعب لملللا حفللظ مهللالا للنّقلللاي بلللل يصللبح حافطلللا

 
ّ
 .2ة ابن مالك "ريقة هو كتا   لفيّ تأليفها بهذا ال 

 و 
ّ
ة، لتطهلللر بعللدها طريقلللة ريقللة اسلللتغني عنهللا فللي مدارسلللنا العربيّلللعللدم جللدوى هلللذا ال 

 
ّ
 ة.ريقة الاستقرائيّ  خرى الأي ال 

ّ:ب_ الطريقة الاستقرائية

 كثيرا ما تنسب هذا ال ريقة إلى ا
ّ
 Fredrick ،هاربرت ر الألماني )فريديريكلمفك

Herbart)،  راب ي"و
ّ
ر  حاول فقد  .3الأي" تقوم على نطرية في علم النفس الت

ّ
ت بي   هذا المفك

 و  مبادئ علم النّفس في قاعة الدّراسة،
ّ
ل في تدوين الأمثلة على السّبّورة عن خ واتها فتتمث

 السّبّورة.كتابهها على ا بعد  لك إلى استنباط القاعدة و لاميذ ليتوصّلو  مّ شرحها بمعيّة التّ 

ريقلللللة مبنيّلللللة عللللللى علللللدّة مراحللللل تسلللللّ ى الي لللللوات اليملللللس والألللللي" المقدّملللللة  و 
ّ
وهللللذا ال 

كلللّ خ للوة مللن هللذا الي لللوات و  ،4التّمهيللد والعللرل والللرّبط والموا نللة والاسللتنتا  والت بيلل  "

 تحقّ  جزءا من الهدف المبتغى  و الغرل العام من التّدريس.

ريقللة بالاسللتقرائقلد سللميّت هللو 
ّ
للة حنّ "يّ ذا ال 

ّ
ز فللي سللير الللدّرس   ناءهللا علللى العقللل يرك

الجلللللزء ليصللللللل إلللللللى الكللللللّ،  و علللللللى التّهربللللللة ليصلللللل إلللللللى الحكللللللم،  و عللللللى الأمثلللللللة ليصللللللل إلللللللى 

 .1القاعدة"

                                                                 
، تصدر عن مخبر تجديد البحث في التعليميةبوخاتمي زهراء، طرائق التدريس في المدرسة الجزائرية، مجلة  -1

ّ.42ص  ،6011جوان  01اللغة العربية، جامعة جيلالي اليابس، سيدي بلعباس، الجزائر، ع تعليمية
 ،6006، 01دار المصرية اللبنانية، ط ،في ضوء الاتجاهات الحديثة تدريس النحو العربي، ظبية سعيد السليطي -2

ّ.22ص 
ّ.44ص  ،في ضوء الاتجاهات الحديثة تدريس النحو العربي، ظبية سعيد السليطي -3

-  نفسه، ص 24. 4 
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ريقلللة عللللى مبللد  التّلللدرّ  فللي اسلللتنباط القاعلللدة مللن خللللال الملللرور و 
ّ
لعلللّ اعتملللاد هللذا ال 

 بعلللدّة مراحللللل هللللو ملللا جعللللل بعللللض المهتمّلللين 
ّ
كئللللين فللللي  للللك علللللى هللللذا فللللون كتبلللا متّ بللللالنّحو يؤل

ريقلة و"
ّ
لت هللذا ال ريقللة و شلهرها هللو كتللا  النحلو ال 

ّ
تللي تبن

ّ
الواملل  لعلللي  مللن  هلمّ الكتللب ال

 .2"و حمد  مينالجارم 

ريقلة  ّ هللا تثيلر فل
ّ
موملن مزايلا هللذا ال 

ّ
م دافعيّلة نحللو اللتّعل

ّ
للذي يلؤدّي إلللى الأملر ا ،ي المللتعل

ّ
ل

م.والفهلم و سلرعة الاسلتهابة 
ّ
حيللث  كملا  ّ هلا تخلل  جلوّا تفاعليّلا فلي لجلرة اللدّرس مسلهمة اللتعل

سللللهم فللللي
ُ
م فللللي اسللللتنتا  القاعللللدة بعللللد اسللللتقراء الأمثلللللة ومناقشللللهها بمسللللاعدة  ت

ّ
مشللللاركة المللللتعل

ريقللللة الكثيللللرون بوصللللفها "طريقلللة جللللادّة فللللي التربيّلللة حّ هللللا 
ّ
لللم. وقللللد  يّللللد هلللذا ال 

ّ
تصللللل إلللللى المعل

 .3سهلا " ا لك يهعل معناها وامحا جليّا، فيصير التّ بي  عليههيّا، و الحكم العام تدري

ريقللة ب جّلنهللد مللن هلذا و 
ّ
حيللث  ،4"عللليمة فللي التّ طريقللة ب يئلة كو هللا "يعلارل هللذا ال 

شللللللاط المسللللللههدف لاتّصلللللللافها بللللللالبطء فللللللي إيصلللللللال لا تتوافلللللل  و 
ّ
الحجللللللم السّللللللاني المخصّلللللللص للن

مللللين كمللللا 
ّ
علللللة لا المعلومللللات إلللللى   هللللان المتعل

ّ
 كرنلللللا، إضللللافة إلللللى اعتمادهللللا علللللى  مثلللللة " متق 

إنّمللا يللأتي بهلا الأسللتا  ملن مراجللع مختلفلة لتخللدم غرضللا  .5تصلل بينهللا صللة فكريّللة ولا لفطيّلة "

 معيّنا.

 

 

                                                                                                                                                                                                           
، تصدر عن مخبر الدراسات اللغوية مجلة الموروثزكريا مخلوفي، واقع تعليم النحو في الجامعة الجزائرية،  -1

144ّص ، 6014جانفي ، 09والأدبية في الجزائر، جامعة عبد الحميد بن باديس، مستغانم، الجزائر، ع 

- ظبية سعيد السليطي تدريس النحو العربي، ص 24 2 
فس وّ .ومصطفى أمينعلي الجارم  -3

ّ
ربيّة علم الن

ّ
عليمآثاره في الت

ّ
ص 1922، لقاهرة، اط د ،المعارف مطبعة .والت

612.ّ

-بوخاتمي زهراء، طرائق التدريس في المدرسة الجزائرية، مجلة التعليمة ع01، جوان، 6011،  4ص 42. 

-زكريا مخلوفي، واقع تعليم النحو في الجامعة الجزائرية، مجلة الموروث، ع9ص 142. 5 
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ّطريقة حلّ المشكلات :  -ج

للل
ّ
ريقلللة مللن ال 

ّ
م، و تعللدّ هللذا ال 

ّ
للم فلللي رق القائمللة عللللى نشللاط الملللتعل

ّ
تنحصللر مهمّلللة المعل

غويّلللة إ ارتلل  
ّ
للتّلاميللذ حللول مشللكلة موضللع النّحللو المقلللرّر دراسللت  مللن خلللال مراقبللة  عمللالهم الل

د  خ لاثهم  للمّ مناقشللههاتّعبيلر  و القللراءة  و النّصللو ، و فلي نشللاط ال لللدّفع بهللم إلللى  هلذا بتصللي 

هيلللللة فيمللللا بعلللللد عمّلللللا إ ا كلللللان الاسلللللتفهام حلللللول سللللتب ارتكابهلللللا لتتّ للللل  الرّ اكتشللللاف نوعهلللللا، و

هللل التّلاميللذ بالقاعللدة  و عسللر فهمهللا  و عللدم إلمللامهم بالقاعللدة موضللوع الللدّرس، مللا السّللتب ج

ل م  لم تقللديم المسلاعدة ملن خلللال ح 
ّ
توضلليحها ل تلاميلذا علللى اسلتنباط القاعلدة و يحلتّم عللى المعل

 لترسخ في   ها هم. 

للم عمللل  يلزملل  مراعلاة الفللروق الفرديللة بللين التّلاميلذ مللن خلللال تقسللو 
ّ
ل المعل يمهم ليُسلهِّ

 كلّ مهموعة.إلى مهموعات بحسب مستواهم وتقديم  لوضعيّات مشكل تتلاءم و 

ر شرطينتلو   ل 
ّ
كلها وجب توف

ُ
ى لهذا ال ريقة  

ّ
 :1تأت

 .مدى فاعليّة التّلاميذ من جهة 

 .م في إشعار التّلاميذ
ّ
 مدى مهارة المعل

تغيرات تعرف  حو وطرائق ات تدريس النّ ن آليّ نهد  قنا إلي  ومن خلال ما ت رّ 

و قلمهها في آن واحد، فإمّا الأخذ بها دون  رات على وتيرة متسارعة، تصعب مهاراتهات وّ و 

روف عديل عليها لتناسب الط و صرف الجهود نحو قولبهها والتّ  تغيير، ولذلك سلبيات ،

ا ة حالي  عليميّ سات التّ المؤسّ  غير  نّ  ولهذا سلبيات   يضا، المحي ة بالعملية التدريسية،

ص إلى منها  تدريس ي تحاول جاهدة الإفادة من خبراتها و ت
ُ
راني في  جميع كفاءاتها لتخل

فعلى ستيل المثال  ،دريس، ما استلزم تغيير طريقة التّ 2حساسيههاخصوصيات العملية و 

                                                                 

- ينظر، ظبية سعيد السليطي تدريس النحو العربي، ص 46. 1 
 6014جانفي ، 09، عمجلة الموروث، تعليمية اللغة العربية في المدرسة الجزائرية ،حاج علي عبد القادر، يُنظر-2

ّ.642ص 
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ّ
ربوية قد هبّت عليها رياح الإصلاح فسارعت إلى اعتماد طريقة المقاربة نهد منطومتنا الت

صلا بنشاطات  خرى من حو نشاطا متّ قاربة بالمضامين، فأضحى خلالها النّ بالكفاءات بدل الم

  واصليّ  و التّ  دّيّ الأ  صّ ة حيث يستثمر المتعلم النّ صيّ خلال المقاربة النّ 
ّ
اهرة لدراسة الط

 
ّ
إلى القاعدة  ل بعد  لكيناقشها ليتوصّ ة المقصودة، فيستخر  الأمثلة منهما و غويّ الل

 النحوية.

 ّّعليميّّحو التّّالنّّوّ العلميّّحو بين الن: 

لللل  لا يخفلللللى علللللى       
ّ
صللللل ي(  لللللي )تخصّ دارس  نّ النحلللللو ينقسلللللم إلللللى مسلللللتويين: نحللللو عل ي لعل

 .نحو تعلي ي )وظيفي(و 

 ّّالنّحو العلمي : 

لذي "و 
ّ
لة فلي الوصلف و  يقلوم عللى نطريّلةنقصلد بل   للك النّحلو ال

ّ
التّفسلير، لغويّلة تنشلد الدّق

. 1"تلللك طبيعتلل س لذاتلل ، و در  المنللا، ، فهللو نحلو  تخصّصلل ي يُلل وتتّخلذ لتحقيلل  هللذا الهللدف  دقّ 

غلة، إِِ  اهتماماتلل  منصلبّة علللى 
ّ
ونكتشلف ملن هللذا التعريلف  نّ النّحللو العل لي يلدرس  صللول الل

 
ّ
واهر الل

ّ
غلة.غويّلتسمية الط

ّ
 دقيقلا" للذا كلان لِزاملا عليل   ن يكلون  ة  كثلر ملن الاهتملام بت بيل  الل

التلي تللزم لكاملل المعرفللة هريلد بحسلب الدّرجللة التّ عقيلد و التّ و سللها  الإ  ن يكلون ملن ومُحلدّدا، و 

غلة
ّ
مللن و  ،2"ةالنلوع غيللر صلال  حغللرال تعليميّل يهعللل هلذاملا ة تحقيل  تلللك الم اللب العلميّلل بالل

  جلللل هللللذا فهللللو يحتلللا  إلللللى متخصّصللللين فلللي مهاللللل    ي النّ 
ّ
يء الللللذي لا يمنللللع حللللو العل لللي  ال لللل 

 ، ف ي من ميادين .العل ي ي الجامعات ومراكز البحثوجودا ف

احثين يللزرع رللجرة الأمللل، ويُبعللد طيللف التّمنّللي والألللم  ن نشللهد تللوافر عللدد مللن البلل"ممّللا و 

للل
ّ
للي بعيلللون مدارسلللت  والاشللتغال بلل  لاسلللت ناف مسلليرة النّ حللوي و راث النّ علللى دراسللة الت حلللو العرّ

                                                                 

- جنان التميمي، النحو العربي في ضوء الدراسات الحديثة، دار الفارابي، بيروت لبنان، ط01،6019، ص 90 1 
، تصدر عن مخبر تحديث الدرس تحديث الدرس اللغويّموس ى لبنى أمال، طرائق تدريس النحو العربي، مجلة  -2

94،99ّص ، 01النحوي، جامعة أبو بكر بلقايد، تلمسان، الجزائر، ع
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ّ
يبعللللث علللللى الاطمئنللللان  وهللللذا مللللا، 1عللللة إلللللى المسلللتقبل "مفتوحلللة علللللى الماحلللل ي والحاضللللر ومت ل

لللللذي مللللا يلللللزال الاجههللللاد فيللللل  مسللللتمرا
ّ
غلللللوي  ،تهللللاا النّحلللللو العل للللي ال

ّ
ملللللا يخللللدم بحلللللّ  الللللدّرس الل

 يضمن استمراريت .و 

حللللللو العل للللللي يبللللللذلون جهللللللودا قيّملللللللة، ر  نّلللللل  لا يخفللللللى علينللللللا  ن البللللللاحثين فللللللي مهللللللال النّ غيلللللل

لا تقللللّ  هميللللة  دارسلللوافالصلللعوبة التللللي يلاقيهلللا هم صلللعوبات فلللي سللللتيل ت لللويرا، للللذا "وتعترضللل

 و 
ّ
تينيلللة القديملللة،  و التّهلللار  العلميلللة الدّقيقللللة صلللعوبة عملللا يلاقيللل  دارسلللو ملللواد عسلللليرة كاللا

، ولكنّللل  نحللو متخصّللص يُتلللرك ين عديللدة بغيللة الوصلللول إلللى كشللف مللاالتللي تحللتس العلمللاء سلللن

ة خصّ لمن شأ هم التّ 
ّ
 .2"غنى لنا عنهم  بدا  لا قليلة، و ص في  وهم قل

  التعليميالنحو:ّ

حللو الللوظيفي  لللك لمللا ون  النّ آخللرون يسللمّ و  حللو التربللويّ ليلل  الللبعض تسللمية النّ   ع لِليُ و 

 ة و تلبيّلل إيضللاح المعنللى،صللو  و يهللا مللن مسللاهمة فللي فهللم النّ ؤدّ علاقللة بالوظيفللة التللي يمللن للل  

ل علي لليّ التّ  حللوّ  مّلا النّ " يعرّفلل   حلدهم قللائلا:المقاصلد، و 
ّ
افع لتقللويم اللوظيفي النّللل المسللتوى فيمث

 
ّ
لللللسلللللان، وسللللللامة الي لللللا ، و داء الغلللللرل، و الل

ّ
ز عللللللى ملللللا يحتاجلللللل  ترجملللللة الحاجللللللة، فهلللللو يرك

 
ّ
حلللللو العل لللللي، ملللللع تكييفهلللللا تكييفللللللا مللللل  النّ م، يختلللللار الملللللادّة المناسلللللبة ملللللن مهملللللوع ملللللا يقدّ الملللللتعل

 ة، فللالنّ عليميّلة التّ علليم و ظللروف العمليّلمحكملا طبقلا حهللداف التّ 
ّ
س ربلوي يقللوم عللى  سللحو الت

 .3"حو العل يّ ليس مهرّد ت ييص للنّ و  ة،تربويّ ة و ة ونفسيّ لغويّ 

                                                                 
وزيع، التفكير العلمي  حسن خميس الملخ، -1

ّ
شر والت

ّ
فسير، دار شروق للن

ّ
حليل، الت

ّ
حو العربي، الاستقراء، الت

ّ
في الن

99ّص ، 6006، عمّان، 1ط
حو، منشورات المجلس تيسير النحو موضة أم ضرورة ،يّرّإبراهيم صا -2

ّ
؟،بحث منشور في أعمال ندوة تيسير الن

غة العربيّة، الجزائر، 
ّ
ّ.122م، ص6001الأعلى لل

- نفسه ص 119. 3 



داولية     مدخـــــــل:                          
ّ
عليمية والت

ّ
 –مفاهيم و مصطلحات –الت

 

10 
 

   نّ "عريللللف  لللل  مللللن هللللذا التّ يتّ و 
ّ
للللغللللة إتقانللللا وظيفيّللللإتقللللان قواعللللد الل

ّ
ب حفللللظ ا لا يت ل

 ة العبلللارة   نلللاء الكتابللللةي إللللى  للللحّ النّحو هللللو ملللا يلللؤدّ فللل .1"احركلللات الإعلللرا  بلللل إتقا هللللا وظيفيّللل

 .القراءة     ناء الحديث  و وسلامة النّ 

يلتحلل  ملن للليس ملن  هللل   ن  حللو قلائلا: "ي فقلد بلليّن وظيفلة النّ  مّلا عبللد القلاهر الجرجللان

 
ّ
وعليللل  فهلللو ملللن دعللللاة  ،2إن للللم يكلللن مللللنهم "بأهلهلللا فلللي الفصللللاحة فين للل  بهلللا، و  غلللة العربيلللةالل

للي وتذوّقلل  تللذوّقا تيسللير النحللو و   الجرجلللاني فقللد سلل ى الأجنبللي مقلللبلا عليلل ،سلللليما يهعللل العرّ

 حلو ملن ملجيج الجللدل والمن ل  و إلللى إخلرا  النّ فلي  كثلر ملن موضلع 
ّ
ليم وق السّللالفلسلفة إللى اللذ

ل طم التلي جعلهللاة اللنّ ملن خللال شلرح  لنطريّلل
ّ
طم و لليس الللنّ حللو، فقلال: "ف عللى معلاني النّ تتوق

  ن تضلع كلامللك الوضلع الللذي يقتضلي  علللم النحللو،
ّ
تعللرف تعملل علللى قوانينل  و صللول ، و و  إلا

 تحفلللظ الرّ تلللي ن جلللت فللللا تزيللل  عنهلللا، و ا،جللل  المن
ّ
ب للل يء منهللللا.  رسلللمت للللك فللللا تُخللللِ  تللليسلللوم ال

فروقل ، فينطللر   غيللر  ن ينطلر فلي وجلوا كلللّ بلا  و اظم بنطمل للك  نّلا لا نعللم شلليئا يتتغيل  النّلو 

، " يللللد   و"ين للللُ  ، "ين لللللُ   يلللد  "  و، "من للللل    فلللي "اليبلللر" إلللللى الوجلللوا التللللي تراهلللا فللللي قوللللك: " يلللد  

 ".هلللو  يلللد   "المن للللُ  و ،"هلللو المن للللُ   " يلللد  و ،" يلللد   "المن للللُ  ، و"المن للللُ   "  يلللد  و ،" يلللد   و"من لللل   

 خرجلللللت   "إن  و، " خلللللر    تخللللر    إن  الجللللزاء" إللللللى الوجللللوا التلللللي تراهلللللا فللللي قوللللللك: "فللللي" الشّلللللرط و و

فلللللي و ".خللللار    خرجللللت   " نللللا إن  و ،"إن خرجللللت   " نللللا خللللار   و ،"فأنللللا خللللار    تخللللر    "إن  و ،"خرجللللتُ 

 
ّ
"جللاءني وهللو  ،"جللاءني يسللرع"و، تللي تراهلا فللي قولللك: "جللاءني  يللد مسلرعا""الحلال" إلللى الوجللوا ال

ن  للللللك . فيعلللللرف لكللللل ملللللقلللللد  سللللرع""جللللاءني و و ،"جلللللاءني قللللد  سلللللرع"و ،مسللللرع  و هلللللو يسللللرع"

 .3ل  ينبغي ثيجيء ب  من حيموضع ، و 

                                                                 
 ،ليمي، كامل محمود نجم الدليميطه علي حسين الدّّ أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية، - 1

ّ.92ص  ،6004الشروق 

 2_ عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، تح محمود محمد شاكر، مكتبة الخانجي، القاهرة، دط، دت، ص 62.

-ينظر، عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، ص21، 29. 3 
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 النحللوي يتّ لل   نّللل  رسفلللي الللدّ  حلللول إسللهامات عبللد القللاهر الجرجللانيمللن خلللال مللا عرضللناا و 

  ع لى للنّ "
ّ
لحلو قيمتلل  فلي الل

ّ
ة التلي تعتنللي بضلبط  واخللر غللة، فهلو لليس جملللة ملن القواعللد الجاف

يلين المبنللي منهلا والمعللر ، و  ع 
 
يع للي طم الللذي يكشلف عللن المعلاني و هلو اللنّ إنّملا النحللو الكلملات وت

الم لوبلللللللللة توليللللللللد المواقللللللللف   مللللللللن  جللللللللل الإفصللللللللاح عللللللللن الدّلالللللللللة، و للألفللللللللاا البعللللللللد الم لللللللللو 

 ، وعليللللل  فلللللالنّحو  صلللللبح مسلللللايرا 1"لمناسللللبةا
ّ
تلللللي بلللللدورها تههلللللتمّ وتهللللددها وت ورهلللللا غللللةلل

ّ
، ال

 .مكان مان و كلّ  عبر ، وتحتضنها وترعاها المواقف الجديدةب

 تعليمية النحو:ّ

غللللة المسللللتعملة، و حللللو عللللليعتملللد تعللللليم النّ 
ّ
غييللللر قابللللل للتّ  بهلللذا فهللللو ى  سلللاس الوصللللف لل

سللتعمل فللي تعللليم الأطفللال  هللو قواعللدُ عللرّف هاليللداي النّحللو قللائلا: " قللدبحسلب الاسللتعمال. و 
ُ
ت

 
ّ
 تعليميّللللل قواعلللللد   ويُسلللللّ ى  يضللللللا، حة   لللللحي ويكتبلللللوا بلغللللللةملللللوا ليتكل

 
 و عليلللللل  يطهلللللر جليّللللللا  نّ . 2"ة

 الغللرل مللن تلللدريس القواعللد النّ 
ّ
ليم الواملل  وِفللل  عبيللر السّلللملللين مللن التّ حويللة هلللو تمكللين المتعل

ي  ص وفهللللم الصّلللليللللل اللللنّ  ن تسلللاعدا علللللى تحللي ابيللللة، و حللللالات اهلللذا القواعللللد فللللي جميلللع ال

 و 
ّ
 الت

ّ
للللتالسّلللللفلللللة فيلللل  و راكيللللب الموظ

ّ
 ذي دفلللللع المؤلللللف لاسلللللتعمالها، و ب ال

ّ
ملللللين حتللللى يتسلللللنّى للمتعل

 الللتّ 
ّ
 م فللي هللذا القواعللد كللان لِزامللا اتّخللا  اسللتراتيهيّ حك

ّ
 صلليّ لللت فللي المقاربللة النّ ة معيّنللة تمث

ّ
تللي ة ال

بِنللللة  ساسللليّ 
 
للللة مللللن الألللي ل

ّ
بِنلللات المقاربللللة بالكفلللاءات، وهللللذا ملللا يؤك

 
 دا منهلللا  السّللللل

ّ
لثلللة مللللن انة الث

لللالتّ 
ّ
  كنولللوجي اليلللاّ  التّ انوي العلللام  و عللليم الث

ّ
 ،وفلسلللفة آدابهلللا لشلللعبتي آدا ة و العربيّلل غلللةبالل

ة قللللللد رسلللللللم البرنلللللللامج  وِفللللللل  من للللللل  المقاربللللللللغللللللات  جنتيلللللللة حيلللللللث يقلللللللول المؤللللللللف: "و  آدا  و و 

صلو  ان لاقلا ملن النّ  ،وبنياتهلا الصلرف ملن حيلث  نسلاقهاحلو و النّ تلدريس ظلواهر  بالكفاءات 

لللل علللللى نحللللو   ِ
ّ
 ن المللللتيمك

ّ
ة فللللي العروضلللليّ و  ةالبلاغيللللة و رفيّ ة والصّللللحويّللللم مللللن اسللللتثمار معارفلللل  النّ عل

                                                                 
 ،6001دمشق  مباحثه في التراث، منشورات اتحاد كتاب العرب،أصوله وّ، علم الدّلالة، منقور عبد الجليل - 1

ّ.121ص 
كاترين فوك، مبادئ في قضايا فى اللسانيات المعاصرة، تر، المنصف عاشور، نقلا نادية رمضان النجار، الاتجاه -2

ّ.602ص  ،6019، 01ط، نعمان بوقرةالتداولي والوظيفي في الدرس اللغوي 



داولية     مدخـــــــل:                          
ّ
عليمية والت

ّ
 –مفاهيم و مصطلحات –الت

 

12 
 

حلللو الأللللي ة النّ عليللل  فهللللذا القلللول يُبلللر  لنللللا  نّ تعليميّلللو ، 1ص و تعميلللل  دلالتللل ."تفكيلللك رملللو  اللللنّ 

 تللك النّ 
ّ
للم فلي تقللديم مللادّة النّحلو، تللي يسللتعين بهلاصللو  و الوسلائل ال

ّ
 و  المعل

ّ
  يتلال

ّ
عللين المللتعل

ُ
م ت

م فلللي القواعلللد النّ  عللللى
ّ
لللةحويّللللاللللتحك ِ

ّ
م ملللن خلللللال ، حيلللث تسلللهم فلللي تقلللديم خدمللللة جليللللة للمعل

ة بنوعيهلا الأدبيّللصللو  الاسلتثمار الأفضلل للنّ و ،الاسللتعمال الأمثلل للكتلا  المدرسلل يإرشلادا إللى 

 فللي و. ةواصللليّ التّ و 
ّ
 م مُتللذوّ المقابلللل تهعللل مللن الملللتعل

ّ
حلللو دون  ن مللا فلللي آليللات النّ قا لِملللا يقللر  متحك

شعرا  نّ 
ُ
   يدرس نشاط النّ ت

ّ
 يخدم بعضها الآخر. شاطات كلّ متكامل  حو منفردا، بل الن

 بلالعودة إلللى منهللا  السّللو 
ّ
للالثلة مللن التّ نة الث

ّ
حللو فللي هللذا ة النّ انوي نهلد  ن تعليميّللعللليم الث

 المرحلة ترمي 
ّ
 :2الية م للملكات التّ إلى تحقي  المتعل

 ّ
ّ
 ةغويّــــالملكــــة الل

ّ
 ن المللللت: حيللللث يللللتمك

ّ
ة  ات بللللارات لغويّلللللتأويللللل عو  مللللن إنتللللاِ   بفضللللللهام عل

 ة المختلفة.واصليّ معقّدة في عدد كبير من المواقف التّ عة و بِنيات متنوّ 

 لللل: و الملكـــة المعرفيــــة
ّ
للللذي يكسلللب  تتمث

ّ
م ال

ّ
 ل فللللي الرّصللليد المعرفللللي المللللنط

ّ
م مللللن خلللللال المللللتعل

 اشلللتقاق  معلللارف مللللن العبلللارات ا
ّ
يستحضللللرها فلللي الوقللللت و   هلللايخزِّ  ة،حويّلللالنّ  الأنسللللاقة وغويّللللل

 
ّ
ل بها الت وِّ

 
 المناسب لِيؤ

ّ
 ة.غويّ راكيب الل

 للو  ة:ة الإدراكيّــلكــالم ِ
ّ
 تمك

ّ
علللارف حللو ليشللت  منلل  مم مللن إدراك حقيقلللة وظللائف النّ ن المللتعل

 تأويل .يستثمرها في إنتا  النّصّ و 

 لل: و الملكـة الإنتاجيــة ِ
ّ
ِ تمك

ّ
ر بيللعالفنّللي بللاحترام قواعللد التّ ري و م مللن إنتللا  الأ لر الفكللن المللتعل

 رف.الصّ حو و ليم ومنها قواعد النّ السّ 

لر فعّلال و الوامل   ن كلو 
ّ
لتقلويم اللسلان، وسللامة  دور وظيفليّ نلافعلّ هلذا الملكلات لهلا   

بِنلللة  ساسللحو ترجملللة الحاجللة، فللالنّ و داء الغللرل و  الي للا ،
 
 يّ ل

ّ
غلللة ة لا غنللى عنهلللا فللي تعللليم الل

                                                                 
آدابها لشعبتي آداب تكنولوجي الخاص باللغة العربية وّالالثة من التعليم الثانوي العام وّمنهاج السنة الث - 1

ّ.2. صوآداب ولغات أجنبيةوفلسفة 
آدابها لشعبتي آداب تكنولوجي الخاص باللغة العربية وّالالثة من التعليم الثانوي العام وّمنهاج السنة الث-2

ّ.2ص . وآداب ولغات أجنبيةوفلسفة 
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م ردهللللللا  ب،يكلللللون " كقواعلللللد نطريللللللة تحفلللللظ علللللن ظهللللللر قلللللل  لا ليقة شللللللري ة اكتسلللللا  السّلللللو 

ها، و 
ّ
لوشا 

ُ
 .1"الِمران المستمرينة تكتسب بالتّدريب و و نماط علميّ  لكن كمُث

  النحوي بين التّيسير والتّجديد الدّرس:ّ

نلللا فللللي نلللا سلللنلفي تبايحللللاة فإنّ حلللوي، وتتبّعنللللا ملللا قدّمللل  علماهنلللا النّ إ ا علللدنا إللللى ترا نلللا النّ 

عضللهم كالبصلريين، فيل  وتشللدّد القيلاس سلتيل سللك فبعضللهمة، "حويّلمنلا،  دراسلاتهم النّ   وّ

عضللهم كللالكوفيين،ع السّللما علللى معتمللدا فيلل  تسلاهل   مثللال عليلللالتّ  وهللاجم القيللاس  ب للل وّ

عضلهم مضلاء، وابلن حلزم ابلن  كللالمن   النحلو اسلتعان بهلا لدراسلة خلرى و  عللوم عللى اعتملد وّ

التبللللاين خلللل  جللللدلا حلللول الحكللللم علللللى  ولعلللللّ هلللذا. 2الكللللام" وعلللللم الفقللل  و صللللول  والفلسلللفة

ملين، ملا دفللع بعلض النحلاة إللل بتعقيلدا وصلعوبت  علللىحلو النّ 
ّ
ى محاوللة تيسليرا  و التهديللد المتعل

فوا المختصلللرات و " فيللل .
ّ
          "الجمللللل" للزّجللللاجيكتا   مثلللللة  للللك:ملللن الشللللروح، و و المنطومللللات فللللأل

مع" لابللن جنّلللي )ت كتلللا "هللل(، و  375"الواملل " للزّبيلللدي )ت كتلللا  هللل(، و 832)ت 
 
هلللل(، 358الل

الكتلللب لللللم تخلللر  عللللن ن لللاق الشّللللرح  هللللل(...،غير  نّ هلللذا795"ق لللر النّلللدى" لابللللن هشلللام )ت و

 .3"اجتنا  كثير من المسائل اليلافيّة والاختصار والتقريب، و 

وعبللللد القللللاهر   مثللللال سللليبوي  حلللويّ سللللوا للللللدّرس النّ اة اللللذين  سّ قلللد كانللللت غايلللة النّحّللللو 

 و  الإقبللللال عللللى درسلللل ،حلللو وسللللة النّ حفيللللز عللللى دراالتّ  ،الفراهيلللديالجرجلللاني و 
ّ
راكيللللب تلللذوق الت

غيللللر  نّ  اللللدّلالي،علللديها المعيللللاري و ة فللللي بُ يللللة العربيّلللحو ة مللللن  جلللل استضللللمار القواعلللد النّ العربيّللل

 ِ  حلو بعلدما تهيّلأ لهلا بلأن صلنيع الأوائلل بِلاة سلعت إللى تهديلد النّ حّلالأجيال التي خلفت هؤلاء النّ 

هلم ججلزوا علن تأسليس  صلول  خلرى  و تعقيلدا، غيلر   ّ و  حو ب جّلة عُسلرامن النّ  و تنفير    ر  قِص  

                                                                 
آدابها لشعبتي آداب عربية وّتكنولوجي الخاص باللغة الالالثة من التعليم الثانوي العام وّمنهاج السنة الث-1

9ّص . وآداب ولغات أجنبيةوفلسفة 
، 01ة، أطروحة دكتوراه، جامعة وهراني، النحو العربي ومحاولات تيسيره، دراسة وصفية تحليلبزاوية مختار -2

ّ.44_42ص ، 6012/6014

- يُنظر، جنان التميمي، النحو العربي في ضوء اللسانيات الحديثة، ص62. 3 
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  ن عملللدوا فملللا كللللان ملللن الاسلللتنباط.إضلللافة جديللللدة علللن طريللل  الاسللللتقراء والإتيلللان ب
ّ
إلللللى هم إلا

اة كانللللللللت تهمعلللللللل  صللللللللداقة بللللللللبعض حّلللللللل نّ بعللللللللض النّ أويللللللللل، خاصّللللللللة و عليللللللللل والتّ فريلللللللع  والتّ التّ 

 الفلا 
ّ
 بللو بكللر  حلو، فهللذاحلاولين ت بيقهللا علللى النّ الفلسللفة مرون بللالمن   و سلفة مللا جعلهللم يتلأ 

ى 
ّ
لللكانللت لللل  صلللة قويّللة بالفللاراّي و قللد  (لهللل 359سللنة )السّللرا  المتللوف

 
ر فللإن هللذا الاتّصلللال و  لا غ

حلللو يميللل إللللى الفلسللفة ، الأمللر اللللذي جعللل النّ و  المن للل بللين اللللدرس النحللوي و  قللوّى الصللللة قللد

 و  حلللويّ اة فهلللم الللدّرس النّ حّللبعلللض النّ  التعقيللد فكانللت نتيهتللل   ن   سللاء
ّ
ريللل  حللادوا بللل  عللن ال 

، 1حلللللوتلللللأويلات بعيللللدة علللللن النّ ة و ة وتعللللليلات فلسلللللفيّ سِلللللمت لللللل  فأصللللبح حلللللدودا من قيّلللللالتللللي رُ 

لللة خاصّلللوقواعلللدا 
ّ
ة نطريّللللالفاعلللل لفعلللل محلللذوف، و و  الاشلللتغال،نلللا ع و  الأملللر ببلللا  التّ إ ا تعل

 العامل والمعمول والعلل و 
ّ
ر الل

ُ
ث
 
 غط حول .ما إلى  لك ممّا ك

تلللي تمخّضلللت علللن هلللذا الاخللتلاف حلللول  بلللوا  النّ مللن النّ و 
ّ
حلللو التلللي  كرنلللا سلللالفا تلللائج ال

تقريبهللا مللن دراسلت  وتيسللير قواعلدا و حلو، وتتسلليط للى إصلللاح النّ ظهلور محللاولات كثيلرة تصللبو إ

 اشئة.النّ 

هديلللد تلافينلللا  نّ هلللذا اللللدّعوات تخللللط بللللين التّ يسلللير و ن خللللال دراسلللتنا لموضلللوع التّ ملللو 

للذا لليس ملن الهليّن  ن نعلرل فلي بحثنلا هلذا كللّ ملا  -هديلدالتّ يسلير و التّ   ي-المصل  حين هلذين 

 تبنّللللي البحلللث، وهلللذا ملللن خللللالملللا يخلللدم غلللرل نكتفلللي فقلللط برُصِلللد حلللول هلللذا الموضلللوع بلللل 

حلو لا ة النّ قريلب الألي دعلوة لتيسلير تعليميّلالتّ وة ل حلذف  و الإيهلا   و الشّلرح و كلّ دع فكرة  نّ "

 .2تهديد في علم النحو "

لحللللللا  صللللللال  حمللللللان اكتور عبلللللد الرّ عريلللللف الللللللذي قدّملللللل  الللللللدّ ويلللللدعّم هللللللذا الفكللللللرة التّ 

  رفالصّلحللو و حللو قللائلا: "هلو تكييللف النّ لتهديلد النّ 
ّ
 مللع المقللاييس ال

ّ
ة الحديثللة ربيّللتلي تقتضلليها الت

                                                                 
يُنظر، إبراهيم نادن، التطور اللغوي الحديث، ومنهجية تدريس قضايا النحو العربي، بحث ضمن أبحاث  -1

، عالم الكتب الحديث، إربد 6012، أفريل المستحدثظرية النحو العربي بين الموروث وّنالمؤتمر الدولي الثالث في 

ّ.919ص  ،6012الأردن، 

- جنان التميمي، النحو العربي في ضوء اللسانيات الحديثة، ص91. 2 
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فعلللللى هللللذا ينحصلللللر  ورة التللللي تعللللرل فيهلللللا القواعللللد علللللى المتعلمللللين،عللللن طريلللل  تتسلللليط الصّلللل

ة إلللى احّللعلللى هللذا الأسلاس دعللا بعللض النّ و ، 1"حللو  اتلل حللو لا فلي النّ ة تعللليم النّ يّلليسلير فللي كيفالتّ 

حلللو،   النّ إعللادة تنسلللي   بلللواالعاملللل، و "الانصلللراف عللن نطريلللة  حلللو مللن خللللالهديللد فلللي النّ التّ 

 
 
فضلللللا عللللى حللللذف  ،جديلللدة   إضلللافة  بللللوا   لهلللا، و  وجديللللدة   دقيقلللة   وتعريفللللات   ووضلللع ضلللوابط

يّ في النّ  وائد كثيرة   .2العبارات "و  ي قدير في الصّ التّ أويل و منع التّ و  ،حو العرّ

ِ ملللن  بلللر  الللللدّعوات التلللي خصّللللو 
ّ
حللللو النّ  فوهلللا كتبللللا تسلللتقل بموضللللوع تهديلللدص لهلللا مؤل

يّ   تحليل  نذكر: و ت ويرا  و تيسيرا  و نقدا و  العرّ

كتور قلل  الللدّ قللد حقّ و  :"  "الللرّدّ علللى النحللاةفللي كتابلل هللل(158ت ) القرطبــيابــن مضــاء -5

ة العامللللل، إللللى الانصلللراف علللن نطريّلللدعلللا فيلللل  صلللاحب  و  م،5592شلللو ي ضللليف  ول ملللرّة علللام 

للل
ّ
 وإلغللاء العللللل الث

ّ
قلللدير التّ أويلللل و ة ومنللع التّ مللارين غيلللر العمليّلللوالتّ  والللث وإلغلللاء القيلللاسواني والث

ن قصللدي فللي هلللذا الكتللا   ن  حللذف ملللقدّمتلل  يبللرّر لموقفللل  قللائلا: "و نهللدا فلللي مو  فللي العبللارات.

عللاههم  ن  فمِلل ،  علللى مللا  جمعللوا علللى الي للأ فيلل  نبّللحللوي عنلل ، و حلو مللا يسللتغني النّ النّ   لللك ادِّ

 او اليفلللض صللب و النّ   نّ 
ّ
فلللع منهلللا يكللون بعاملللل لفطلللي الرّ   نّ بعاملللل لفطللي، و لجللزم لا يكلللون إلا

عامل معنوي، و  لالرّ  ا(  نّ عملر   م فلي قولنلا )ضلر   يلد  وهِ عبّروا عن  لك بعبلارات تُلوّ
ّ
ذي فلي فلع ال

 صالنّ  يد و 
ّ
 .3ن الفساد "يِّ ب   لك و  (.   ر  )ض   ما  حد  ذي في عمرو إنّ ب ال

هلو الآخللر قلد دعلا و  :م(5537حلو م( فلي كتابل  )إحيلاء النّ 5598)ت إبـراهيم مصـطفى -6

فهلو يلرى  نّ "علامللات الإعلرا  يهللب  ،قللديري التوسّلع فللي الإعلرا  التّ ة العاملل و إللى رفلض نطريّلل

يللراد  ن دليلل  ن الكلملة مرفوعلة، ة عللم الإسلناد و ات للمعلاني فالضللمّ  ن تُلدرس عللى   هلا علامل

ملة بملا قبلهلا بللأداة  و ط الكلإشلارة إللى ارتبلاو  والكسلرة عللم الإضلافة ،يسلند إليهلا و يتحلدث عنهلا

                                                                 

-إبراهيم صاري، تيسير النحو، موضة أم ضرورة؟ ص 119. 1 

-بسندي خالد بن عبد الكريم محاولات التجديد وّالتيسير في النحو العربي ص 2. 2 
يل، القاهرة، ط 1926تح شوقي ضيف، دار المعارف،، الرد على النحاة، ابن مضاء-3

ّ
 42ص، 1929، 6كورنيش الن

،44.ّ
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  ن يكللللون فلللللي بنلللللاء  و اتّ بغيللللر  داة
ّ
بلللللاع، وللإعلللللرا  الضلللللمّة ، ولا يخلللللر  كللللللّ منهملللللا علللللن هلللللذا إلا

 والكسرة فقط، و 
ّ
 ليسلتا   لرا لعاملل ملن الل

ّ
بهملا عللى معنلى  لّ م ليلدفلظ، بلل هملا ملن عملل الملتكل

الكسلللرة، ف لللي ليسلللت علامللللة عنللللدا لا تلللدلّ عللللى معنلللى كالضللللمّة و ، فالفتحلللة فلللي تلللأليف الكللللام

ة على ش يءإعرا  و 
ّ
تنت لي ؛ بل الأي الحركلة اليفيفلة المسلتحبّة عنلد العلر ، التلي يلراد  ن لا دال

ما  مكن  لك
ّ
 .1كون في لغة العامّة "، ف ي بمثابة السّ بها الكلمة كل

لد ابلن مضلاء القرطبليقلد  شلار فلي مقدّملة تحقيقل  لكتلا  و شـوقي ضـيف: -3  إللى  نّل  يؤيِّ

 ن خلللللال وضلللع تصللللنيف جديللللد للنحللللو،العملللل بهللللا مللللو  ءويلللدعو إلللللى الاسللللتهابة لهللللذا الآرا آراءا

 :2نذكر منها  ،حوقد ت رّق حهمّ  سس تهديد النّ )م5528(حو نهدا في كتاب  تهديد النّ و 

 تنسي  الأبوا  إعادة. 

 ي، و قديري و اء الإعرابين التّ إلغ
ّ
 حذف  بوا  كثيرة لها علاقة بهذا البا .المحل

 .  ّالإعرا  لصحّة الن 

  تعريفات دقيقة.وضع ضوابط و 

 .حذف  وائد كثيرة 

 .ّاستكمالات لنواقص جديدة

غير  ن  لا  ،القائمة ت ول هديد و اة التّ نكتفي في بحثنا هذا بهملة ما  كرنا من دعّ و 

هم فهناك تمام حسان في 
ّ
 الوصفيّةة و كتابي  "العربية بين المعياريّ يسعنا  ن نذكرهم كل

إبراهيم "، ومهدي المخزومي، و (م5573) لغة العربية معناها ومبناهاو"ال ،" (م5512)

 غيضا من فيض.و  .امرائي، وعبدا الراجحي، وغيرهم كثيرالسّ 
ّ
 ما  كرناا ليس إلا

                                                                 

حو، القاهرة، ط6، 1996، ص 20.
ّ
-ينظر، مصطفى إبراهيم، إحياء الن 1 

ّ.94، 99لعربي في ضوء اللسانيات الحديثة، ص ، النحو اجنان التميمي-2



داولية     مدخـــــــل:                          
ّ
عليمية والت

ّ
 –مفاهيم و مصطلحات –الت

 

17 
 

بدونل  يطهللر م   رححللو سلواء بالشّلللتهديلد النّ  ملن خللال كللل ملا ت رقنللا لل  مللن دعلوات  و 

قللللللديري التّ إلغلللللاء الإعللللللرابيين و  ة العاملللللللبإلغللللللاء نطريّلللللعوات كانللللللت تنلللللادي ا  ن  غلللللللب اللللللدّ جليّللللل

 الفلسفة.و  حو عن المن  الابتعاد بالنّ و المحليو 

طلللرح بلللديل لتيسللللير إللللى ي سلللعت هنلللاك بعلللض المحلللاولات المعتدللللة التللل  نّ لا ننكلللر هلللذا و 

 رات هذا المحاولات فيما يلي:يمكن إجمال تصوّ القواعد وتسهيلها، و 

  حوي.رس النّ عبة من الدّ القواعد الصّ هناك من اقترح حذف بعض 

  ّيسير و وهناك من اقترح عملية للت 
ّ
 سهيل عبر طريقين هما:الت

  تذليل ما بها من صعوبات.شرح كتب الأقدمين و 

 لل  فلللي التّللدرّ اتّبللاع مبللد  التّلل
ّ
 حويّلللواهر النّ أليف لتقريللب الط

ّ
مللين ليسلللهل ة إلللى   هللان المتعل

لها و 
ّ
 الي حفطها.بالتّ تمث

 ّالتّداولــيــــة كلمة حــــول:ّ

  ّ
ّ
ّ:ادلالتــهــة التّداولــيـــة وّمــاهيــ

 عللللى اللللرّ         
ّ
فلللات، إلا

ّ
 نّنللللا لا غم ملللن  نّ تعريلللف التّداوليّلللة مبثلللوث فلللي  نايلللا العديلللد ملللن المؤل

ربّمللللا هلللذا راجللللع إلللللى صللللعوبة ترجمللللة المصللل    لمللللا للللل  مللللن علاقلللل  و ، نهلللد لهللللا مفهومللللا موحّللللدا

. ملللللا يسلللللتلزم تحديلللللد مفهومللللل  بحسللللللب فكللللللّ باحلللللث يرب للللل  بمهلللللال معللللليّن ،مختلفلللللةبميلللللادين 

عريفلات هلذا تعللود كثلرة التّ يضلع  فلي الإطلار اللذي يخدمل . "و و الحقلل اللذي يبحلث فيل  صلاحب  

، لللللذلك نهلللللد لللللل  والمعلللللارف فللللي شلللللتّى مهللللالات العللللللومداولي إلللللى الاسلللللتعانة بت بيلللل  الملللللن   التللللل

رها ملللن يفسّللقهللا و ياسللة...وكلّ ميللدان ي بّ السين و واللللدّ  صللداء فللي الأد  والفلسللفة والاجتمللاع 

 . و 1من لللل  تهربتللل  الياصلللة"
ّ
 سلللميّ ملللن الت

ّ
 ات ال

ّ
ة فلللي مقابللللل غلللة العربيّلللتلللي نهللللدها متلللواترة فلللي الل

  و البراغماتيللللللللللللة   و البراجماتيللللللللللللة داوليات  و داوليللللللللللللة  و التّلللللللللللنللللللللللللذكر التّ  Pragmatiqueكلملللللللللللة  

                                                                 
تب عالم الك أثرها في الدراسات النحوية المعاصرة.النظرية التداولية وّ، أحمد فهد صالح شاهينينظر،  -1

ّ.9ص، 6012، 1ط الأردن،-الحديث. إربد
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شلللللللليوعا بللللللللين اسلللللللتعمالا و  الأكثللللللللر  داوليلللللللة يطلللللللللّ مصلللللللل    التّ  ياقية...غير  نّ الوظيفيلللللللة  و السّلللللللل

 .الباحثين

ّالدّّ -أ
ّ
 : غويةلالة الل

دواليلك  ي مداولللة علللى الأمللر... قللالوا داولنا الأملر:  خللذناا بالللدّول، و يقلول ابللن منطللور: تلل       

 و  ،1"هلذا ملرةوتداولتل  الأيلدي هلذا ملرّة و 
ّ
جعلل   جعلل  متلداولا، داول كلذا بيلنهم،"يء:  دال ال ل 

شللتقت مللن الفعلللل   نّ  عريللفيطهللر ملللن التّ و . 2"تللارة لهللؤلاءمتللداولا تللارة لهللؤلاء و 
ُ
كلمللة تداوليللة ا

  داروا فيما بينهم.لذي يفيد معنى ما تناقل  الناس و تداول ا

، Pragma،  و براجملللللللا براغمللللللا اتيللللللة ملللللللن الكلمللللللة اليونانيللللللة:ت كلمللللللة براغمكمللللللا اشللللللتقّ 

، ومعيللللار ف مصلللدر لهلللاة للمعلللار المنفعلللة العلميّلللل تلللرى  نّ الألللي عمللللل... و فعلللل، ونشلللاط و  :معناهلللاو 

 .3لصحّهها رئيس  

 :  ة لالة الاصطلاحيّّالدّّ  -ب

توظيفهلللللا كمللللن   يمكلللللن اسلللللتثمارا فلللللي و ، داوليلللللةعللللللى التّ  مهلللللال بحثنلللللا منصللللب   بمللللا  نّ 

عللن ة التللي تخلدم بحثنللا بعيللدا عريفلات الاصلل لاحيّ ي   للر التّ حللو كللان لزاملا علينللا تقفّللة النّ تعليميّل

 ة.قديّ داولية النّ التّ 

 الميُللللراد بالتداوليللللة تللللللك "      
ّ
تحليلهلللللا حللللين اسللللتعمالها عللللللى غللللة و قاربللللة التللللي تهلللللتمّ بدراسللللة الل

للالتّ و  بليلل لية تخاطبيللة تعللال  شلروط التّ اطقين بهللا، ف للي نطريلة اسللتعما لسلنة النّلل
ّ
ذي واصللل ال

غلللللة "
ُ
قصلللللد إليللللل  النللللللاطقون ملللللن وراء الاسللللللتعمال لِل بدراسللللللة المعنلللللى الللللللذي  "مختصلللللة. والأللللللي 4ي 

                                                                 
ّ.962، ص مادة "دول"، 02، المجلد 6014، 9ط بيروت، دار صادر، لسان العرب ابن منظور،- 1

- المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، دار إحياء التراث العربي، بيروت، د ط، د ت، مادة "دول" 2 
ّ.609ص  1941، 01، ط1ج ،دار الكتاب اللبناني ،المعجم الفلسفي، اجميل صليب -3
 آفاقه،التداولية ظلال المفهوم وّأحمد طيبي، التداولية والبعد الخطابي المقامي، بحث ضمن مؤلف جماعي، -4

ردن، 
ّ

ّ.96ص ، 6012عالم الكتب الحديث، إربد، الأ
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مرتب للللة بتحليللللل مللللا يعنيلللل  النللللاس بألفللللاظهم   نللللاء دليللللل علللللى  ّ هللللا هللللذا و ، 1يقصللللدا المللللتكلم "

غة. ل لاستعمالهم ل
ّ
 ل

 واصلللل علللللى نحللللو  داوليللللة، إ  يرب هللللا بالتّ ا للتّ قلللد قللللدّم مسلللعود  للللحراوي تعريفللللا إجرائيّلللو       

 انين الكليّللللإيهلللاد القلللو هللللا "الالتصللللاق، فهلللو يحلللدّها بأ ّ يهعلهملللا شلللديدي 
ّ
غللللوي، ة للاسلللتعمال الل

 ة للتّ عللللرف علللللى القللللدرات الإنسللللانيّ التّ و 
ّ
 بلللللأن   داوليللللة مللللن  للللمَّ جللللديرةتصللللير التّ و  ،غلللللويّ واصللللل الل

 
ّ
 .2غوي "تسّ ى علم الاستعمال الل

 الدّ عرّفهللا "فيليللب بلانشلي " بأّ هللا "كملا 
ّ
لاهم بقضللية الللتّ  تهللتمّ غلة و راسللة التلي تعنللى باسللتعمال الل

 .3"يةالتشر و  ة والمقامية والحد يةياقات المرجعيّ السّ ة و مزيّ عابير الرّ التّ  بين

 بدراسة: ة تهتمّ داوليّ التّ  بناء  على ما تقدّم يتبين  نّ و 

 ة تفسللللير الأقلللوال المسللللتعملة  و اعتمادهللللا عللللى المعرفللللة بالعلللالم الللللواق ي المحلللليط كيفيّللل

 .صّ بالنّ 

  ّة  ين للأحداث الكلاميّ ة فهم المتحدّ كيفيSpeech acts 

 ر تركي
ّ
 4امع.السّ ب الجمل بالعلاقة بين المتحدّث و كيفية تأ 

اسللللتخلص مللللن جملللللة عللللدّة تعريفللللات تعريفللللا جامعللللا مانعلللللا ههللللد د. محمللللود نحلللللة و قللللد اجو 

 " حيلث يقللول:
 
للو        إلللى القبللول هلو: قربُللداوليلة و التّ  تعريللف   زُ ج 

ّ
 inغللة فللي الاسلتعمال دراسللة الل

use  ّواصللل  و فلي التin interactionلا فللي الكلمللات المعنللى للليس شلليئا متأصّلل   يشلير إلللى  نّ ، حنّلل

 
ّ
للللل امع وحلللللدا،م وحللللللدا ولا بالسّللللللوحلللللدها، ولا يللللللرتبط بلللللالمتكل

ّ
ل فللللللي تللللللداول فصللللللناعة المعنللللللى تتمث

                                                                 

-جورج يولّ، التداولية، تر قص ي العتابي، الدار العربية للعلوم ناشرون، بيروت، لبنان، ط01، 6010، ص19 1 

-رمزي منير البعلبكي، معجم المصطلحات اللغوية، ط1، دار العلم للملايين،1990، ص690. 2 
12ّص-6004دار الحوار_سوريا_-تر صابر الحباشة، التداولية من أوستن إلى غوفمان، فيليب بلانشيه-3
 ،1949القاهرة ، ،1ط الشركة المصرية العالمية،، الاتجاهاتالمفاهيم و، علم لغة النص ،سعيد حسين بحيريّ -4

ّ.49_6000،1القاهرة، ط دار آلباء، علم اللغة النص ي بين النظرية و التطبيق، صبحي إبراهيم الفقي،وّ .609ص
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negotiation  
ّ
 الل

ّ
وصللولا  لغلوي(،اجتملاني، و ي، و د )ملادّ ي سلياق محلدّ امع فلالسّلم و غلة بلين الملتكل

 حضللر للللي  فقللد يكللون المللراد: ،) نللا ع شللان( :كلللام مللا. فللإ ا قلللال رلليصالكللامن فللي إلللى المعنللى 

 و  كوبللا مللن الملللاء،
ّ
  امع بأنللل  ع شللان،م السّللللليس الملللراد إخبللار الملللتكل

ّ
م كثيللرا ملللا يعنللي  كثلللر فلللالمتكل

 ة اكتشللاف السّلا تقولل  كلماتل ، ومللن  لمَّ كانلت التداوليللة تبحلث فلي كيفيّلممّل
ّ
م امع لمقاصلد المللتكل

intentionSpeaker ".1. 

  ملللللللللللذهب لسللللللللللانيّ ة "داوليّلللللللللللو باختصللللللللللار مفيلللللللللللد التّ 
ّ
 يلللللللللللدرس علاقلللللللللللة الن

ّ
غلللللللللللوي شلللللللللللاط الل

 ة اسلتعمال العلا كيفيّلو  بمسلتعملي ،
ّ
لغويلة بنهلاح، و مللات الل

ّ
 ال 

ّ
ل بهلا الي ابلات فللي تللي تلؤ رق ال وَّ

 ميّلللال بقلللات المقاياقات و السّلل
ّ
البحلللث علللن العوامللل التلللي تهعلللل تلللي تنهلللز ضللمنها، و ة المختلفللة ال

البحلللث فللللي  سللللبا  الفشللللل فللللي التواصللللل ناجحللللة ، و ة وامللللحة و رسللللالة تواصللللليّ ملللن الي للللا  

 
ّ
عُللدّ اللغللة ظللاهر ة بشللرية متكو  ،2غلات ال بيعيللة..."بالل

 
املللة، تهللتمّ بكلللّ  طللراف علللى هللذا ف للي ت

لهللللا، إ  ة مرتكللللزا ة التللللي تهعلللل مللللن العلاقللللة المقاميّللللة التخاطبيّللللكلللللّ مراحللللل العمليّللللالي لللا  و 

 
ّ
 علا ري تحلاول اسللتيعا  كللل ملا يعتللامع، و م بالسّللتلربط المللتكل

ّ
امع مللن ملابسللات م بالسّللقللة الملتكل

مللن  جللل الإحاطللة بلالمعنى،  لللك  نّ التداوليللة تهللتمّ  ةة ونفسليّ ة و قافيّللوشلروط  و بعللاد تداوليّلل

ادر لتن للل  إلللى الي للا  الصّلل شللروطسللالفا مللن ملابسللات و  ايّللة مللا  كرنللابالمخاطِللب  ولا مراع

ن  قصللدا بغيللة إنهللا ا، و  الللذيعنلل  و  يُضللمِّ هلل  نحللو المقللام التّ س  ي الللذي احتضلللن خللاطبّعللدا تتَّ

لب المقصلود ملن المخو  العمليلة التخاطبيلة،
 
عليل  غرضل  مللن  اطِللب لي لي   خيلرا تن لل  إلللى المخاط

 يُن  ئ الأ ر المنتطر.و  ،الي ا 

ة فلللللي  لا للللللة مفللللللاهيم داوليّللللللة فللللللي التّ يم الأكثللللللر  هميّللللل رمينيكلللللو المفللللللاه تحلللللدّد فرانسللللللوا و 

  ،ة ساسيّ 
ّ
 :الأيو  ،داوليّ رس التّ لتي يقوم عليها الدّ ل الركيزة اتشك

                                                                 
ص ، 6006، دط، دار المعرفة الجامعية، آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصر، محمود أحمد نحلة، ينظر -1

19 ،14.ّ
ة تداولية لظاهرة الأفعال الكلامية، دار الطليعة، دراس ينظر مسعود صحراوي، التداولية عند العلماء العرب -2

ّ.02، ص6002، 01بيروت، لينان، ط



داولية     مدخـــــــل:                          
ّ
عليمية والت

ّ
 –مفاهيم و مصطلحات –الت

 

21 
 

 :إللللللى  نّ يتنبّللللو  مفهــــوم الفعـــــل    
ّ
غللللة لا تخلللللدم فقلللللط تمثيللللل العلللللالم بللللل تخلللللدم إنهلللللا  الل

 فالكلام هو  ن تفعل. الفعل،

 للللللل  ملللللن خلالهللللللا تن التلللللي توضلللللع و  بللللل  الوضلللللعية الملموسللللللة،نقصللللللد : و مفهـــــوم الســـــياق

 ملان، وهويّلالمكللان والزّ  مقاصلد تخلصّ 
ّ
ا نحللن فلي حاجلة إليلل  ملن  جلل فهللم كلل ململلين...، و ة المتكل

للللل إلينلللللا ياق حللللين نحللللرم منلللل  ملللللثلا،  و حللللين تُ ة السّلللللهكلللللذا نللللدرك  هميّللللو  تقيلللليم مللللا يقللللال،و  نق 

 ياق.في حالة معزولة عن السّ المقاصد عبر وسيط، و

ة هللو مللا دفلللع خاطبيّلللتلل  فلللي فهللم العلاقللات التّ  هميّ ياق و ليللة عللللى السّللعللل تركيللز التداو لو 

ح هلا فلي نطلرا عللم الاسللتعمال ؛ داوليلة باسلم السللياقيةإللى نعلت التّ  Max Blyckبملاكس بلايلك

 
ّ
 اق.ي و بتعبير  وسع: الأي استعمال العلامات ضمن السّ  ،ياقساني ضمن السّ الل

 ياق إمللا نهللا  الفعلل فللي السّللإ الأصللي للكلمللة،نقصللد بل  طبقللا للمعنللى و  :مفهـوم الإنجــاز

إمّللللا بتوجللللب إدمللللا  التمللللرّس و ، إلمللللامهم بالقواعللللد ي معللللرفههم و  لقللللدرات المتكلمللللين، تللل بمحايّ

 .1ةواصليّ اللساني بمفهوم  كثر تفهما كالقدرة التّ 

 :ّدواعي الاهتمام بالتداولية

عِتلللت التّداوليلللة قبلللل عهللو          
ُ
  د قليللللةل المللا ن

ّ
ة مهمللللات الل

ّ
كبّلللا لكلللل  ،سللانياتبسلللل فكانلللت م 

ربِ القضلايا 
ُ
 الم

ّ
هلاكلة التلي ججلزت الل

ّ
  ،سلانيات علن حل

ّ
ة إللى  نّل  "بعلد  ن وضللع سلميّ وتعلود هلذا الت

 
ّ
غللة وسلط طاولللة  عمللالهم )الكونيللة العامّلة(واحي المهللرّدة فلاسلفهها دراسللة النّلغللة و علملاء الل

ّ
، لل

غلللة نحللو حافلللات ال اولللة. خللذوا يللدفعون بكلللل ملاحطللاتهم حلللول الاسللتعمال 
ّ
وعنلللدما  اليللومي لل

 
ّ
لللللللت ال 

ّ
،  خلللللللذ الكثيلللللللر مللللللللن هلللللللذا الملاحطلللللللات حللللللللول الاسلللللللتعمال المعهللللللللود اوللللللللة وامللللللللتلأتاكتط

ة المهملللات  
ّ
  ،wastebasket "2بالانحسلار لينت للي بلل  الأملر فللي سللل

ّ
ة المهملللات هللذا فأصلبحت سللل

للمَّ تلمّ الاهتللداء محتوياتهلاير ومعالجلة قضللاياها و  و نطريلة معينلة لتفسلل بحاجلة إللى مللن  
 
، وملن  

                                                                 

- ينظر، فرانسواز أرمينيكو، المقاربة التداولية، ص 19، 14. 1 

- جورج يول، التداولية، تر، قص ي العتابي، دار الأمان، الرباط، ط1، 6010م، ص 69. 2 
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حلللللواجز تمنعللللل  ملللللن اقتحلللللام حقلللللول د لا حلللللدود تحللللدّا ولا متهلللللدّ إلللللى "حقلللللل معرفللللليّ خصلللللب و 

 داوليّلهلو التّ ، 1" خلرى 
ّ
  تللي مهلال بح هلا منصللبّ عللى كللة ال

ّ
هللاظلاهرة ججللزت الل

ّ
 .سلانيات علن حل

للو 
ّ
ملللن و  ت مهملللة ولا متروكللة بالضللرورة.ليسلل"ي تدرسللها التداوليلللة التللواهر هللذا يقتيلل ي  نّ الط

مَّ ف ي تقلوم بإ اللة الغملول 
 
وشلرح طلرق الاسلتدلال ومعالجلة  علن عناصلر التواصلل اللغلوي، 

 المفلوظلات. و 
ّ
، بلل الألي تشلب   ن تكللون ةريحسلانيات الصّللهلذا القضلايا ليسللت ملن اهتماملات الل

 مر 
ّ
 .2"ةوالمعارف الموسوعيّ ة غويّ حلة وسي ة بين المعارف الل

 لتداوليلللللة ملللللؤخّرا فبعضلللللها تلللللاري يّ قللللد تعلللللدّدت الأسلللللبا  التلللللي تقلللللف وراء الاهتملللللام باو 

 ة فعللللللل علللللللى معالجلللللات تشو ، فقلللللد جلبللللللت الانتبللللللاا كو هلللللا ردّ ّعضلللللها غيللللللر  لللللللكو 
ّ
غللللللة مسللللللكي لل

تب السّللل؛ و ال عللن اسلللتعمالها ومسللتعمليهاة قابللللة للانفصللبوصللفها  داة تهريديللة  و قلللدرة  هنيّلل

مللن  لاللةالدّ وت و الصّلحلو  و مللن عللم النّ وصّلل إللى حقيقللة مفادهلا  ن ملا قدّمل  كلل  الآخلر هلو التّ 

ووقفلت عللاجزة ، عامللل ملع ظلواهر معينللة لهلا  هميلة بالغللة، للم تسللت ع هلذا العللوم  التّ معلارف

  ، مامهلا
ّ
اسللة در بلين النطريلات اللسللانية ملن جهلة و  لفهللوةاسلانيين إضلافة إلللى إدراك العلملاء الل

 
ّ
هلللللاا معطلللللم التفسللللليرات اتّ غلللللوي ملللللن جهلللللة  خللللرى، وملللللن الأسلللللبا  الأخلللللرى نهللللد "الاتّصللللال الل

 
ّ
 ة  للك  نّ السّلسلانية لتكلون داخليّلالل

ّ
للى جوانللب غويلة تُفسّللر بارشلارة إللى سلمة  خلرى  و إمة الل

جلللللود تفسلللللير خاضلللللع لمرجعيللللللة ، للللللذا كانلللللت الحاجلللللة مُِ حّلللللة إللللللى و طريلللللةمحلللللدّدة ملللللن داخلللللل النّ 

 .3داولية"ة التي كانت اتّهاها ممهّدا للتّ ا ساعد على ظهور الوظيفيّ هذا مخارجية و 

 وظيفتهاوّ أهميّة التّداوليّة:ّ

 داو قتل  التّ لاغم ملن القلدح اللذي عللى اللرّ 
ّ
 ليلة بوصلفها سلل

ّ
سلانيات، نهلدها ة مهمللات الل

لل
ّ
 للللك تزايللد علللدد رة علللى لائل المؤشّلللمللن الللدّ و "زة،  ت مكانللة متميّلللتبلللوّ ت  للللك العللائ  و قللد تخ 

                                                                 

-جواد ختام، التداولية: أصولها واتجاهاتها، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزيع، عمان، ط1، 6012م، ص 60. 1 

- د. مسعود صحراوي، التداولية عند العلماء العرب، دار التنوير للنشر وّالتوزيع، ط1، 6002م، ص 92. 2 
، عالم إدريس مقبولّ تق، ية والتصورّدراسة تحليلية في البن، ، من البلاغة إلى التداوليةرضوان الرقبيينظر،  -3

ّ.19م، ص 1،6012طلحديث، الأردن، الكتب ا
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 دوات...االنّلللو  البحللوثراسللات و الدّ 
ّ
ويمكللن تفسلللير  لللك ملللن . ة موضلللوعا لهللاداوليّللتي اتّخللذت التّ ل

  وايللا مختلفللة
ّ
ة ابتلللداء جميّللالمعة و وتيّ الصّلللة و حويّللراسلللات النّ كر ت للوّر الدّ ، منهلللا علللى سلللتيل الللذ

القضللللللايا ر  فيللللل ى إللللللى تعميلللللل  المعرفلللللة بهملللللللة ملللللن هلللللو ت للللللوّ ملللللن محاضلللللرات دي سوسللللللير، و 

 
ّ
 الل

ّ
 تلللي تسلللانية ال

ّ
  ،1"غلللة فللللي مسلللتوياتها المختلفللللةخللللصّ الل

ّ
هلللا غيللللر لكلللن بعللللض القضلللايا  صللللبح حل

 
ّ
ها نسللقا فقلللط بللل  صللبحت الحاجللة م حّلللة إلللى دراسللة قضلللايا عللدِّ غلللة بِ متوقللف علللى دراسللة الل

 –( 5599بوسل ال )و  ( وكلاتز 5593للذا "اقتلرح كلاتز وفلورد )؛ ى لها صللة باسلتعمال النسل  خر 

ا فلللللي نمو جللللا لسللللانيا توليلللللديا يع للللي للدّلالللللة دورا نسللللقيّ  -مللللا يعللللرف بالدّلاللللللة التأويليللللةضللللمن 

 
ّ
حليلللل، كالمسللللتوى قتيللل ى إضللللافة مسلللتويات  خللللرى للتّ هللللذا الأملللر هللللو اللللذي او  ،2غلللة"تحليلللل الل

يلللة إلللللى وليدداوليلللة بعلللدما انت لللى مسللل ى التّ  ت مكانلللة التّ قلللد تعلللزّ داولي، و لالي والمسلللتوى التّلللاللللدّ 

قللت علللى النحللو التوليللدي التّ " مسللدود  حيللث لللوحظ  نّ  فلل   ِ
ّ
حلللويلي سللقف التوقعلللات التللي عُل

فللللي إيهللللاد آللللللة قللللادرة علللللى توليلللللد عللللدد غيلللللر متنللللاا  مللللن الجملللللل اعتمللللادا علللللى علللللدد متنللللاا  ملللللن 

لللالبلللف، 3القواعلللد كلللان عاليلللا"
ّ
 رغم ملللن الث

ّ
ركيلللب حللللين ورة التلللي  حلللدوها تشومسلللكي فلللي دراسلللة الت

 
ّ
 حويّللللنّ ركيتيلللة ا شللار إللللى الملكلللة الت

ّ
 ة ال

ّ
 تلللي يحتاجهلللا مللتكل

ّ
 ، نهلللدا قلللد قصّلللر فلللي رهيتللل  حنّ غلللةم الل

" 
ّ
 ملللللتكل

ّ
 غلللللة بحاجلللللة إلللللللى ملكلللللة موسلللللوعيّ م الل

ّ
 ، تبلللللةة مرك

ّ
 تشللللللك

ّ
ة غويّللللللل ملللللن مختللللللف المعلللللارف الل

 و 
ّ
 داوليلللة جلللاءت لتُ عليللل  فالتّ و  ،4ة..."قافيّللالث

ّ
 حلليط بكلللل الملكلللات التلللي مللن شلللأن ملللتكل

ّ
غلللة  ن م الل

 ن مهامهللللا، فمللللةالآخلللرين فللللي اسللللتعمالات  اليوميّللل خاطلللب مللللعحتلللى يسللللهل عليلللل  التّ يلللتحكم فيهللللا 

 
ّ
 ، التللللللي غللللللة"دراسللللللة اسللللللتعمال الل

ّ
 غويللللللة  اتهللللللا، و لا تللللللدرس البنيللللللة الل

ّ
غللللللة عنللللللد لكللللللن تللللللدرس الل

م  كلامللل، مللن حيلللث كو هللا "ة المختلفلللةها فلللي ال بقللات المقاميّلللاسللتعمال
ّ
ا محلللدّدا صللادرا ملللن ملللتكل

محلللدّد، لتحقيلل  غلللرل ، فللي مقلللام تواصللليّ  لفللظ محلللدّد  با إللللى مخاطللب محلللدّد هللموجّ ، و محللدّد

                                                                 

- جواد ختام، التداولية: أصولها واتجاهاتها، دار كنوز المعرفة، عمان، ط01، 6012 ص 66. 1 
، 1، الدار البيضاء، المغرب، ط جحفة، مدخل إلى الدلالة الحديثة، دار توبقال للنشر والتوزيع عبد المجيد -2

ّ.20م، ص 6000

- جواد ختام، التداولية: أصولها وّاتجاهاتها، ص 69. 3 

- نفسه، ص 69. 4 
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ة فللي واصلل مللن  هميّلن مللن حقيقلة ملا لدراسللة التّ ق لة تهعلنللا نتليقّ هللذا النّ و  .1"تواصللي محلدّد

ههللا تبلد  بارحاطللة بطللروف إنتلا  الملفللوا لتنتقللل إللى الحللال التللي يكللون ، فمهمّ داوليللةمهلال التّ 

بهلللذا و  ن  ن تنشلللئ  مللن تلللأ يرات فللي السلللامع،، إللللى ملللا يمكللدة قصلللد محللدّ الكلاميّللفيهللا للأحلللداث 

 
ّ
 م ملا كلان يصلبو إليل  يُحقل  الملتكل

ّ
وهلو  ،واصلللليس فقلط التّ غلة. و ملن غايلات   نلاء اسلتعمال  لل

ل الحلقللة الأبللر  فللي التّ يملا 
ّ
، فكثللرا ياق كللان للل  دور مهللم فللي مفاهيمهللاسّللال ، بللل حتلىّ ةداوليّللشللك

ّهذا ما سنت رق إلي  لاحقا في بحثنا. للو ، لي عناية خاصة بعناصراا نهدها تو م

لسللللانية و  روافللللد معرفيلللة مختلفللللة فلسلللفية انفتاحهللللا عللللىوممّلللا  اد التداوليلللة  هميّللللة و لللراء "   

ختصاصلللللات الا ت خيلللللر ميللللدان تلتقلللللي فيلللل  العللللللوم وبهللللذا  ملللللحو  .2نفسلللللية..."و نثروبولوجيللللة و 

 يستفيد. لليفيد كل واحد منها الآخر و 

 بفعل الأهمية البالغة التي اكتسهها التداولية كانت لها وظائف منوطة بها من جملهها:و 

 " دراسلة " اسللتعمال اللغللة 
ّ
 قلا بدراسللة البنيلل، فلللم يعللد الأمللر متعل

ّ
سللانية المنعزلللة عللن ة الل

،  و بعبللارة  خلللرى المختلفللة الأوضللاع والمقاملللاتلغللة عنللد اسلللتعمالها فللي ، بللل دراسلللة الالممارسللة

 داوليلة جسلرا للانتقللال ملن دالتّ  صلبحت 
ّ
 سللان إللى دراسلة الكلللام. راسلة الل

ّ
سلانيات كملا هللو فالل

 معللللللوم تتفلللللرّ 
ّ
للللللت مللللللع قلللللد تحوّ الدّلاليللللللة، و و  ةالصلللللوتية والتركيتيلللللتوياتها غللللللة بمسلللللغ لدراسلللللة الل

، يلؤمن بكيانيللة البنيلة اللغويللة دي مغلل   ي إجللراءات داخليلة خالصللةالبنيلويين إلللى عللم تهريلل

ة ، غيلللللر  ن دراسللللة اسلللللتعمال اللغلللللة لا ينحصلللللر ضلللللمن الكينونلللللالصلللللوري المهلللللرّدفللللي مسلللللتواها 

مللا تتهاو هللا إللى  حللوال الاسللتعمال فلي ال بقللات المقاميللة إنّ اللغويلة بمعناهللا البنيللوي الضلي ، و 

 .3 حوال المخاطبينلمختلفة طبقا حغرال المتكلمين و ا

                                                                 
جدارا للكتاب  معجمية، دراسة تحليل الخطاب،لحات الأساسية في لسانيات النص وّنعمان بوقرة، المصط -1

ّ.61م، ص6009، 1ط الأردن، ،العالمي، عمان

- جواد ختام، التداولية: أصولها واتجاهاتها، ص 69. 2 

-ينظر، نادية رمضان النجار، الاتجاه التداولي وّالوّظيفي في الدرس اللغوي، ص 92. 3 
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المتخلللاطبون فلللي  باللللدّور اللللذي يقللوم بللل النطريلللة التداوليللة تهلللتمّ يللرى فيليلللب بلانشلللي   نّ "و 

، بلللل ون فيملللا بيلللنهم بواسللل ة اللغلللة فحسلللب، فهلللؤلاء المتخلللاطبون لا يتفلللاعلالعلللالم الاجتملللاني

 .1يتعاونون علي "إ هم يقبلون  لك التفاعل و 

 
ُ
 (  فلي دراسلت Rhian Jonesجلونز ) بليّن ريلانحيلث  ،سلهم فلي تعلليم اللغلة الأمّ كما يرى   هلا ت

لللللللعبلللللللين الم واراتبعض الحللللللللِللللللل
ّ
للللللل" لاميلللللللذم و التّ ل

ّ
 م ا نّ تصللللللللرّف المعل

ّ
غلللللللوي اللللللللذي يكلللللللون قليللللللللل لل

سلللم بالصللللالضلللمنيات و 
ّ
ميلللةيلا يت

 
ميلللذ غالبللللا ينقلللل ملفوظللللات التلا  ،بلللل يكللللون سللللوكيا غة الحُك

لللل، مثللللل هلللذا التصللللرّف اللغلللو مكلللان فلللرل ملفوظللللة علللليهم
ّ
 ي إلللللى سللللوك خ للللاّيم يلللؤدّ ي للمعل

ة عاليلللللة مللللللن ا عللللللى نسللللللبلوك محتويّلللللويكللللللون  للللللك السّلللللل، لاميلللللذوعرفلللللاني ناشلللللط مللللللن قِبلللللل التّ 

بلللالعكس و  واصللل ومللن اسللتدلالات،ة ومللن عللرل الأفكللار، وملللن شللرح  للتّ الملفوظللات الحجاجيّلل

لللل
ّ
يكللللون خ ابللللا ات و ذي لا يحتللللوي كثيللللرا ملللن الضللللمنيّ فلللإنّ التلاميللللذ يواجهللللون خ للللا  المعللللم ال

ميلا، يواجهلون  للك بسللوك  قللّ نشللاطا عللى المسلتوى ال
 
لمعرفلي )ملفوظلات قائمللة ااّي و ي لحُك

 .2"، قليلة الاستدلالات ...(على الحذف، قليلة الحج   و منعدمهها

واصللل وجللوا الاسللتدلالية للتّ دراسللة الب" راوي فيللرى  نّ التداوليللة تقللوم مّللا مسللعود  للح

  ، فتُقيم مِن   مَّ روابطفوي الشّ 
ّ
 .3"واصلالتّ غة و وشيهة بين عل ي الل

 :تعمل علىة داوليّ كما نهد التّ 

  ّةفسلليريّ دراسللة ظلللواهر التّعيللين والإحاللللة الت 
ّ
 ، ال

ّ
ة البنيويلللة سللانيّ تلللي افتقللدتها المعالجلللة الل

 الصّرفة في معالجة الملفوظات التي كانت ستبا في فشلها.

  فة الأغرال المسههدفة من إنها هامعر الاهتمام بدراسة  فعال الكلام و. 

  
ّ
 دراسة مهالات الت

ّ
 ة.داوليّ وظيفهها التّ و  سانيةرابط بين البنية الل

                                                                 

- فيليب بلانشيه، التداولية من أوستن إلى جوفمان، تر، صابر الحباشة، ص 24. 1 

- نادية رمضان النجار، الاتجاه التداولي وّالوّظيفي في الدرس اللغويّ، ص 124. 2 

- د. مسعود صحراوي، التداولية عند العلماء العرب، ص 62. 3 
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ابللللللة عللللللى مهموعلللللة ملللللن الاستفسللللللارات داوليلللللة تحلللللاول الإجعللللللى ملللللا تللللللمّ عرضللللل  فالتّ  بنلللللاء  و 

 و 
ّ
 :1كل التالي ة نعرضها وِف  الشّ ساهلات المهمّ الت

  م
ّ
 ؟من يتكل

  َّ؟ه الكلامج ّإلى من يُو 

 ّّّماذا يريد أن يقول بالض
ّ
 ؟مبط عندما يتكل

 ّم بش يء، و
ّ
م المتكل

ّ
 ؟مخالفيريد قول ش يء كيف يتكل

  ّ؟ما مصدر وضوحهما مصدر غموض الكلام، و 

 

 

 

 

 

 

 

،  فعللال لغتنللاى استحضلار مقاصللدنا و للإجابلة عللن هللذا الأسلئلة تسللتدعينا التداوليللة إلللو 

 د التّللالبعلل، و مزيللةسللياق تبادلاتنللا الرّ و 
ّ
بمفهللوم الفعللل  يء  ، لللذلك جِللغللة المسللتعملةداولي لهللذا الل

رات عللللى اتّهاهللللات مؤشّللل، باعتبارهلللا مقلللاييس و ةداوليّلللالإنهلللا  فلللي التّ  مفهلللومو ياق مفهلللوم السّلللو 

 ة المعاصرة.قديّ ة النّ طريّ في النّ  ص الأدّيّ النّ 

 

                                                                 

- ينظر، فرونسواز أرمينيكو، المقاربة التداولية، ص4. 1 

 م
ّ
 ؟من يتكل

 

 ؟إلى من يُوجّ  الكلام 

 

 م ب  يء، ويريد قول ش يء مخالفك
ّ
م المتكل

ّ
 ؟يف يتكل

 

  ؟ما مصدر غمول الكلام، وما مصدر وضوح 

 

  يتكلم؟ما ا يريد  ن يقول بالضبط عندما 

 

ّ
ّ
مالمتكل  

 المتلقي

 المقصدية

ّ
ّ

ننفرة أو السّّالش  

سالةو الر  القناة أ  
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 بعلم الدّلالةصلة التداولية وّ المنهج التّداولي:ّ

  المنـــــهج التّــــــــداولي:ّ

فداوليّ إ ا ما تأمّلنا في وظائف التّ 
 
سة ، طريقة لدراةة من جيّ تقدّم لنا بكيفيّ ها ي   ّ ة نُل

هو متغيّر بحسب من  جل  لك نهد المعنى غير  ابت بل المعنى في ضوء علاقت  بالمقام، و 

يا هذا ما كان ستبا في إيهاد كثير من القضاة وتباينها، و ياقيّ حديدات السّ تغيّر المقامات والتّ 

 
ّ
 .              رال المسب الافت: الإحالة، والاقتضاء، والاستلزام الحواري، وة منهاغويّ الل

ة داوليّلللالتّ  لالللة غيلللر  نّ كل تتقللاطع فلللي جوانلللب عديللدة ملللع عللللم الدّ ة بهلللذا الشّلللداوليّللالتّ و 

 تفوقهلللا فلللي التّ 
ّ
ببحللللث  لاللللة عنلللد دراسللللة المعنلللى نهلللدا يهلللتمّ "عللللم الدّ ،  للللك  نّ غللللةعاملللل ملللع الل

 
ّ
 ة بعيلللللدة علللللن  يّ علاقلللللة لهلللللا بلللللالمتكغويّلللللدلاللللللة الملفوظلللللات الل

ّ
م امع  و مواقلللللف اللللللتّ السّلللللم  و ل

ّ
كل

استقصلللللائ  تستقصلللللي  فلللللي صللللللت  فلللللي بح هلللللا علللللن المعنللللى و  ةداوليّلللل، فلللللي حلللللين نهلللللد التّ مقاماتلللل و 

 
ّ
 غة و بمستخدم الل

ّ
 .1ذي استخدمت  في بالمقام ال

فلللي هللللذا الملللن   تصللللف جميلللع مسللللتويات والأللللي ا، ا عمليّلللداوليللللة من جلللا إجرائيّللللتطهلللر التّ و 

 
ّ
 ينبغلي لهلا  ن  تُ  ةداوليّل نّ التّ " إللىفــان دايـك، للذا يشلير غلة فلي حلدود نفعيههلاالل

 
لخ ص للمهللال صَّ

للالعل لي  و الإجرائللي
ّ
 ذ، ال

ّ
 للار مللا يكللون لهللذا القللوانين مللن آ، و ةغللة العرفيّلي يقللوم علللى قللوانين الل

سللهم إسلللهاما مميّللزا فلللي  -بوجلل  خلللا   -داوليللة ينبغلللي للتّ . و اتفسلليرهالمن وقلللات و فللي إنتللا  
ُ
 ن ت

 روط التلي تهعللل المن وقللاتحليلل الشّلل
ّ
عليلل  و . 2 لي اللغللة "ت مقبوللة فللي موقلف بعينلل  عنللد متكل

 .الرسالة لغرضها يستوجب وضوحهايتّ    نّ  داء

إللى التداوليلة بقولهملا  Dresslerدرسللر، و De Beaugrandeقلد  شلار كلل  ملن دوبهلرادو 

سللتعمال علاجللا حللرّا فللي الأللي تعللال  مسللائل الا . و  goalsالأهللداف و Plansميللدان الي للط  ّ هلا "

                                                                 
عالم فهوم و آفاقه ، التداولية ظلال الم ،التداولية و البعد الخطابي المقامي ، بحث مقدّم ضمن كتاب ، يُنظر  -1

ّ.94، ص 6012،  1الكتب الحديث ،الأردن ، ط
صال، دا -2

ّ
ّ.29، ص م1992، 1ر الفكر العربي، القاهرة، طمحمد العبد، العبارة والإشارة، دراسة في نظرية الات
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ة تحلللللدّد المعلوملللللة الجديلللللدة التللللللي داوليّللللللمنللللل  فالتّ . و 1عللللللم الدّلاللللللة علللللللى حلللللدِّ سلللللواء "و  ،النّحلللللو

ميستفيدها السّ 
ّ
 .امع من المتكل

، صلللنيف إجرائلللي فلللي الدراسلللات اللغويللللةمسلللتوى ت"داولي هلللو عللللى العملللوم فلللالمن   التّلللو 

، عامللل مللع المعنللى كمللا  شللرنا سللالفاتّ ماديّلة فللي اللالي فهللو  كثللر منلل  يتهلاو  دراسللة المسللتوى الللدّ 

غويلة بمؤوليهللا  يبحلث علن علاقلة حنّل
ّ
ل2"العلاملات الل

ّ
 ذي يبلر  ، الأملر ال

ّ
غلة عنللد  هميلة دراسلة الل

غهلا فللي فإنّل  يعنللى بدراسلة مقاصللد الملتكلم؛ و ملن  للمَّ اسلتعمالها، و  ِ
ّ
كيللف يسلت يع المرسللل  ن يبل

، كملا يعنلى الملن   التلداولي ب ريقلة  توظيللف الحرفيللة او  مسلتوى دلاللة المقوللةمسلتوى لا يتهل

  المرسِلللللل للمسللللللتويات
ّ
، حتّلللللى يهعللللللل إنهلللللا ا ملائمللللللا لللللللذلك ة المختلفللللللة فلللللي سللللللياق معلللللليّنغويّلللللالل

 ياق.السّ 

 بلللربط إنهللا ا ال وهللذا يللتمّ 
ّ
للغللوي بعناصلللر السّللل

ّ
، فمنهللا ملللا هللو  اتلللي ذي حلللدث فيلل ياق ال

 
ّ
نلللللللللات ومنهلللللللللا  يضلللللللللا المكوّ  ،ورغباتللللللللل  اهتماماتللللللللل وكلللللللللذلك ، ومعتقداتللللللللل م مثللللللللل مقاصلللللللللد الملللللللللتكل

نوالمكلللان من ة كللللالزّ الوقلللائع اليارجيّللل ونعنلللي بهللللا؛ الموضلللوعية لللذي 
ّ
كللللذلك و  ،القلللول  قيللللل فيهملللا الل

سللو  العلاقللة بللين طرفللي الي للا .
ُ
، يلالللة لللدى المتلقّلللهم فللي تحديللد الدّ هللذا العناصللر مهتمعللة ت

 
 
ياق فللي لغللة ين عللى معرفللة   للر السّللعِللكمللا يُ  فللي تأويللل الي للا  فلي سللياق معلليّن، يعتملد عليهللا إ 

نياق الي لا  عنللد إنتاجلل . وعليلل  يتّ لل  لنللا  نّ للسّل
ّ
ة  هميّللمكانللة مرموقللة و  والتّواصللل يحللتلا

رح ق لللللل  فلللللي الفصلللللول القادملللللة فلللللي بحثنلللللا بالشّلللللهلللللذا ملللللا سلللللنت رّ و  داولي،فلللللي الملللللن   التّللللل رى كبلللل

 فصيل.التّ و 

اسللتراتيهية هامّللة فللي المفاهيميللة كملن   و  عللن شللبكههاو  بالحلديث عللن قيمللة التداوليلةو  

لللللليمكللللللن  ن يسلللللتند إليلللللل  فللللللي إعلللللا ،صللللللو تحليلللللل النّ 
ّ
لللللي و  راثدة قللللللراءة الت  ، فللللللإنّ تقويملللللل العرّ

المسلللللللتويات المتداخللللللللة التلللللللي ة الفعّاللللللللة و  بيقيّللللللالإجلللللللراءات التّ مهموعللللللة القواعلللللللد والآليلللللللات و

                                                                 

- رضوان الرقبي، من البلاغة إلى التداولية، دراسة تحليلية في البنية والتصورّ، ص 29. 1 
 .66، صية والتصورّدراسة تحليلية في البن، ، من البلاغة إلى التداوليةرضوان الرقبي -2 
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، يهعلهللا كثيللرةإلللى حقللول معرفيللة انتفاعهللا مللن معللارف متنوعللة  خللرى تللنِم  بانتماثهللا ، و تمتلكهلا

 بللأن تحقّللحر 
 
الوصلللفي تهمللع بللين المللن   البنيللوي و  هللا "خصوصلللا كو   هللذا الهللدف بامتيللا ، و يّللة

نللا يعللللم  نّ الحاجللة إللللى تفسللليرنا للطللواهر ال. و 1"والمللن   التفسللليري 
 
ثقافيلللة  كثللر ملللن حاجتنلللا جُل

نلتِج فيهلا، مقاماتل  الو قلد يهعلل الي لا  بمعلزل علن ظروفل  الوصف  ،  لك  نّ إلى وصفها
ُ
تلي  

 و
ّ
 الأخللذ بدراسللة المحتلللوى غيللر الل

ّ
لللل فللي المقلللام الل

ّ
م مللن الي لللا  و  غللوي غللوي المتمث

ّ
موقللف الملللتكل

ن   الوصلللفي اسللللت اعة لللليس للمللل .ملللن شللللأن   ن ينيلللر لنلللا جوانلللب مطلمللللة، امعملللن السّلللو   اتللل 

 داولي.التّ ، بل ستلزم  لك تقاطع  مع منا،   خرى في مقدّمها المن   بكشفها لوحدا

را يللة بغيلللر " :حمندد يقلللول طلل  عبللد اللللرّ فللي هللذا الصّللو
ّ
لا سللتيل إلللى معرفلللة الممارسللة الت

ز عللن غيللرا مللن طللرق معالجللة المنقللول، باسللتنادا إلللى داولي الللذي يتميّلل  التّللقللرّ الوقلوف علللى التّ 

، فضلللا عللن بوظلائف المهللال التلداوليالإضللرار ، يُفيل ي عللدمُ اسلتيفاثها إلللى شلرائط مخصوصللة

 .  2"آليات صوريّة محدّدة استنادا إلى

 والفرق بينهمالالة ية بعلم الدّّة التداولعلاق:ّ

ّ.3"علامات باحشياء التي تدلّ عليها،  و تُحيل إليهاعلم يدرس علاقة العلم الدّلالة هو "

 .4"وعلم الدّلالة  يضا "هو العلم الذي يدرس المعنى

التداوليلللة " ، غيللر  نّ ليهمللا يللدرس المعنللىفللي  نّ كلالللة الدّ داوليللة و داخل بللين التّ يطهللر التّللو 

عنلى بللا
ُ
غلة، و لمعنى وت

ّ
هللدف المنللتج واصللل و  للمَّ ف للي تتنلاول وظيفللة التّ مللن الاسللتعمال الللوظيفي لل

لللللل
ّ
غلللللل  للسّللللللملللللن كلاملللللل ، ال

ّ
ا بعوامللللللل ، مسللللللتعين  لللللللدى المسلللللتمعامع، وملللللا يتحقّللللللذي يريلللللد  ن يبل

                                                                 

- التداولية والبعد الخطابي المقامي، بحث مقدّم ضمن كتاب، التداولية ظلال المفهوّم وّآفاقه، ص 94. 1 

- طه عبد الرحمن، تجديد المنهج في تقويم التراث، المركز الثقافي العربي، المغرب، دط، 1999م، ص 12. 2 

ة فصول، عدد 22، ص 40.
ّ
- عيد بلبع، التداولية البعد الثالث في سيميوطيقا موريس، مجل 3 

- أحمد مختار عمر، علم الدّلالة، ص 11. 4 
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لللل1"والمقللللام الأخللللرى ياق السّللل
ّ
ز "الدّلالللللة علللللى دراسللللة المعنللللى مللللن خلللللال مسللللتويات ، فللللي حللللين ترك

لدّلالللللة تلللدرس المعنللللى فلللي حللللدّ  اتلللل ،  ي بمعلللزل عللللن مواقللللف ،  و بمعنلللى آخللللر ارس الأخللللرى اللللدّ 

 .  2"معيّنة

ي لا يكفيلان لتحديللد بنيللة لالالللدّ وري( و كلي )الصّلويشلير "فللان دايلك" إلللى  نّ "المسلتويين الشّلل    

بمسلتوى  الللث هلو مسلتوى فعلل الكللام. وملن  مّلة تتميّللز  للك  روري إتملام، بلل ملن الضّلالعبلارة

 : لا ة مستويات

 .التركيبي )يعتني بصورة العبارة( رفيالمستوى الصّّ -5

 .الدّلالي )يهتمّ بمعنى العبارة( المستوىّ -8

 .العبارة( داولي )يتعلق بوظيفةالمستوى التّّ -3

  نّنلا نهلد فلان دايلك يمتنلع علن إع للاء حلل 
ّ
 ،التّداوليللةالعلاقلة بلين النحلو و  شلكاليةر إلا

نشلللأت علللن انلللدرا   ،  مالاسلللتقلالية المحفوظلللة لكللللّ مسلللتوى سلللواء  قاملللت تللللك العلاقلللة عللللى 

 .3" حدهما في الآخر

ملللللللع كللللللللّ  ملللللللن القواعلللللللد  ، بالمقارنللللللةدور القواعلللللللد التداوليلللللللة Morisقللللللد حلللللللدّد ملللللللوريس و        

 :الدّلاليّة كما يليالتركيتية و 

  ّعضللها الآخللر العلاقللات التللي تللربط بعلض الللدوال و إنّ دور القواعلد التركيتيللة هللو تحديلد

 داخل التركيب.

 علالم الأشللياء علاقللات التلي تللربط بلين العلامللات و  مّلا دور القواعللد الدّلاليلة فهللو تحديلد ال

 التي تحيل عليها.

                                                                 

- عبد المجيد جحفة، مدخل إلى الدلالة الحديثة، ص 104. 1 

- علي عزّت، الاتجاهات الحديثة في علم الأساليب وتحليل الخطاب، دار أبو الهول، مصر، دط، 1992، ص 42. 2 
ّ.91، ص 6002، 1صفحات للدراسات والنشر، ط، مداخل ونصوص، الحجاج، التداولية وّصابر الحباشة -3
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 لتللي تمكللنهم ملللن إنّ دور القواعللد التداوليللة هللو  ن تحللدّد لمسلللتعملي العلامللات الشللروط ا

 الاستعمال الجيد لتلك العلامات.

لللد ملللوريس 
ّ
م والموسللوم بلللل" العلاملللات، اللغلللة 5599فلللي كتابلل  اللللذي  صلللدرا سلللنة كمللا  ك

يقا الللللللذي يبحلللللث فلللللي  صلللللل العلامللللللات " بلللللأنّ التداوليلللللة الأللللللي القسلللللم ملللللن السللللليميوطوالسللللللوك

،  مّلللا عللللم ا سلللوكيافلسلللفيبهللذا فقلللد نهلللدا قللد  للللتس التداوليللة لباسلللا و اسللتعمالها و آ ارهلللا، و 

، بينملا عللم التركيلب العلاملات فلي كللّ مطاهرهلا الممكنلة  يبحلث فلي دلاللة الدّلالة فقد  شار بأنّل

،  و بعلاقههلللللا بالسللللللوك ةات دون الاهتملللللام بللللدلالهها الياصّلللللأليف بللللين العلامللللليعللللال  طلللللرق التّللللل

 الذي تطهر من خلال .

دراسللللة ": هلللاالتركيلللب والدّلالللللة بأ ّ رنللللة ملللع داوليلللة مقاف التّ فيعللللرّ Mouchler مّلللا موشللللير

الجملللل اللللذي ، فموضللوعها لللليس وصلللف دلالللة فوظلللات داخللل سلللياقاتها الاسلللتعماليةمعنللى المل

 هللو ملللن اختصلللا  الدلاللللة
ّ
وي عنلللدما يتحقللل  ملللن خللللال غلل، بللل هلللو وصلللف وظيفلللة الفعلللل الل

ليللة الكبللرى فللي لاالدّ ة حليليّلالتّ  ملللة بلالمفهوم النحللوي تشللكل الوحللدةإ ا كانللت الجمللا، و  ملفلوا  

 
ّ
 ركيللللللبعلللللللم الت

ّ
 ، فللللللإنّ الفعللللللل الل

ّ
 ة الصّللللللحليليّللللللل الوحللللللدة التّ غللللللوي هلللللللو مللللللا يشللللللك

ّ
سلللللللبة غرى بالن

 .  1ة"داوليّ للتّ 

لسللان هللو عبللارة موشلللير يمكللن  ن نثتللت بللأنّ  يّ نلاء  علللى مللا قدّملل  كللل مللن مللوريس و بو 

 عن نس  من الدّ 
ّ
 :2القواعد الأية تساهم في تنطيمها  لاث مهموعات من سانيّ وال الل

 ّ
ّ
 .ةركيبيّّالقواعد الت

 ّّةالقواعد الدّلالي.   

 ّّةداوليّّالقواعد الت. 

                                                                 

- رضوان الرقبي، من البلاغة إلى التداولية، ص 64. 1 

-ينظر، رضوان الرقبي، من البلاغة إلى التداولية، ص 64. 2 
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 حلو يهلتمّ عللم النّ  ،  للك  نّ لاللة معلاحلو وعللم الدّ ة بعللم النّ داوليّلصلل التّ آخلر تتّ ملن جانلب و 

 ة و ائص الشلللللكليّ بدراسلللللة اليصللللل
ّ
بدراسللللللة  لاللللللة فهلللللو يخلللللتصّ ،  مللللللا عللللللم الدّ ةغويّلللللالبنلللللاءات  الل

 
ّ
لللة لاة شللأ ها شلأن عللم الدّ داوليّلالتّ غويلة والعللالم اليلارجي، و العلاقلات القائملة بللين الماهيلات الل

 المعنللللى يضللل رنا فللللي بعللللض الصّللل ، حنّ تغللللو  فللللي متاهلللات المعللللاني ف لللي"
ّ
ة إلللللى العللللودة غويّللللي  الل

 
ّ
 لدراسلة ال 

ّ
قللوم المتحللدّث يوعليلل  عنللدما  ،1"مللن خلالهللا المتحللدّث بتنللاء الجملللةتللي قللام ريقللة ال

لللللليس ، و الموضللللوعات التللللي يتحللللدّث عنهللللا بلفللللظ جملللللة معيّنللللة فهللللو يحيلنللللا رغمللللا عنّلللللا إلللللى واقللللع

ب الأخللللذ فللللي الحسللللبان سللللياق ، بللللل وجللللكللللون هللللذا الواقللللع موجللللودا فللللي الجملللللةبالضللللرورة  ن ي

 ، لعناصلللللر المسلللللاهمة فلللللي تركيلللللب الجمللللللةااللفللللظ و 
ّ
، ن ملللللن فهلللللم من لللللوق المتحلللللدّثحتللللى نلللللتمك

عللللى قللر   ملللن  تللدلّ -الآن-مثللالا عللن  للللك " فلفطللة كملللا شللاء لهللا  ن تصلللل. و  ول رسللالت ووصلل

يص اللللللذي يقلللللوم بعمليلللللة يشلللللير إللللللى الّ لللل (قلللللت) فلللللي-التلللللاء-مير المتّصلللللوقللللوع الحلللللدث، والضّللللل

للللل اللغلللوي  دّلاللللة مللللن معلللان  مللللا يقدّمللل  علللللم الو  .2"اللللتلفّظ
ّ
ا ، لا يشللللكل  ساسلللا تامّللللا فيمللللللمحل

  ، حنّ ودلالاتتحيللل عليلل  التراكيلللب مللن مقاصللد 
ّ
نلللة ة المكوّ غويّللدلاللللة المعنللى العللام للعلاملللات الل

فللللي هلللذا الحالللللة يللللأتي الللللدور علللللى تشللللكل غايللللة المرسِلللل فللللي سللللياق محللللدّد، وللللذلك التركيللللب لا 

تحديلللللدا بنلللللاء  عللللللى مهموعلللللة ملللللن الأحلللللداث لتلللللداولي لاسلللللتخرا  المعنلللللى المقصلللللود، و التحليلللللل ا

نتَ فَعَلۡتتَ  :فملثلا فلي قولل  تعلالى؛ يريدتي رافقت تلفّظ المرسِل بما السياقية ال
َ
ا قَالوُٓاْ ءَأ ََ  هََٰت

َت َابِ‍َٔا َِ ت إتبرََٰۡهتيمُ  ل  3 ٦٢يََٰٓ

م إبلراهيم بحلدي هم بهلذا الكللام " نّ كسلر الأصلنام قلد كلان، ولكلن  ن للم يكلن قصلد قلو 

، وللللم الفعلللاهيم بأنّللل  هللو الفاعللل لهللذا ،  ي كلللان قصللدهم  ن يُقِللرَّ لهللم إبللر يُقِللرَّ بأنّلل  منلل  كللان

                                                                 

- نادية رمضان النجار، الاتجاه التداولي والوظيفي في الدرس اللغوي، ص 14. 1 
 1990دمشق،  الثقافة،وزارة  منشورات ،1ج مقداد،قاسم  ،علم الدلالة الألسني، تر ى، مقدمة إلهربرت بركلي -2

ّ.92ص  ،م

- سورة الأنبياء، الآية 26. 3 
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ظللاهر موجلود مُشلار إليل  فللي  ، فالفاعللن يخبللرهم علن الفاعلل  اتل يكلن غرضلهم ملن إبلراهيم  

 .1: بل فعل  كبيرهم هذا "لهذا كان جوا  إبراهيم لهمالآية، و 

ة إنها يللللللللة مقاميللللللللة غيللللللللر قللللللللوّ كللللللللل إلللللللللى  نّ الآيللللللللة السللللللللابقة حملللللللللت "يشللللللللير  حمللللللللد المتو و 

إضللللللافة إلللللللى والتنغلللللليم، و  المؤشّللللللر لهلللللا بللللللأداة الاسللللللتفهام؛  ي غيللللللر القللللللوّة الإنها يللللللة اسلللللتفهامية

 . 2الاستفهام تحمل الجملة قوّة إنها يّة الأي الإقرار"

التللي تضلمن صللياغة القواعلد و  ،وط المحلدّدةعنلى بتوضليح الشللر إللى  نّ النحللو يُ نخللص و 

، بينمللا مللة وقابللة للتفسلليرشلروط التللي تهعللل الأقلوال مفهو تهلتمّ الدّلالللة بالالأقلوال الجيّللدة، و 

ملائمللللة فلللللي الأقللللوال اللغويلللللة مقبولللللة وناجحللللة و تعنللللى التداوليللللة بالشللللروط اللا ملللللة لكللللي تكللللون 

مالموقف ال
ّ
 .تواصلي الذي يتحدّث في  المتكل

                                                                 
ّ.609ص  .عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، تح محمود محمد شاكر، مكتبة الخانجي، القاهرة، دط، دت -1 

ل، دراسات في نحو اللغة العربية الوظيفي، دار الثقافة، ط01، 1922، ص 109، 110.
ّ
- أحمد المتوك 2 
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 ّ
ّ
ّ:الغربداولية بين العرب وّالت

 ّ
ّ
ّ:الغرب لدىداولية الت

جاه التداوليإذا أردنا معرفة الإ
ّ
ها مبثوثة في أعمال ، سنجدرهاصات الأولى للات

ذ إ ،تكاد تستلهم وجودها من المنطق" ظرية التداولية، على أساس أن النإّفلاسفة اللغة

كذلك من ضروب ، وإبوجه خاصنظرية أفعال الكلام تستنبط أساسا من فلسفة اللغة وإ

ا هو ملاحظ في العلوم من الاختلافات الثقافية في كلّ تفاعلٍ كموإ ،تحليل الحوار

ّ.1"الاجتماعية

إ:2داولية فيما يلي عليه يمكن تحديد منابع التإّوإ

 مؤسسِين مباشرِين ، عُرفت بداياته الأولى مع هو منبع فلسفي منطقي نبع الأول:الم

 Wittegenstein: فيتغنشتاينغير مباشرين أمثال. وإ(Moris)( CH)موريس : بيرس وإأمثال

 إضافة إلى مؤسسين مجددين أمثال كارناب...

 خاصّة داخل ما ي أيضا ارتبط بالفلسفة التحليليةو هو منبع فلسف :المنبع الثاني ،

 من  Austinيمثل هذا التيار الفلسفي أوستن ، وإعلى تسميته بفلسفة اللغة العاديةاصطلح 

غة.
ّ
 خلال نظرية أفعال الل

 هو منبع لساني أسس له اللساني الفرنس ي بينيفيستوإ :المنبع الثالثBenveniste 

، Jeanأنسكومبروإ Ducrot Oswaldمن بعده ديكروإ، وإف بلسانيات التلفّظداخل ما عرإ

Claude Anscombre جاه
ّ
ذين طوّرا هذا الات

ّ
 .الل

                                                           
عبد القادر قنيني،  ،التداولي، ترجمةتقصاء البحث في الخطاب الدلالي وّالسياق، اسالخطاب وّ ،فان دايك -1

255ّ، ص .م2000إفريقيا الشرق، 

 2- رضوان الرقبي، من اليلاغة إلى التداولية، ص 15.
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كذا م وإAustin  1950اقشات جون أوستن إضافة إلى ذلك نجد الرهاصات الأولى في من

زيادة على إحداثها تقدما في . فهذه المحاضرات مGrice 1967في محاضرات بول غرايس

 ، فقط أحدثت تغيرا امتدّ إلى هندسة اللسانيات.معرفتنا باللغات الطبيعيةى مستوإ

بناء على ما سبق يجد الباحث في جذور التداولية أنّها منبثقة غالبا عن الأبحاث وإ

تلك ، وإمشاربهاتهاوإاللغوية الفلسفية أو الدّينية وثيقة الصّلة بالمنطق على اختلاف توجها

: هوسرل، سفة من أمثال"سِمة بارزة ميّزت الدرس اللغوي عامّة عندما نظر الفلاإكانت

ربّما تكون الوحيدة القادرة اللغة على أنها الأداة الأولى وإ غيرهم إلى، وإيتغنشتاينف، وإكارنابوإ

إوإ،لعالمه الذي يحيا فيهن وإعلى التعبير لهم بصدق عن فهمهم لنسانية النسا
ّ
غة بذلك فالل

ر في الواقع وإب ِ
ّ
إ.1"يثير ردود الأفعاللوك وإل في السّإيعدّإحسبهم هي فعل يؤث

إداوليإّقد سارت التإّوإ
ّ
إهما: الدّإ جاهينة في ات

ّ
. ففي الدراسات الفلسفية، وإةسانيإّراسات الل

ستعملت التداوليةالا
ُ
جاه الأول ا

ّ
سانيإّيميائيإّجزءًا من السّإ بوصفها ت

ّ
ليس بعلاقتها ة وإة الل

حدّ الآن في اللسانيات ما يزال هذا المنحى اللساني قائما لوإ. بأنظمة العلامات عموما

، فقد خضع وخصوصا في إطار الفلسفة التحليلية ، أمّا في الدراسات الفلسفيةالأوروبية

المنطقي كارناب دوره داولية إلى عملية تضييق في مجاله. وقد كان للفيلسوف وإمصطلح الت

إ.السيمياء الوصفيةوإ ن التداوليةحيث ساوى بي

لكبير في ظهور التداولية كمنهج الفضل ا  AUSTINقد كان للفيلسوف النجليزي أوستن وإ  

 "،كيف نصنع الأشياء بالكلمات"ــــــ ب حدّد لها تعريفا مختصرا في كتابه الموسوم قدظرية، وإنوإ

التعامل وإإ.2"يث هو جزءٌ من التعامل الاجتماعيرأس التعامل اللغوي من حعندما جعلها "

الاعتقادات الاجتماعية التي يمكن ريد به جميع الأموال والعلاقات والأعراف وإالاجتماعي ي

أن تؤخذ في الحسبان في كل دراسة يراد لها أن تربط العلاقة بين السلوك الاجتماعي 

                                                           

 1- أحمد طيبي، التداولية وّالبعد الخطابي المقامي، ص 94.
: محمد الحبيب منصوري ، كلية الآداب ، منوبة، ، ترجمة و دراسةتشيياء بالللماالّأ، كيف نصنع جون أوستن -2

ّ.96م ، ص 1993تونس ، 
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، جعلت البحث اللغوي يوسع دائرة السلوك اللغوي. وهذه طفرة مهمة في دراسة اللغةوإ

، إلى لذاتهه اهتمامه إلى مستويات تتجاوز الانغلاق على المستوى اللساني والاقتصار علي

، أي لغة في جانبها التواصلي التداوليالمستوى الاجتماعي ذي الصلة الوثيقة باستعمال ال

الخطاب )الحدث  إلى ، وتجمع بالضافةروط التي تربط المعنى بالاستخدامتدرس الش

إ اللغوي(
ُ
إك
ّ

ب )متلقي الخطاب( وأحوالهما، الم، وإمن المخاطِب )صاحب الخطاب( لا
ب
خاط

لتي يتقاسمانها حول ، وكذا المعرفة المشتركة ازمانهجزونها، ومكان إنجازها وإالتي ينالأفعال وإ

بهذا ، وإأن تسمح بنجاح الخطاب أو إخفائه من شأن هذه الشروط، وإموضوع الخطاب

إ.1"ام المعنى تختلف عن دراسة المعنىلأن دراسة  استخد ؛فهي تفترق عن علم الدلالة"

رئيسية عدين من أبعادها الفيها بإُ رإالنظرية فطوإّ هبعد استلم تلميذه جون سيرل من ثمّإ

ضيف جهوده إلى جانب جهود سالفيه يأتي بول غرايس ليإُ. وإ: المقاصد والمواضعاتهما

جديدة تمثلت الفيلسوفين الكبيرين أوستين و سيرل فيضفي على الدرس التداولي مسحة 

المسلمات وإ مجموعة من المبادئالذي تتفرع عنه  ،2بدأ التعاون" لم" بخاصة في اقتراحه

كيفية استنتاج المفاهيم هي المسؤولة عن تفسير وإ، "وارية سمّاها "مبادئ المحادثةالح

إ:4المبادئ كالتالي  ، ويكمن تلخيص هذه3" الخطابية

 الذي يستلزم من المخاطب قول ما هو ضروري بالضبط بالقدر الذي  :مبدأ الكم

 .دون زيادةض من تحقيق الغرإيض

 إيفترض أ :الكيف مبدأ
ّ

وبالتالي يفقد   يقول المتكلم ما يعتقد المخاطب أنه كذابلا

 .البرهنة على صدقه

                                                           

 1- أحمد طيبي، التداولية والبعد الخطابي المقامي، ص 95.
داولية، ص  فرانسوازّ :ظريُن -2

ّ
، مدخل إلى اللسانيات ، وينظر أيضا: الجيلالي دلاش55-54أرمينيكو، المقاربة الت

ّ.34، ص م1992التداولية، ترجمة: محمد يحياتن، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، 

 3- محمد علي يونس، مقدمة في علمي الدّلالة والتخاطب، ص 13.
حدة، طرابلس، ليبيا، ط مدخل إلى اللسانيات، دارّمحمد علي يونس،  -4

ّ
ّ.99، ص 2004، 1الكتاب الجديد المت
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 مع مراعاة إيراده الحديث بما هو غامضيتطلب تجنب إلباس  :مبدأ الأسلوب ،

 .مرتبا

 ب فيكون : الذي يشترط أن يراعي المتكلم المقام الذي يدور فيه الخطامبدأ المناسبة

 .  مبدأ تداولي على غاية في الأهمية، وهذا تماما معهكلامه متناسبا 

نا من الشارة إليه حول التداولية عند الغرب تبيّن لنا أنّ مصادر وإ
ّ
كحوصلة لكل ما تمك

استمداد الدرس التداولي متعدّدة ومتنوعة، حيث نجد لكل مفهوم من مفاهيمه الكبرى 

غة وإته عن حقلا معرفيا يستقي  منه مادّته العلمية وتصوّرا
ّ
الأفعال فـ" التواصل اللغوي؛الل

لي منبثق من مناخ فلسفي عام هو "الفلسفة التحليلية" بما مثلا مفهوم تداوإ الكلامية

مفهوم تداوليٍّ انبثق إلى الوجود، وكذا مفهوم هو أوّل احتوته من مناهج وتيارات وقضايا، وإ

إ"نظرية التخاطب
ّ
"  PaulGricبول غرايسفلسفة "ذي انبثق من الفلسفة الحديثة، ومن " ال

ية الملاءمة فقد وُلِدت من رحم "علم  النفس المعرفي"، أو من "نظرية أمّا نظرإتحديدا، وإ

المفاهيم التي تعدّ من أركان  عنالحديث  علىسيأتي الدّور . وإ1هكذا ..."وإ ،"القوالب الجديدة

إ.ة في المبحث الثاني من هذا الفصلالتداولي

 العربلدى  التداولية: 

 :داوليّة لدى العرب القدماء
ّ
 الت

لقد انكبّ أجدادنا القدماء على التّأليف في مختلف التّخصّصات وشتّى المعارف، 

بها طول زمان. ومن تلك الكنوز التأليف  فتركوا لنا كنوزا لا يمكن أن يطويها النسيان أو يُغيِّ

سانية والنّقديّة 
ّ
نا إذا في الدّراسات القرآنية والفلسفية والل

ّ
والبلاغيّة والنّحويّة وغيرها. ولعل

تي طبّقوها في
ّ
نا سنُلفي  بحثنا عن جذور الدّراسات الحديثة ال

ّ
 مختلفِإ جذوربإدراساتهم، فإن

ة في دراساتهم ومن أبرزها التّد
ّ
سانية منبث

ّ
أقرب  علماؤنا القدامى فقد كان، اوليّةالمناهج الل

زوا على إلى المنهج التّداولي
ّ
وقد أشار محمد  المعنى والسّياق بنوعيه المقالي والمقامي. كونهم ركـ

                                                           

 1-مسعود صحراوي، التداولية عند العلماء العرب، ص 26.
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لتّداولي قائلا: "إنّ النّحّاة والفلاسفة سويرتي إلى أسبقيّة العرب في معرفة أصول المنهج ا

 
ً
ذيع صيْته بصفته فلسفة رين، مارسوا المنهج التّداولي قبل أن يب

ّ
المسلمين، والبلاغيين والمفك

جاها أم
ّ
 وات

ً
واهر وعلما، رؤية

ّ
ف المنهج التّداولي بوعي في تحليل الظ ِ

ّ
ريكيّا وأوربيّا، فقد وُظ

عة" لتّداولي لدى العرب "علم البلاغة، علم ومن أهمّ مصادر التّفكير ا،1والعلاقات المتنوِّ

لون 
ّ
ذين يمث

ّ
إلى جانب -النّحو، والنّقد، والخطابة، إضافة إلى ما قدّمه علماء الأصول ال

جاها  -البلاغيين
ّ
، يربط بين الخصائص الصّوريّة للموضوع ات راث العربيِّ

ّ
فريدا في الت

أن نعرض بإيجازٍ لأهمّ مظاهر هذا العنصر  وعليه سنحاول في، 2وخصائصه التّداوليّة"

 .التّداوليّة في الدّراسات العربيّة

صال قديمة، إنّ دراسة عمليّة التّواصل
ّ
 التّنظيريّةتعود جذورها إلى الدّراسات  أو الات

أنّها "ذات طابع وحازم القرطاجنّي وغيرهم، غير  الأولى عند الجاحظ، وأبي هلال العسكري،

تي تجعل الخطاب ناجحا"معياري؛ تهتمّ بالأ
ّ
روط ال

ّ
، 3ثر النّاتج مباشرة عن الرّسالة، والش

ذين سبق 
ّ
ز العلماء العرب ال

ّ
وفي هذا القول إشارة إلى ملامح التّداوليّة الحديثة، حيث رك

ها تعدُّ جوهرا وعمليإّذكرهم على المرسل والمتلقّي والرّسالة 
ّ
ر والقصد، وهذه كل

ّ
ة التأث

 للنظريّة التّداوليّة.

يٌّ في أساسه التّداوليّة بُعدٌ جاحظ وعلى هذا الأساس أشار محمد العمري إلى أنّإ

قائلا: "إنّ هذا البُعد هو أحد الأبعاد الأساسيّة في البلاغة العربيّة، وهو بُعدٌ جاحظيٌّ في 

ي البديعيين عنه في مرحلة لاحقة أدى إلى اختزال البلاغة العربيّة وتضييق 
ّ
أساسه، وأنّ تخل

سات السّيميائيّة، ومن ثمّ مجالها. وتحظى نظريّة التّأثير والمقام حاليّا بعناية كبيرة في الدّرا

روع في إعادة الاعتبار إلى البلاغة العربيّة تحت عنوان جديد هو ال
ّ

 ، وهذا يُثبت4"تداوليةالش

                                                           
ة عالم الفكر، المجلس الوطني  ،حمّد سويرتي، ميُنظر -1

ّ
غة ودلالاتها، تقريب تداولي للمصطلح البلاغي، مجل

ّ
الل

قافة والفنون والآد
ّ
ّ.31-30م، ص2000مارس  ، يناير28ّ، مج 3دولة الكويت، ع  اب،للث

ل ،يُنظر -2
ّ
سانيّات الوظيفيّة، ،أحمد المتوك

ّ
ّ.35م، ص 1999 دط، منشورات علاظ، المغرب، الل

ّ.46ص  ، من البلاغة إلى التداولية،رضوان الرقبي -3
ّ.293ص  ،1999ق، المغرب، دط محمد العمري، البلاغة العربية، أصولها وامتداداتها، إفريقيا الشرّ -4
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لأنّ كلاهما يهتمّ بعمليّة ؛ أنّ البلاغة تلتقي في كثير من علومها مع التّداوليّة في توجّهاتها

مة فيها. ِ
ّ
ذي جعل صلاح فضل ينقل كلاما عن ليتش  التّلفّظ، والعوامل المتحك

ّ
الأمر ال

(Leitchيقول فيه: "إنّ البلاغة ) إ
ٌ
م  تداوليّة

ّ
صال بين المتكل

ّ
 أنّها ممارسة الات

ْ
في صميمها إذ

ن إشكاليّة علاقتهما مستخدمين وسائل محدّدة للتّأثير على بعضهما"
ّ

، 1والسّامع بحيث يحلا

 من البلاغة والتّداوإ
ّ

الخطاب في  ليّة يمارس فعل القول على المتلقّي، ذلك أنّإما يُثبت أنّ كلا

إ.موقفمجموعه هو خطاب 

ريف بالدّرجة " ويرى منذر عيّاش ي أنّإ
ّ

ى في الحديث النّبوي الش
ّ
الخطاب التّداولي يتجل

 يضع هذا النّوع من الخطاب والدّلالة في قلب 
ْ
ل في الكلام اليومي؛ إذ

ّ
الأولى، كما يتمث

والملاحظ هنا أنّ الكلام لكي يؤدّي  لأنّ هدفه يقوم على التّواصل... ؛السّياق الاجتماعي

، ومضمونا ومعنًى، يحتاج إلى أن يكون مكتسبا لتواضع المرسل والمتلقّي  رسالته
ً
 ودلالة

ً
فِكرة

تي تقوم عليها وهذا دليل . 2على وُجوده"
ّ
على أنّ العرب القدامى  لم يغفلوا أهمّ العناصر ال

م واهتماماته، ووقفوا عند  لم يهملوا التّداولية، فهم
ّ
المقام والمقال والحال وقصد المتكل

زوا كذلك على  صّ سواء أكان دينيّا أم أدبيّا أمالخطاب أو النإّ
ّ
كلاما عامّا مُنجزا، وقد رك

م ومقصديّته 
ّ
ذي يتركه النّصّ البليغ في متلقّيه، واهتمّوا كذلك بدراسة خطاب المتكل

ّ
الأثر ال

اهري أو وتأويله بم
ّ
ذي ا يوافق المعنى الظ

ّ
رادُ به معنًى آخر، وهذا ما تفعله يإُفيُخالفه المعنى ال

غة عند استعمالها في الطبقات 
ّ
المقاميّة المختلفة؛ التّداوليّة في بعض مهامها؛ فهي "تدرس الل

دٍ بِلفظٍ أي باعتباره بٍ مُحدَّ
ب
دٍ، وموجّها إلى مُخاط مٍ مُحدَّ

ّ
دٍ في ا كلاما صادرا من متكل محدَّ

دٍ" دٍ لِتحقيق غرضٍ تواصليٍّ مُحدَّ ، فالغرض الأساس ي من الرّسالة هو 3مقامٍ تواصليٍّ مُحدَّ

م والمخاطب. ما يستدعي الوقوف ع
ّ
روف التّواصل والتّفاعل بين المتكل

ّ
ند المقام والظ

                                                           
ص ، 01،2004صلاح فضل، بلاغة الخطاب وعلم النص، دار الكتاب اللبناني للطباعة والنشر، بيروت، ط -1

121.ّ
مجلة الأثر، عدد خاص بالملتقى الرابع  صلاح الدين زرار، إرهاصات التداولية في التراث اللغوي العربي، -2

ّ.66ص ، 2011، 12لتحليل الخطاب، جامعة ورقلة، الجزائر، ع 
ّ.26ص  مسعود صحراوي، التداولية عند العلماء العرب، -3
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تي ترتبط بصوغ المقال، فتنوّع المقال أو ا
ّ
قافيّة ال

ّ
لخطاب يخضع الاجتماعيّة والنّفسيّة والث

عُدَّ الحجر "أنّ الدّرس البلاغي لدى العرب  كلّ هذا يُفض ي بنا إلى معرفةوإ، للمقام واختلافه

ف فيه من أساليب لا يُمكن الأساس لكلِّ دراسة نظرا لاإ
َّ
غوي، وما يُوظ

ّ
رتباطه بالاستعمال الل

قدّس
ُ
 من المقام، وكذلك ارتباطها بمقصديّة النّصّ القرآني الم

ّ
ات  فهمها إلا

ّ
الصّادر عن الذ

ت حدود الزّمان والمكان
ّ
ده  وهذا ما ،اللهيّة إلى البشريّة جمعاء بوصفه رسالة تخط

ّ
أك

إ.1"البلاغيون في قولهم أنّ لكلِّ مقام مقالا

ى فيها المنهج التّداولي في الدّراسات العربيّة القديمة،
ّ
ما  ومن الصّور المبثوثة التي تجل

غويّةأشار إليه القدامى في 
ّ
فاتهم الل

ّ
بصورة عامّة فعلى سبيل المثال البيئة النّحويّة أولت  مؤل

زت على ظروف الخطاب، ومقاصد المتخاطبين 
ّ
غويّة عناية خاصّة "فرك

ّ
واهر الل

ّ
الظ

غويّة تفسيرا كافيا، لا يتحقّق دون إقحام 
ّ
واهر الل

ّ
وعلاقتهم، وأشارت إلى أنّ تفسير الظ

جعل الغزالي يُعطي مفهوما للنّحو حسب الوظيفة ما ، وهذا 2يل"العناصر المقاميّة في التّحل

تي يؤدّي
ّ
ذيالتّداوليّة ال

ّ
ه العلم ال

ّ
"يُفهم به خطاب العرب وعاداتهم في  ها. فقد عرّفه بأن

ز بين صريح الكلام وظاهره ومُجمله ه  ،وحقيقته ومجازه ،الاستعمال، إلى حدّ يُميِّ وعامِّ

ه دِه ،ومُحكمِه ومُتشابهه ،وخاصِّ ه وفحواه..." ،ومُطلقه ومُقيَّ إ3ونصِّ

إ اطبي أنّ سيبويه ضمّنب
ّ

في خطابها، وأنحاء  العربِإ ه مقاصدبإكتاببإ وقد بيّن المام الش

تصرّفاتها ولم يقتصر فقط على بيان أنّ الفاعل مرفوع، فنجده يقول: "وكتاب سيبويه 

م منه النّظر والتّفتيش، والمراد بذلك أنّ سيبويه وإن
ّ
م في النّحو فقد نبّه في كلامه  يُتعل

ّ
تكل

على مقاصد العرب وأنحاء تصرّفاتها في ألفاظها ومعانيها، ولم يقتصر فيه على بيان أنّ 

ه 
ّ
ن في كلِّ باب ما يليق به، حتّى أن الفاعل مرفوع والمفعول به منصوب ونحو ذلك، بل هو يُبيِّ

                                                           
بحث منشور ضمن كتاب جماعي  فطيمة زياد، التداولية، التفكير اللساني العربي، الجذور والامتدادات، -1

 .23ص ، 2019عن  في التراث اللغوي العربي، عالم الكتب الحديث، إربد الأردن، بعنوان، تداولية الم

عبد العزيز بن عيش، التواصل بين القصد والاستقصاد، مقاربة تداولية، لفاعليتي التدليل والتأويل، أطروحة  -2

ّ.78ص ، 2003/2004دكتوراه، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، ظهر المهراز، فاس، 
ّ.47ص ، 2، ج1324و حامد الغزالي، المستصفى من علم الأصول، مطبعة الأميرية، دط، أب -3
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وسنفصّل في ، 1اظ والمعاني"احتوى على علمي المعاني والبيان ووُجوه تصرّفات الألف

إ. دا يخدم بحثناإرهاصات التداولية لدى سيبويه في صفحات قادمة، كونه راف

بأدوات المنهج التّداولي  اللمام"وقد اقتضت الحاجة في دراسات الأصوليين إلى 

باته السّياقيّة واستحضارها، كون دراستهم قائمة أساسا على البحث 
ّ
وآلياته، واعتبار متطل

عة ذات سياقات مختلفة، من هنا كانت هذه الدّراسات من أبرز الدّراسات  في خطابات متنوِّ

تي عالجت بعض جوانب المنهج التّداولي"
ّ
ق بإنتاج المعنى ما يتومثال ذلك  ،2القديمة ال

ّ
عل

اهري أو معنًى آخر غيره. وتأويله،
ّ
إوشروط قصد المعنى الظ

ساني 
ّ
غة ؛ لأنّها والتّداوليّة تهدف إلى استخراج شروط البلاغ الل

ّ
تقوم على علاقة الل

ل أحد مظاهر البُعد الدراكي، ولعلّ علماءنا العرب لم يكونوا  ِ
ّ
مث

ُ
بخصوصيات استعمالها، وت

غة، فقد ورد في )دلائل العجاز( لمام البلاغيين 
ّ
بعيدين عن معرفة المظاهر التّداوليّة لل

لى الغرض بدلالة أنّ الكلام على ضربين: ضربٌ أنت تصل منه إ"عبد القاهر الجرجاني، 

فظ وحده
ّ
لفظ وحده، وضربٌ آخر أنت لا تصل منه إلى الغرض بدلالة الل

ّ
وهذا ما  .3"ال

د أنّإ
ّ
فظ يؤك

ّ
نا  الل

ّ
ذ يدل

ّ
غة، وقد نعلى معناه ال

ّ
جد لذلك المعنى ي يقتفيه موضوعه في الل

 ثانيّة، نصل بها إلى الغرض، وهذا قائم على
ً
ك إذا دلالة

ّ
قلت: هو كثير  الكناية، أوب لا ترى أن

ذي ت
ّ
فيد غرضك ال

ُ
ك في جميع ذلك لا ت

ّ
حى، فإن عني رماد القِدْرِ، أو قلت في المرأة: نؤوم الضُّ

فظ، ولكن 
ّ
فظ منه مُجرّد الل

ّ
نا الل

ّ
ذي يُوجبه ظاهره، ثمّ  يدل

ّ
 نستبط نحنعلى معناه ال

وهذه الفكرة "؛ على سبيل الاستدلال يكون غرضنامن ذلك المعنى معنًى ثانيّا  ينالسّامع

غة والقصد وإنْ كانت التّداوليّة أوسع 
ّ
نفسها نجد صداها لدى التّداوليين في حديثهم عن الل

ةٍ أهمّ 
َّ
د بدِق فت أنّ )الجرجاني( يُحدِّ

ّ
من الكناية، والبلاغة العربيّة تدخل فيها، ومن اللا

                                                           
أبو إسحاق الشاطبي، الموافقات في أصول الشريعة، تح محمد عبد الله دراس، المكتبة التجارية الكبرى، 10 -1

ّ.04، ص1975مصر، دط، 
ّ.48ص رضوان الرقبي، من البلاغة إلى التداولية  -2
ّ.203ص ، دلائل الإعجاز،القاهر الجرجانينظر عبد يُّ -3
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فظ قضيّةٍ من قضايا التّداولية، وأعني )المقصديّة( بقوله: أن يكوإ
ب
ر معنى معلوم ن لِل المفسِّ

غويّة  كما، 1"رفه السّامعيع
ّ
أجمع علماء الأصول والبلاغيون على أنّ موضوع الدّراسات الل

نجزة فيها. وعن قيمة المنهج التّداولي 
ُ
هو دراسة خصائص البنية، وعلاقتها بالمقامات الم

راثيّة، لِما يتميّز به عموما، يجعله )طه عبد الرحمن( أهمّ ما يُستند إليه في تقويم الدّراسة ال
ّ
ت

إلى معرفة  ، فيقول: "لا سبيل2"من قواعد محدّدة، وشرائط مخصوصة وآليات صوريّة

راثيّة ب
ّ
ذي يتميّز  عن غيره من طرق الممارسة الت

ّ
غير الوقوف على التّقريب التّداولي، ال

رار معالجة المنقول، باستناده إلى شرائط مخصوصة، يُفض ي عدمُ استيفائها إلى الض

أنّ  ، وهذا ما يثبت3بوظائف المجال التّداولي، فضلا عن استناده إلى آليات صوريّة محدّدة"

ذي  -الأصولي والبلاغي-ينالدّرس
ّ
لهما ارتباط وثيق وطيد بالبُعد الاستدلالي التّداولي؛ ال

تي ترد فيها الأساليب البلاغيّة العربيّة، تبعا للاستدلال 
ّ
يقتض ي تحليلا للسّياقات والمواقف ال

تي تقتضيها.
ّ
غويّة  وطرق التّأويل ال

ّ
واهر الل

ّ
وعليه فتصوّرات الأصوليين والبلاغيين للظ

عدّ مظهرا من مظاهر البُعد التّداولي في وتناولهم لمعانيها بمرإ
ُ
اعاة الاستعمالات الاستدلاليّة، ت

على مباحث ودراسات تسمو إلى ما يتمّ معالجته اليوم في راسات الحديثة؛ لأنّها تشتمل الدّإ

ساني وعلى رأسهم التّداولية.
ّ
إالحقل الل

تِ البلاغة العربيّةقد هذا وإإ
ب
واهر التّدا أول

ّ
زت علىاهتماما كبيرا للظ

ّ
 وليّة، حيث رك

غة على أنّها 
ّ
ظروف الخطاب، ومقاصد المتخاطبين وعلاقتهم. على أساس أنّهم نظروا إلى الل

قافة في 
ّ
مها، وأنّ هذه الث

ّ
تي يتكل

ّ
عب ال

ّ
"ظاهرة اجتماعيّة، وأنّها شديدة الارتباط بثقافة الش

إجملتها يُمكن تحليلها بواسطة حصر أنواع المواقف الاجتماعيّة الم
ّ

تي يُسمّون كلا
ّ
 ختلفة ال

منها كلاما، وكان من رأي البلاغيين أنّ لكلّ مقام مقالا، لأنّ صورة المقال تختلف في نظر 

                                                           
ّ.114ص ، 2014، 01ط عبد الله جاد الكريم، التداولية في الدراسات النحوية، مكتبة الآداب، القاهرة، -1
ّ.243 ص، 2005المركز الثقافي العربي، بيروت، دط،  طه عبد الرحمان، تجديد المنهج في تقويم التراث،-2
ّ.16ص المنهج في تقويم التراثطه عبد الرحمان، تجديد  -3
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غويّة تفسيرا كافيّا لا ، 1البلاغيين بحسب المقام"
ّ
واهر الل

ّ
وفي هذا إشارة إلى أنّ تفسير الظ

إيتحقّق دون إقحام العناصر المقاميّة التّداوليّة في التّحليل.  

يبسط فيهما  وجدناه-العجازأسرار البلاغة ودلائل -في كتابي الجرجاني وإذا تأمّلنا

تي سمّاها نظرية النّظم، ق
ّ
ائلا: "معلوم أنّ ليس النّظم سوى نظريته في تأليف الكلام وال

ولتتّضح الرّؤية حول نظريّة  ،2تعليق الكلم بعضها ببعض، وجعل بعضها بسبب بعض"

ف الدّرس البلاغي لدى الجرجاني هي:
ّ
إالنّظم يمكن رصدها في مستويات ثلاث تؤل

 للكلم بحسب ترتيبها فيها، ويقول  : وهو ما تقتضيه النّفس من نظمٍإالمستوى النفس ي

ظمِها أثار ال
ب
ك تقتفي في ن

ّ
حا ذلك: "فأمّا نظم الكلم فليس الأمر فيه كذلك، لأن جرجاني موضِّ

ب المعاني في النّفس" رتُّ
ب
بها على حسب ت رتُّ

ب
 .3المعاني، وت

 ّحوي
ّ
ذي ترتبط فيه أجزاء الكلام بمجموعة من : المستوى الن

ّ
وهو المستوى ال

حا ذلك: "لا نظمب في الكلمِ ولا ترتيب  ق بعضها ببعض، يقول موضِّ
ّ
العلاقات النّحويّة، أو يعل

ق
َّ
جعل هذه بسببٍإ حتّى يُعل

ُ
فلنا أن من تلك... بعضها ببعض، ويُبنى بعضها على بعض، وت

الواحدة منها بسبب من صاحبتها، ما معناه وما  فيها والبناء وجعل إلى التّعليقننظر 

محصوله؟ وإذا نظرنا في ذلك علمنا أنّ لا محصول لها غير أن تعمد إلى اسم فتجعله فاعلا 

 .4لفعل أو مفعولا، أو تعمد إلى اسمين فتجعل أحدهما خبرا عن الآخر..."

 داولي
ّ
يخ المستوى الت

ّ
د الش

ّ
: وهو المستوى موضوع دراستنا. ففي هذا المستوى يؤك

سانيّة في التّحليل، كالعناية، 
ّ
عبد القاهر على ضرورة الاستعانة بالآليات التّداوليّة غير الل

تي تحيط 
ّ
روف والملابسات ال

ّ
وهذه  بالكلام،والاهتمام، والأغراض والمقاصد ومراعاة الظ

تي بها تحصل فالآ
ّ
إليات هي ال

ٌ
راكيب تتعدّد لإِ ائدة

ّ
لكلام يحسُن السّكوت عنها، ذلك أنّ الت

                                                           
ّ.337تمام حسان، اللغة العربية، معناها ومبناها، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، دت، ص -1
ّ.04عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، ص -2
ّ.49عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، ص -3
ّ.55عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، ص -4
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إ ما تعدّدت المقامات تباينت المعاني واستلزمت تراكيبب
ّ
ه كل

ّ
 بتعدد المقامات، بحيث أن

ه لمعرفة المعنى 
ّ
وافقها، وهي ما يُطلق عليها بمقتضيات الأحوال. وبناء على كلّ هذا يتّضح بأن

ُ
ت

دات له، وعليه فالمعاني المقصود، وجب استدعاء سياقا ت ومقامات الكلام باعتبارها محدِّ

 بحسب سياقها.
ّ

إلا تتحدّد إلا

 إلى تحليله القريب منإشارة الجرجاني عن في الفصل الثاني،  وسيأتي الحديث لاحقا

تناوله لعدّة قضايا كالحذف وتقدير المحذوف، والتّقديم والتّأخير، والتّعريف  فيالتّداولية 

إوالتّنكير.

اكي
ّ
ت بشكل أكبر لدى السّك

ّ
من خلال وصفه لعناصر  ولعلّ ملامح التّداوليّة تجل

ساهم مُساهمة  العمليّة التّواصليّة، وربطها بمقتض ى الحال؛
ُ
لأنّ وضعيّة المتلقّي وأحواله، ت

م
ّ
حدّد أيضا نوعيّة الكلام المرسل من المتكل

ُ
دا، وت ، وفي إشارة فعّالة في فهم المقصد فهما جيِّ

اكي إلى بيان العلاقة الوثيقة بين المتلقّي والمقام، وإلزامية مراعاة تغير أغراض الخطاب ال
ّ
سّك

ابتداء يُغاير مقام الكلام بناء على الاستخبار أو النكار،  فمقام الكلام" ومقصدياته، يقول:

يب، وكذا ومقام البناء على السّؤال يُغاير مقام البناء على النكار، وكلّ ذلك معلوم لكلّ لب

كيّ يُغاير مقام الكلام مع الغبيّ، ولكلّ ذلك مقتض ى غير مقتض ى الآخر
ّ
 ؛1"مقام الكلام مع الذ

كيّ غير الكلام الموجّه للغبيّ، ومع تغيّر حال المتلقّي يتغيّر قصد 
ّ
أي أنّ الكلام الموجّه للذ

م، وبهذا تتعيّن مقصديّة الفهام واستجابة المتلقّي.
ّ
إالمتكل

اكي أنّ البلاغة العربيّة
ّ
د على ضرورة حضور  ويظهر جليّا ممّا أشار إليه السّك

ّ
تؤك

راد منه، على اعتبار أنّ المقام هو 
ُ
م، أو مطابقة الكلام لتمام الم

ّ
م لمقام التّكل ِ

ّ
مراعاة المتكل

ذي يقتض ي تركيبا ويرفض آخر
ّ
د على أنّ لكلّ مقام مقالاال ِ

ّ
خفى لا ي قائلا:" ،، لذا نجده يؤك

كاية...ثمّ إذا شرعت في  عليك
ّ

كر يُباين مقام الش
ّ

أنّ مقامات الكلام مُتفاوتة، فمقام الش

الكلام، فلكلّ كلمة مع صاحبتها مقام، ولكلّ حدٍّ ينتهي إليه الكلام مقام، وارتفاع شأن 

                                                           
اكي، مفتاح العلوم، تح نعيم زرزور، دار الكتب العلمية، بيروت، طا -1

ّ
ّ.168ص ، 1987، 02لسل
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الكلام في بيان الحُسن والقبول وانحطاطه في ذلك بحسب مصادفة الكلام لما يليق به، وهو 

إ
ّ
سمّيه  ال

ُ
، وهذا دليل صريح على أنّ المقام محدّدٌ مهمٌّ لفهم المعنى 1..."مقتض ى الحالذي ن

ذي  المقصود من الخطاب، الأمرإ
ّ
يكشف بحقٍّ وجلاء عن اهتمام البلاغيين القدامى ال

م لمقتضيات الخطاب التّداوليّة.
ّ
إبمراعاة المتكل

اكي "أنموذجا
ّ
زا يُمكن أن تكون آراؤه أساسا نظريّا  هذا وقد عُدَّ السّك عربيّا متميِّ

ولنظريّة الأفعال الكلاميّة بخاصّة، كما عني بشكل خاصّ  للسانيات تداوليّة عربيّة بعامّةٍ،

تي جاوزت معناها المباشر إلى المعنى المقامي، في سياق الشارة إلى إمكان 
ّ
بالأفعال الطلبيّة ال

فظ لمراد الم
ّ
م، فالاستفهام مخالفة ظاهر الل

ّ
يتحوّل لوجود جملة من القرائن  -مثلا-تكل

حبّ أن تنزل 
ُ
م لتحقيق قصدٍ معيّنٍ، كالعرض في قولنا: ألا ت

ّ
المقاليّة والمقاميّة؛ يختارها المتكل

فتأخذ شيئا، وانصرافه إلى النكار في قولنا: أمثلك يفعل هذا؟ لِمن تراه يفعل فعلا مُشينا، 

ذي يُستعمل فيه وهكذا تتعدّد وظائف الاإ
ّ
في هذا إشارة إلى أنّ ، و2"ستفهام بحسب المقام ال

اكي
ّ
لبيّة في الاستفهاتناول  السّك

ّ
م، كما درس الأمر والنّهي الوظيفة التّداولية للأفعال الط

إوالتّمنّي والنّداء.

اعتمد على  قسم" ويمكن تقسيم أعمال القدامى بالنّظر إلى التّداوليّة إلى قسمين:

اكي في مفتاح العلوم، بمطابقة المقال الاهتما
ّ
له السّك

ّ
م بالخصائص التّداوليّة تأويليّا، ويمث

له عبد القاهر الجرجاني في دلائل 
ّ
لمقتض ى الحال، والقسم الآخر اعتمد عليه توليديّا ويُمث

ه لا يوجد كلام بغير خطاب، 
ّ
سان والميزان أن

ّ
العجاز. وقد رأى طه عبد الرحمن في كتابه الل

ذا يستلزم عدم وجود خطاب دون قصد )قصديّة(. وللوقوف على ذلك عند القدماء وه

، 3ننظر في دلائل العجاز لعبد القاهر الجرجاني وهو يُخاطب القارئ باستعمال لفظ اِعلمْ"

                                                           
اكي، مفتاح العلوم، -1

ّ
ّ.169ص  السل

ّ.116ص عبد الله جاد الكريم، التداولية والدراسات النحوية،  -2
ّ.24فطيمة زياد، التداولية في التفكير اللساني العربي الجذور والامتدادات، ص -3
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الغاية منه التّأثير في  ئل العجاز" خطاب مقصودٌ موجّهٌ،وهذا يعني أنّ الخطاب في "دلاإ

إقد سبق وأشرنا إلى ذلك.المتلقّي وتوجيهه، وإ

 أنّ سياق المقام يقتض ي  إنّإ
ّ

راث لا يمكن أن يُختزل في وُريقات، إلا
ّ
الحديث عن الت

اكي، لكنْ غيرهم كثير كالجاحظ، 
ّ
ركيز على الجرجاني والسّك

ّ
اختزال المقال،  لذا اكتفينا بالت

غة وإذا كانت التّداوليّة  وابن خلدون، والقرطاجنّي...،
ّ
في الاستعمال، فلا يُمكننا هي دراسة الل

راث العربيّ السلامي تداوليٌّ بامتياز؛ "فالخطاب  أن
ّ
ننسبها إلى الغربيين دون سِواهم؛ لأنّ الت

غويّ والأسلوبي–القرآني 
ّ
ذي تسعى كلّ الدّراسات العربيّة إلى الوقوف عند إعجازه الل

ّ
 -ال

غة وعالِم ال
ّ
ل مدوّنة لِعالِم الل

ّ
إفبلاغة وعلماء التإّشك

ُ
ف في كلّ سير والأصول. كما أنّ ما أ ِ
ّ
ل

ق بعمليّة التّواصل أو 
ّ
م والمخاطب وبالرّسالة، وبكلّ ما يتعل ِ

ّ
المجالات قد أحاط بالمتكل

إ.1التّخاطب" 

نا  خلاصة القولإوإ
ّ
راث العربي،  اقويإّا حضورإنلحظ فإن

ّ
لا يقلُّ عنه بما للتّداوليّة في الت

راث الغربي، 
ّ
التّداوليّة وأحسنوا استثمارها،  العرب القدامى إلى المفاهيملتفت فقد افي الت

ذي عايشوه. 
ّ
لكنّهم تناولوها بمصطلحات مغايرة، وأساليب مختلفة فرضها عليهم واقعهم ال

فض ي 
ُ
راث ربّما نحصل على لآلئ ونفائس ت

ّ
لذا وجب علينا أن نهتمّ بهذا المنجز ونغربل هذا الت

إ.تراثنا يكون لنا فيها فضلُ السّبقبنا إلى اكتشاف أشياء جديدة في 

 ّ
ّ
ّ لدى داوليةالت

ّ
 :    حاة العرب المحدثينالن

غة العربية عامّةلقد أدرك النّحاة العرب المحدثون أ         
ّ
بالنّحو العربي وإ ،ن النّهوض بالل

ة، يستلزم مواكبة تخاصة
ّ
من منظور ، ودراسة النحو العربي طوّر علوم اللغة في اللغات كاف

إتعليمه.وإ في سبيل تفسيرهجديد 

                                                           
ّ.24فطيمة زياد، التداولية في التفكير اللساني العربي الجذور والامتدادات، ص-1
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إوإ       
ّ
ر النّحو العربي بالممارسة التداولية لدى النحاة العرب من خلال ما ظهرت بوادر تأث

وظيفي لعناصر التركيب ، من حيث الشكل الفي تصنيفهم لأقسام الكلام العربيأدلوا به 

م تصنيفهلو بشكل جزئي عند النحاة العرب القدماء في اللغوي، وهذا ما لم نلمحه وإ

أن يخضعوا اللغة لأحكام إلى لأقسام الكلم في مرحلة متأخرة، الأمر الذي دفعهم "

طراب في ، ممّا أدى إلى اضو لقوانين لا تمتّ لها بأيّ صلة، لمنطق غير منطقهاالفلاسفة، وإ

إ.1وِفق مفهوم محدّد " تقسيم الكلم وفي تصنيفه

لعناصر التركيب اللغوي، قام على أساس تقسيمهم وإحاة العرب المحدثين تصنيف النإّوإ      

إهذا من خلال التأكيد على وظيفة الكلمة في الجملة.، وإوظيفي محدّد

لاع أكثر على ما كان يصبو إليه النحوللاإ  
ّ
وجهة نظر اة العرب المحدثون سنعرض لرؤية وإط

إ
ب
ل"ن كان لهما الأثر البارز في الدرس النحوي المعاصر هما يإْيبإحوإِن

ّ
إ".تمّام حسّانوإ ،أحمد المتوك

 ل
ّ
ّ:أحمد المتوك

ل "
ّ
" الذي قام من خلاله ائف التّداولية في اللغة العربيةالوظيعدُّ نموذج أحمد المتوك

بات ماذج توافقا مع م، من أكثر النإّيةبوصف العربية من وجهة نظر تداولية وظيف
ّ
تطل

اللغة العربية إلى ، حيث قام بتقسيم عناصر تكوين الجملة في التحليل التداولي اللغويإ

لو بإيجاز استعراض سنحاول وإج تحت كلّ قسم مجموعة من العناصر، وإقسمين يندرإ

ل لتقديمه:
ّ
إالمنظور التداولي الذي سعى المتوك

إ

إ

إ

                                                           

 1- يُنظر:  إبراهيم أنيس ، من أسرار اللغة ، ص 195-193. 
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ّ:: العناصر الداخليةالقسم الأوّلّ

ّ: البؤرة-1

يمثل ، وإ1"للمعلومة الأكثر بروزا في الجملةالحامل ستند وظيفة البؤرة إلى المكوّن "ت        

إ:لها بالجمل الآتية

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

                                                           

 1- أحمد المتوكل، الوّظائف التداولية في اللغة العربية، ص 28.

 السياق

 البؤرة

 الجملة عاد زيد

 مت  عاد زيد من السفر؟

 

 عاد زيد من السفر اليوم؟

 من السفر البارحة

 الجملة

 البؤرة

 البارحة عاد زيد من السفر

سياقال  لـــــه  
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، ت الحمل على سياق المقال الخارجيإسناد وظيفتها لأحد مكوّناتعتمد البؤرة في 

يشكل العنصر الجديد في الجملة  ، بحيثعملية تخابريّة بين طرفي الخطاب والذي تحكمه

، ففي المثال الأول دلّ سياق كما يتبين ذلك من التحليل السابق، "المقال" بؤرة هذه الجملة

" حاملة لمعلومة جديدة فكانت كلمة "البارحة ديث على جهل المخاطب بوقت العودة،الح

فقد كان المخاطب على علم ، أما في المثال الثاني تحقت من خلالها حمل وظيفة البؤرةاس

ل ليزيل هذا ، فجاء المقاوالبارحة بين اليومقت العودة ه لوإرإبعودة "زيد" مع تشككه، أو إنكا

يجهلها المخاطب في سياق تخابري " حاملة لمعلومة جديدة الشك بأن جعل كلمة "البارحة

ّمحدد .

البؤرة من  من نق المتوكل بين نوعي، فرَّإالمقالام وإاس من الربط بين المقوعلى هذا الأس     

إ.حيث طبيعتها ووظيفتها

ل البؤرة على قسمين فمن حيث طبيعتها    
ّ
إ: قسّم المتوك

 :ة الجديدبؤرّ

إ.1وهي البؤرة المسندة إلى المكون الحامل للمعلومة التي يجهلها المخاطب " 

 : بؤرة المقابلة

، أو في ورودها ومة التي يشك المخاطبوهي البؤرة التي تسند إلى المكون الحامل للمعل

" حدّد ، والمقابلةلتمييز بين نوعي البؤرة "الجديدةول ،2المعلومة التى ينكر المخاطب ورودها "

إ: كل مواطن ورود بؤرة المقابلة وهيالمتوإ

رإ-1
ّ
إ:مثل البنيات التي تتصدر فيها الجملة المكون المبأ

 ".السفر "لا اليوم البارحة عاد زيد من   -1

                                                           

 1- أحمد المتوكل، الوّظائف التداولية في اللغة العربية، ص 27.

 2-نفسه، ص 29.
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ني عمرو البارحة "لا عن كتابه-2
ّ
إ".عن مقالته حدث

إ مثل:الموصولة  البنيات-2

 خالد.الذي رأيته البارحة زيد لا  -1

 زيد.الذي أعطيته البارحة الكتاب عمرو لا  -2

إمثل:البنيات الحصرية - 3

إزيدا.رأيت البارحة إلا  ما- 1   

إرأيت البارحة زيدا  إنما-2

إ: بحرف الضراب "بل" مثل " أوإالمنتهية بعبارات مصدّرة بحرف النّفي "لا الجمل- 4
ب

ا ايإًما ش

إ إ.1ا "خالد بل " لبنإً شربب

: مل التي تشمل بؤرة جديدة بما يليمل بؤرة مقابلة عن الجكما تتميز الجمل التي تش

إ.الجمل المسندة إليها بؤرة مقابلةتدخل أداة الاستفهام الهمزة على 

إر الجمل المسندة إليها بؤرة مقابلتتصدّإ
ّ
، وقد امأن وإندة من قبيل ة بأدوات مؤك

إ
ّ
ماذا وإ ؟وما الجديد؟ ما الخبر :نوع ل الأجوبة الطبيعية بؤرة مقابلة للأسئلة التي هي منتشك

إ؟عندك

ل إلى كون النّحو الوظيفي  هذا ويذهب الدّكتورإ
ّ
يعدّ نظريّة من بين زمرة "أحمد المتوك

سانيّة الأخرى )غير الوظيفيّة أو 
ّ
تي تختلف عن النّظريّات الل

ّ
سانيّة الوظيفيّة ال

ّ
النّظريّات الل

بيعي أهمّها "افتراض 
ّ
لسان الط

ّ
الصّوريّة( من حيث الافتراضات المطروحة في دراسة ال

غات يكمن في إتاحة ال
ّ
 مختلف الل

ب
تّواصل داخل المجتمعات، الوظيفة" إذ يعتبر أنّ وظيفة

                                                           

 1- المصدر السابق، ص 30.
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ركيبيّة، المعجميّة"
ّ
غويّة: الصّرفيّة، الت

ّ
تي تحدّد مختلف الخصائص الل

ّ
كما  .1هذه الوظيفة ال

غة بِنية وأداة 
ّ
أنّ ما يميّز هذه الأنحاء الوظيفيّة عن غيرها من الأنحاء، كونها تفترض أنّ الل

يّة )صوتيّة، دلاليّة، تركيبيّة، في الآن ذاتِه. "إنّها عبارة عن نسق من الخصائص الصّورإ

ل 
ّ
صرفيّة...(، كما أنّها تعمل على تأديّة وظيفة معيّنة داخل المجتمعات البشريّة، وتتمث

أساسا في إتاحة وتحقيق التّواصل، فرغم النّظر إلى وظائفها الأخرى فإنّها لا تخلو من 

عريّة، لى كون باقي الوظائف )الوظيفة التّواصليّة. وربّما ذلك راجع إ
ّ

المرجعيّة الش

وهذا يعني أنّ القدرة التّواصليّة لها . 2الانفعاليّة...( تتحدّد من خلال وظيفة التّواصل"

ل
ّ
غة الأساسيّة هي وظيفة  علاقة بالوظيفيّة التي أشار إليها المتوك

ّ
حين جعل وظيفة الل

إالتّواصل. 

ّ:تمّـــــام حسّـــــان 

، وقد نهج فيه منهجا وصفيا "ومبناهاوله كتاب بعنوان "اللغة العربية، معناها 

ة للوصول إلى المعنى الذي جعله "غاية الدّرس اللغوي" ، في تحليل التراكيب اللغويوظيفيا

إأقسام:نجده يقسّم المعنى في نموذجه إلى ثلاثة وإ

 الوظيفي.المعنى   -1

 المعجمي.المعنى   -2

 .3"المعنى الاجتماعي "المقام  -3

إوإ إ
ّ
إحتّى يتسنّى للمحل

ّ
إل الل

ّ
إركيب غوي الوصول إلى معنى الت

ّ
يستلزم عليه في  غوي،الل

كاءياق الدّإبادئ الأمر تحليل عناصر السّإ
ّ
غوي:ظام على مستويات النإّ اخلي من خلال الات

ّ
 الل

إ ،4"ظام النّحويإرفي، والنإّظام الصإّوتي، والنإّظام الصإّالنإّ"
ّ
ركيب لِينتقل بعدها إلى سياق الت

                                                           
ّ.13أحمد المتوكل، قضايا اللغة العربية، في اللسانيات الوظيفية، ص  -1
ّ.14ينظر، أحمد المتوكل، قضايا اللغة العربية، في اللسانيات الوظيفية، ص  -2

 3- تمام حسان ، اللغة العربية ، معناها و مبناها ، ص 373.

 4- نفســه ، 316.
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إحال خارجي فينظر في "ال
ّ
إ، أو السّإم والسّامعالمتكل

ّ
ة روف والعلاقات الاجتماعيإّامعين والظ

إداث الواردة في الماض يالأحوإ
ّ
المعتقدات   قاليد وإالتإّالعادات وإراث والفلكلور وإ، والحاضر ثمّ الت

ه لا غِنإًوإ. 1الخزعبلات "وإ
ّ
ياق الخارجي إضافة إلى ملابسات السّإى عن فهم عليه يظهر بأن

إ، إذا اخليظام الدّإتماد على مستويات النإّالاع
ّ
إركيب عزمنا على فهم الت

ّ
المعنى  غوي وتحديدالل

إفهمه.وإ ،المراد

ر تمّام هذا يُفض ي بنا إلى حوإ
ّ
سياق الحال لدى  ةيإّبنظرإ»حسّان قيقة مفادها تأث

إ السّياقوجعل ، المقام –تمّام  –فيرث، وقد أطلق عليها 
ّ
عليه أطلق وإ ،ا لهغوي موازيإّالل

إ.2"لالمقا

السّياق إلى كونها "تعنى بالشقّ الاجتماعي للمعنى،  ويرجع تمام حسّان أهميّة نظريّة

 معنى 
ّ

غويّة: الصّوتيّة والنّحويّة والمعجميّة، لا يعطينا إلا
ّ
لأنّ جلاء المعنى على المستويات الل

قافي، منعزل عن القرائن ذات 
ّ
المقال، أو المعنى الحرفي، وهو فارغ من محتواه الاجتماعي والث

المعنى. ولذلك كان من الضّروري العناية به، ومن ثمّ فإنّ المعنى الفائدة الكبرى في تحديد 

اني في المقام
ّ
ل في المقال، والث

ّ
وهذا يُظهر لنا طبيعة ، 3"الدّلالي يشمل جانبين: أوّلهما يتمث

وقد أشاد بهذه العناية مجموعة من بعناصر السّياق المقالي والمقامي، عناية البلاغيين 

أن: يقول تمّام حسّان في هذا المعاصرين، وإالدّارسين 
ّ

كان البلاغيون عند  دولق»الش

بفكرة المقام، متقدّمين ألف سنة تقريبا على زمانهم، لأنّ الاعتراف بفكرتي المقام اعترافهم 

والمقال؛ باعتبارهما أساسيين متميّزين من أسس تحليل المعنى، يعتبر الآن في الغرب من 

تي جاءت نتيجة لمغامرات
ّ
غة الكشوف ال

ّ
فكرة وهذا يثبت ما لإِ ،4"العقل المعاصر في دراسة الل

إالمقام والمقال من أهميّة في إيراد الكلام على صورة مخصّصة.

                                                           

 1- نفسه، ص 352.

 2- موس   عطا محمد، مناهج الدرس النحوي في العالم العربي في القرن العشرين، ص 313.
ّ.264، ص تمام حسان، اللغة العربية، معناها ومبناها  -3
ّ.337، ص ناهامبتمام حسان، اللغة العربية، معناها وّ -4
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إا لأقسام الكلم في ان تصنيفا وظيفيإّام حسّإقد قدّم تمّإوإإ
ّ
، يُعدُّ من أكثر ةغة العربيإّالل

إيث تقسيمه داولي من ححليل التإّماذج تطبيقا لمنهج التإّالنإّ
ّ
إلعناصر الت

ّ
، فقد غويإركيب الل

إالخالفة وإوإمير الضإّفة والفعل وإالصإّوإ الاسمي: "جاء تقسيمه على سبعة أقسام ه
ّ
رف الظ

إ. 1"الأداةوإ

إسام الكلمان في تصنيفه لأقام حسّإمن الأسس التي اعتمد عليها تمّإوإ
ّ
غة ، نظرته إلى الل

، فقد رأى أنّ المبنى يقوم على والمبنى"تقوم على أساسين هما "المعنى ة ة ثنائيإّة نظرإالعربيإّ

إ جملة من الأسس
ّ
إ وهي:، "ةفظيإّأطلق عليها "القرائن الل

ضامّّ-6. الإلصاق-5. الجدولّ-4. الصّيغة-3.   الرّتبة-2ة.  ورة الإعرابيّّالصّّ -1
ّ
 –7. الت

 .2سم الإملائي "الرّّ

إعلى:، فقد رأى أنها تشتمل ة"أمّا المعاني "القرائن المعنويإّ  

 ّ
ّ
ّ-4من. الزّّ-3. الحدث-2.سميةالت

ّ
 3المعن  الجملي.-5 . عليقالت

، لكن هذا لا يمنع من انام حسّإنا في أقسام الكلم لدى تمّإليطول الحديث إذا فصإّوإ

إأن 
ّ

إة وإرح للقرائن المعنويإّنعرض بالش
ّ
إها تخدم بحثنا.فظية لأنإّالل

ّحسان:تمام  واللفظية عندالقرائن المعنوية 

اعتمد عليه حسان في كتابه "اللغة العربية، النظام التركيبي للنموذج الذي  إنّإ

ف السياقية التي قسمها إلى قسمين: " مشتمل على مجموعة من الوظائمعناها ومبناها

                                                           

 1- تمام حسان، اللغة العربية، معناها ومبناها، ص 86.

 2- تمام حسان، اللغة العربية، معناها وّمبناها، ص 206-205.

 3- تمام حسان، اللغة العربية، معناها و مبناها، ص 88-87.
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التعليق هو مفهوم و"-قرائن معنوية، وأخرى لفظية. وقد استمدّها من فكرة التعليق 

إ. 2"أو العلاقات السياقية، القاهر الجرجاني لدى عبد -1حديث للعلاقات السياقية "

إ:لدى حسّان نذكر القرائن المعنويةومن 

إ.3الفاعل أو نائبه "العلاقة الرّابطة بين المبتدأ والخبر ثمّ بين الفعل وإ هيوإ :الإسناد-1

قرينة معنوية كبرى تتفرّع عنها قرائن معنوية أخصّ منها على النحو الآتي: " :التخصيص-2

ول به، والمعيّة في المفعول معه، والظرفية في المفعول فيه، والتفسير في التّعديّة في المفع

م وكي والفاء ولن وإ
ّ

إ4إذن..."التمييز، والغائية في المفعول لأجله، والمضارع بعد اللا

إ.5"نصوبات التي يتغير المعنى برفعهامثل الم" :المخالفة-3

ية هي ما نسمّيه معاني تدخل تحتها قرائن فرع، وإصهي قرينة كبرى كالتخصي"وإ :النسبة-4

إ.6، ومعها الضافة "رحروف الج

والعطف،  عامة يندرج تحتها أربع قرائن هي: النعت، هي قرينة معنوية"وإ :التبعية-5

إ.7البدال "والتوكيد، وإ

إ

إ

                                                           
يُعرِّّف تمام حسان" التعليق" بأنه: إنشاء العلاقات بين المعاني النحوية بواسطة ما يسمى بالقرائن اللفظية،  -1

ّ.188ص  اللغة العربية معناها و مبناها،، »والحالية والمعنوية، 
دار  ،النحوية و التداولية  العربية التراكيبفي اللسانيات العربية " بنية الجملة  الحميد: دراساتالسيد عبد  -2

ّ.76، ص  2004 ،1عمّان، ط حامد،

 3- تمام حسان، اللغة العربية، معناها ومبناها، ص 192.

 4-تمام حسان، اللغة العربية، معناها ومبناها ص 194.

 5-تمام حسان، اللغة العربية، معناها ومبناها، ص 200.

 6-تمام حسان، اللغة العربية، معناها ومبناها، ص 201.

 7- تمام حسان، اللغة العربية، معناها ومبناها، ص 204.
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ّ:1هيالقرائن اللفظية  أمّا 

ّابقة. المط-4مبن  الصيغة.  -3      الرتبة. -2  العلامة الإعرابية.  -1  

ضام-6          الربط.      -5    
ّ
ّالنغمة.-8          الأداة.  -7  .  2الت

إ:3يقول ابن مالك 

عْدب فِعْلِ فاوإ             هو وإبب
ب
رٌ اِستتربإعلٍ ظهرب                 ف  مُضْمب

ّ
إإلا

إوبهذا يكون "
ّ
ق النظام النح ا، ناتجالتّحليل ةفي عمليإّاخلي ياق الدّإغوي للسّإالمعنى الل

ْ
وي وِف

ها، أو مع بعضها البعض، وإ
ّ
حاد القرائن المعنوية واللفظية كل

ّ
ما أطلق عليه تمام هذا من ات

إحسّان مصطلح "تظافر القرائن
ُ
: "ضرب زيد لِب منّا مثلا أن نعرب جملة مثل"، فإذا ط

"، وإقد جاءت على صيغ ، نجدهاا" نظرنا في الكلمة الأولى "ضرب"عمرإ لب عب
ب
أنّ  نحن نعلمة "ف

من حيث وقوفها بإزاء  مهذه الصيغة تدلّ على الماض ي، سواء من حيث صورتها، أ

لُ" لُ"،و"أفعب فْعب من وإ ،أقسام الكلم، يسمّى "الفعل"، فهي تندرج تحت قسم أكبر من بين "يب

إفنلاحظ ما يلي: "زيد"ثمّ ننظر في ، هنا نبادر إلى القول بأنّ "ضرب فعل ماض"

إ
ّ
إه ينتمي إلى مبني الاسم.                                    قرينة الصيغة.إن

ه مرفـــوع.                                    قرينة العلامة العرابية.
ّ
إإن

إبين الفعل الماض ي هي علاقة السناد.    قرينة التعليق.إنّ العلاقة بينه وإ

ر.       
ّ
ه ينتمي إلى رتبة التّأخ

ّ
إقرينة الرتبة.                             إن

                                                           

 1-تمام حسان، اللغة العربية، معناها ومبناها، ص 206-205.
ضام:-2

ّ
ضام هنا الت" هو أن يستلزم أحد العنصرين التحليلييالت

ّ
لازم أو يتنافى ن النحويين عنصرا آخر فيسمى الت

 هذا الآخر قد يدلّ عليه بمعن  ويُسمّى هذا التنافي. وّ ،معه فلا يلتقي به
ّ
عندما يستلزم أحد العنصرين الآخر فإن

ّ.206-205، ص لتقدير بسبب الاستتار أو الحذف "عدم على سبيل ا

 3-نفسه، ص 217.
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ره عن الفعل رتبة محفوظة.                        قرينة الرتبة.
ّ
إإنّ تأخ

إإنّ الفعل معه مبنيّ للمعلوم.                                  قرينة الصيغة.

قرينة " دائماذا إسناده مع الاسم الظاهر ه"وإ عل معه مسند إلى المفرد الغائبإنّ الف

إ.المطابقة

ب كلّ هذه القرائن نصل إلى أنّ "زيد" هو الفاعل، ثمّ ننظر بعد ذلك في "عمرًا" بسبوإ     

إ:نلاحظوإ

ه ينتمي إلى مبني إلى الاسم.                        
ّ
إقرينة الصبغة.          إن

ه منصوب.                                    
ّ
إقرينة العلامة العرابية.         إن

إبين الفعل هي علاقة التّعديّة.             قرينة التعليق.إنّ العلاقة بينه وإ

ر.   إنّ رتبته في كلٍّ من الفعل وإ
ّ
إقرينة الرّتبة.       الفاعل هي رتبة التّأخ

إبة.قرينة الرّت          إنّ هذه الرّتبة غير محفوظة.                             

إ1" مفعول به " القرائن نسارع إلى القول بأنّ "عمرًا بسبب هذهوإ      

إ
ّ
إغير أنّ اعتماد المحل

ّ
، ةولفظيإّة على ما جاء به تمّام حسّان من قرائن معنويإّ غويّإل الل

إلا يُعدُّ كافيّا لتحدي
ّ
إد المعنى المقالي للت

ّ
إغويإركيب الل

ّ
ركيب من حيث ، فتلك القرائن تخدم الت

إ ىوضوح المعن
ّ
إالوظيفي لعناصر الت

ّ
إغويإركيب الل

ّ
 ركيب "المعنى المراد، أمّا غاية الت

ّ
" فلا ينشأ إلا

إلتإّبتظافر مستويات ا
ّ
، ي"حوإظام النإّالنإّالصّرفي وإ ظامالنإّوتي وإظام الصإّالنإّغوي "حليل الل

إ" القرينة الاجتماعية الكبرىإ"مضافا إليها
ّ
كلّ ، وإ"البلاغيين "المقامبإ طلاحبإلها اصإْرتض ي نتي ، ال

ذي يُسهم بشكل فعّال في .2ذلك يصنع المعنى الدّلالي "
ّ
إالقبض على المعنى المنشود.ال

                                                           

 1- تمام حسان، اللغة العربية، معناها ومبناها، ص 182-181.

 2-تمام حسان، اللغة العربية، معناها ومبناها، ص 338-337.
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من مباحث  اقتربوا أكثرإ حاة العرب المحدثينالنإّ ما تقدّم أنّإ ا من كلّإويظهر جليإّ

الباحثان  هما داولية التي أشار إلها الغربيون ولعلّ أبرز من تبلورت لديهما هذه الفكرةالتإّ

ل، دون أن نغفل اام حسّإتمّإ
ّ
وعبده النحويين الآخرين أمثال مهدي المخزومي، ن وأحمد المتوك

إ، وغيرهم كثير...الراجحي، وهادي نهر

 ّ
ّ
ّ:داوليةأبرز المفاهيم التي تقوم عليها الت

إداولية على مجموعة من المفاهيم، أبرزها:تقوم التإّ         

 إ: نظرية أفعال الكلام

تصوّراتها من أنّ عددا كبيرا من الجمل لا تخضع لمعيار ظرية في انطلقت هذه النإّ

إوإ ق والكذب،دالصإّ
ّ
ى تغييره " هي لا تصفوإ ما تنجز فعلا،إن

ّ
فالفعل العالم بقدر ما تتوخ

بضرورة القيام بعمل ما أو وعدٍ ا أداء لفعل معيّن كأن يكون أمرإ الكلامي هو عبارة عن

ساني"معيّن بحالة شعورية تجد طريقتها التإّ بإنجاز عمل آخر أو حكما لفعلٍإ
ّ
إ.1جسيد الل

ة، الملفوظات النجازيإّوإة مييز بين الملفوظات الوصفيإّبناء على هذه الملاحظة يمكن التإّوإ 

 الية:يمكن تمثيل ذلك بالخطاطة التإّوإ

إ

إ

 

 

                                                           
دارا للكتاب  دراسة معجمية، نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسية في لسانيات النص و تحليل الخطاب، -1

ّ.90-89،ص 1،2009ط الأردن، العالمي، عمان،

إالملفوظات

ة الملفوظات النجازيإّ

إ)صريحة أو غير صريحة(

الملفوظات 

إةالوصفيإّ
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إ قدوإ
ّ
غوية إلى تقسيم الفعل الكلامي الكامل إلى توصّل "أوستن" في آخر أبحاثه الل

)قول ش يء معيّن(، والفعل المتضمّن في القول )إنجاز فعل  ة: فعل القولإثلاثة أفعال فرعيإّ

بة عن ذلك(. اتج عن القولإما(، الفعل النإّ
ّ
إ)الآثار المترت

رإ     
ّ
قولي ينجز بالقول على دلالة، و ففي فعل القول ينتج المتكلم ملفوظا يتوف

ّ
في الفعل اللا

بشيئا، 
ّ
عن كلّ ذلك أثر في المستمع مثل "جعل شخص ما يعتقد أنّ شيئا ما هو  ويترت

ز أوستن بين تبعا لهذه المعايير ميإّوإ ،1شدّ أزره" إغضابه، ،إقناعه بالقيام بأمره كذلك،

إة.العرضيإّوإة ة والتنفيذيّة والتعهديّة والسلوكيإّالأفعال الحُكميإّ

"كلّ ملفوظ ينهض على نظام  أنّإLes actes de parolesأفـــــعال الكلامى وفحوإ

إويلاحظ أوستن أنّ كلّ فعل كلامي يمتاز بثلاث خصائص: 2شكلي دلالي إنجازي تأثيري"

ه فعل دالّ. -
ّ
ّإن

ه فعل إنجازي. -
ّ
ّأن

ه فعل تأثيري. -
ّ
 إن

بالخطاب الحواري   La linguistiques pragmatiqueتهتم اللسانيات التداولية 

إوخصائص التفاعل التواصلي المميزة له ، فإذا كانت التإّ
ّ
غة داولية استحضرت النسان في الل

لكي يصير الاستعمال  ؛معه المعتقدات تْإفبإفاعل وكيَّإ"فإنها استحضرت معه قيمة التإّ

 ة كما يقتضيهورة الحواريإّلاعه بالدّإا من حيث اضطداولي استعمالا حجاجيّا واستدلاليإّالتإّ

ة للحوار تتحدّد بالاستعمال فاعليإّفالقيمة التإّ .3بين أطراف الحوار" واصليإّفاعل التإّالتإّ

ة، فطرفا الخطاب يستعملان فيه كلّ واصلي للعلامات، وهو استعمال ذو طبيعة حجاجيإّالتإّ

ّالوسائل والآليات المنطقية والبلاغية لأهداف إقناعية.

                                                           
، 2010، 01ط التوزيع،دار الحوار للنشر   وّ التداولية،الأسلوبية، التلفظ وّ الخطاب، لسانيات حباشية،صابر  -1

ّ.204ص 

 2-مسعود صحرّاوي، التداولية عند العلماء العرب، ص40.

 3-محمد نظيف، الحوار وخصائص التفاعل التواصلي، أفريقيا الشرق،2010 ص 39.
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ياق دور مهمٌّ في تحليل الوحدات الحوارية الكبرى، فهي تمتاز بالتّعدّد السياقي، وللسّإ

م فيها ظروف 
ّ
فأطراف الحوار يتعدّون القصد الخباري للأقوال إلى معاني تداوليّة تتحك

الخطاب وملابساته. والسياق الأكثر تأثيرا في بلورة الخطاب الحواري هو السياق التفاعلي 

ذي يساهم في
ّ
تطوّر مضامين التّخاطب. "كما أنّ السّياق يساهم في توضيح بعض  ال

تي يصل إليها الحوار"
ّ
إ.1الدّلالات الغامضة ال

ذي يمارسه المحاور هو  فيا ويُعدُّ التّأويل جزءا مهمّإ
ّ
السّياق التفاعلي، فالتأويل ال

ذي يضمن تسلسل عملية التخاطب، فهو يساهم في تطوّر المضامين وتعدّد الرإ
ّ
ؤى، ويخلق ال

إ.وتنويع مقاصده الخطاب بلورةعلى  ةقدرإله ال والاختلاف الاختلاف بين أطراف الحوار،

تتبّع قواعد الحوار، فحصرها في أربعة أقسام يندرج كلّ قسمٍ  غرايسوقد حاول 

سام منها تحت مقولة خاصة، وهي الكمّ والكيف والضافة )أو العلاقة( والجهة، وهذه الأق

إ:2عد التخاطب هيالأربعة من قوا

إ:_ قاعدتا كم الخبر، وهما1   

 لِتكن إفادتك المخاطب على قدر حاجته. -أ

 لا تجعل إفادتك تتعدّى القدر المطلوب. -ب

إ:_ قاعدتا كيف الخبر، وهما2         

إلا تقل ما تعلم كذبه.-أ       

نة.-ب       إلا تقل ما ليست لك عليه بيِّ

إ_قاعدة علاقة الخبر بمقتض ى الحال، وهي:3        

                                                           

 1-محمد نظيف، الحوار وخصائص التفاعل التواصلي، ص 43.
ص  ،1998، 01قافي العربي، المغرب، طالمركز الث التكوثر العقلي، طه عبد الرحمن، اللسان والميزان أوّ-2

238،239.ّ
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إلِيناسب مقالك مقامك.-       

إوهي: الخبر،_قواعد جهة 4     

إلِتحترز من الالتباس.-أ     

إلِتحترز من الجمال.-ب    

م بإيجاز.-ج    
ّ
إلِتتكل

ب كلامك.-د     ِ
ّ
رت

ُ
إلِت

تي إنّ هذه القواعد التخاطبيّة المتفرّعة عن مبدأ التع  
ّ
اون هي ضوابط الحوار ال

إواصلية من التإّتتضمّن تحقيق الفائدة التإّ
ّ
م إلى فاعل الل

ّ
ساني، بحيث تصل المعاني من المتكل

دة منه فتحت الباب 
ّ
السّامع دون غموض أو التباس، ورغم أنّ مبدأ التعاون والقواعد المتول

إواسعا للتإّ
ّ
 أنها تهتمّ بالجانب التإّداوليات الل

ّ
التّهذيبي.  وتُهمل الجانببليغي فقط، سانية إلا

استدراك هذه النقائص بوضعها لمبدأ التأدّب،  Robin Lakoffلِذلك حاولت روبين لاكوف

إ1الآتيّة:وجعلت له القواعد التهذيبيّة الثلاث 

 :ف
ّ
عف

ّ
وج"المخاطب ومقتضاها هو "لا تفرض نفسك على  قاعدة الت

ُ
هذه  بوت

م استعمال كلّ ما من شأنه تقريب المسافة من المخاطب.
ّ
إالقاعدة على المتكل

 ك
ّ
شك

ّ
: ومقتضاها هو "لِتجعل المخاطب يختار بنفسه" وتقتض ي هذه قاعدة الت

كا  ِ
ّ
م أساليب التقرير ويأخذ بأساليب الاستفهام كما لو كان متشك

ّ
القاعدة بأن يتجنّب المتكل

إفي مقاصده.

 :إر الودّ للمخاطب ".ومقتضاها " لِتظهإِ قاعدة التودّد

                                                           

 1-طه عبد الرحمن، اللسان وّالميزان أو التكوثرّ العقلي، ص 241.
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ذي جاء به    
ّ
ويتبيّن أنّ قواعد التّهذيب المتعلقة بالتخاطب ترتكز على المبدأ التعاوني ال

م التهذيب على التبليغ. قدِّ
ُ
 أنها ت

ّ
إ"غرايس" إلا

إأمّا المبدأ التإّ     
ّ
يدعو و Leechليتشه  " الذي أوردبإمبدأ التأدّب الأقص  "الث فهو داولي الث

م إلى الكثارإ فيه
ّ
قليل من الكلام غير المؤدّب لربح الغير وعدم من الكلام المؤدّب والتإّ المتكل

إخسارته، وبهذا يتفادى المنازعة والمخالفة، وكلّ ما من شأنه أن يمنع التعاون الحواري.

واصلي هذا وقد اهتمّ البحث التّداولي بتحليل الخطاب الحواري، معتبرا التّفاعل التإّ     

ي تؤطر التخاطب، وأوّل هذه الت L’actualisation des compétencesات ءللكفا تفعيلاإ

التي تقوم على تخيّر اللفظ  La copétence linguistiqueات الكفاية اللسانية ءالكفا

دى أطراف المناسب للمعاني التي يُراد إيصالها، وبهذا يتمّ تفادي انزلاقات الفهم الخاطئ ل

التي  La compétence distiniveاللسانية مع الكفاءة المميزة  ءةالحوار. وتتقاطع الكفا

حاور اتجاه تساعد على الوقوف على كلّ المصطلحات والتعابير التي تبيّن طبيعة م
ُ
واقف الم

إ1مختلف المسائل، إنّها " تفرز كل العناصر التي تساعد على معرفة الهويّة والانتماء "

تي يملكونها  ءةوهناك الكفا   
ّ
الثقافية أو الموسوعية وتتضمّن "مجموع المعارف الضّمنية ال

إ.2عن العالم" 

ر الخلفية الفكرية لأإ ءةأمّا الكفا 
ّ
 وتعكس تقييم المتكلم طراف الحوا،اليديولوجية فهي تؤط

ل الكفا
ّ
من "مجموع  La Compétence pragmatiqueالتّداولية ءةللعالم المرجعي، وتتشك

م حول اشتغال مبادئه الخطابية"
ّ
ا تعكس مدى التزام  ،3المعارف التي يملكها متكل

ً
فهي إذ

نه من المشاركة الصادقة في التبادل الك
ّ
م بالمبادئ التي تمك

ّ
ن هذه لامي، وينبثق عالمتكل

إالنشاط الحجاجي الذي يحضر في كلّ تبادل حواري. ءةالكفا

                                                           

 1_ محمد نظيف، الحوار وّخصائص التفاعل التواصلي ص 195.
ترجمة و تعليق :  -فصول مختارة -ك . أوريكوني ، في التداولية المعاصرة و التواصل -زيلتمانك .  -_ أ .مولز2

ّ.54محمد نظيف ، أفريقيا الشرق ،المغرب، ص 

 3 - أ .مولز- ك . زيلتمان- ك . أوريكوني ، في التداولية المعاصرة و التواصل ، ص 131.
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إذا طبّقنا هو ما ينجزه النسان بالكلام، وإ الفعل الكلامي أنّإ انطلاقا ممّا سبق يتّضحوإ

إ
ّ
ة "فإنّ المقاصد والمعاني والفادات التي تستفاد من صيغ غة العربيإّهذا المعنى على الل

التّواصل العربي وألفاظه: كمعاني الأساليب العربية المختلفة، خبرية كانت أم إنشائيّة، 

الأساليب العربيّة... الخوالف، وأصناف أخرى من الصيغ وإودلالات حروف المعاني، ودلالات 

ل الأفعال الكلاميإّ
ّ
تي تمث

ّ
راث العربي"ة في اهي ال

ّ
ويمنح هذا التصوّر أفقا رحبا لاستثمار  ،1لت

إتعليميّة النّحو العربي.عاصر في هذا المفهوم التداولي الم

 نظرية الملاءمة: Théorie de la pertinence . 

إوإ
ّ
 Sperberساني الفرنس ي سبربرهو مفهوم تداولي أرس ى معالمه كلٌّ من الباحث الل

ساني البريطاني ولسون 
ّ
"لعلّ أهمّ ميزة تتميّز بها نظرية الملاءمة تصوّرُها و، Wilson.Dوالل

 لم يعد شيئا معطى بشكل نهائي أو محدّإللسّإ
ْ
مالفهم، وإة دا قبل عمليإّياق، إذ

ّ
عا إن بب

ب
ا يُبْنى ت

ستمدّإيإّحسب الافتراضات السّإوإ ،2"لِتوالي الأقوال
ُ
ذي  اقية التي ت

ّ
من المحيط الخارجي ال

سانيّإواصل يُجرى فيه التإّ
ّ
إ.الل

  القصدية:مبدأ L’intentionnalité.ّ

ى هذا المبدأ في "
ّ
إيتجل

ّ
إالرّبط بين الت

ّ
م وإ ومراعاة غرضغوية راكيب الل

ّ
المقصد المتكل

إة داوليإّالعام من الخطاب، في إطار مفاهيمي مُستوفٍ للأبعاد التإّ
ّ
غويةللظ

ّ
حيث  3" اهرة الل

ي معه، وفهم مكامن ومدى تجاوب المتلقّإ، الخطابإلى دراسة  تسعى الدّراسة التّداوليّة

إ
ّ
إاهريّة منها أو الخفيّة.أغراضه الظ

إ

                                                           

 1- مسعود صحراوي، التداولية عن العلماء العرب، ص 10.
من كتاب جماعي مسعود صحراوي، في الجهاز المفاهيمي للدّرس التداولي،-2  التداوليات علم استعمال اللغة، ،ضِّ

ّ.50ص، 2014، 02ط عالم الكتب الحديث،

 3-مسعود صحراوي، التداويلة عند العلماء العرب، ص 10.
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  :الاستلزام الحواريL’implication conversationnelle.ّ

ذي حاول أن يضع قواعد للخطاب على أسس وإ
ّ
ظهر هذا المفهوم مع غرايس ال

ق بعمليّة التّخاطب،تداوليإّ
ّ
د أنّ التإّفهو  ة تأخذ بعين الاعتبار كلّ ما يتعل

ّ
أويل الدّلالي يؤك

را إذا تمّ الاقتصار فيه فقط على المعطيات الجاهزة. الأمر  حيصب"الجمل للكثير من  ِ
ّ
متعذ

ب تأويلا دلاليا آخر، ومن ثمّة يتمّ الانتقال من المعنى الصريح إل
ّ
ذي يتطل

ّ
معنى غير  ىال

لية من آليات إنتاج الخطاب. و آعليه فهذا الاستلزام هوإ ،1معنى مستلزم حواريا " مُصرّح به:

ه تفرّع عن هذا المبوإ
ّ
أهمّها مبدأ التّعاون  دأ التداولي قوانين أخرى، لعلّإتجدر الشارة أن

ذي مفاده أنّ على أطراف الحوار أن تتعاون فيما بينها على 
ّ
تحقيق الهدف من الحوار ال

ذي دخل
ّ
إفيه. تال

  :متضمّنات القولLes implicites.ّ

ق برصد ا إجرائيّإ تداوليإّمفهوم  هوإ
ّ
إيتعل

ّ
قة بجوانب ضمنيإّلظ

ّ
ة من ة وخفيإّواهر المتعل

 ، فكلّإpré-suppositionهي ترتكز في معظمها على الافتراضات المسبقة قوانين الخطاب، وإ

ات معترف بها و متفق عليها بينهم" وهي محتواة افتراضينطلق من معطيات وإ تواصل لسانيّإ

نات القول هو هناك نمط آخر من متضمّإ، وإ2"ة العامّةالتركيبيإّنى ضمن السياقات والبإُ

حدّد على أساس معطيات لغويّة فقط، بل هي لا تت، وإLes Sous-entendusالأقوال المضمرة 

" فالسّامع "إنّ السّماء ممطرة مثال ذلك قول القائل:ترتبط بوضعيّة الخطاب ومقامه وإ

م أراد
ّ
إيدعوه إلى: أن لهذا الملفوظ قد يعتقد أنّ المتكل

 .المكوث في البيت 

 .ة عند الخروج
ّ
 أو عدم نسيان المظل

 إ
ّ
 ف المطر.أو الانتظار حتّى يتوق

                                                           

 1-العياش ي أدراوي، الاستلزام الحواري في التداول اللساني، منشورات الاختلاف، ط01، 2011 ،ص 18.

 2-مسعود صحروي، التداولية عند العلماء العرب، ص 31.
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إياقات وإيلات مفتوحة مع تعدّد السّإقائمة التأوإوإ
ّ
تي يُنجز ضِمنها الخطاب.الط

ّ
إبقات المقاميّة ال

 ّـــــواصـــل و
ّ
عليميّةتــداولية الت

ّ
 :الت

تي 
ّ
ساهمت في بلورة الخطاب التّداولي يستدعي منّا استحضار إنّ الحديث عن الرّوافد ال

غة، وفهمها 
ّ
أهميّة نظرية التّواصل في إثارة جملة من القضايا ذات الصّلة باستعمال الل

وعليه من المفيد أن نتوقف عند مساهمة التّواصل في خدمة التّداولية، وهذا  1وتأويلها...

داولية، ثمّ فعاليته في المقاربة التواصلية من خلال عرض لتعريف التواصل وعلاقته بالت

ميّة.
ّ
إللعملية التعليميّة التعل

 ّداولية: التواصل و
ّ
 الت

يء لم ينقطع...وإلسان العرب" اجاء في "
ّ

صل الش يء بالش 
ّ
التواصل ضدّ التّصادم ت

إ.2)التّقاطع(

م و
ّ
ساني الفرنس ي لجون دوبوا: التّواصل هو تبادل كلامي بين متكل

ّ
في المعجم الل

هذا المخاطب يلتمس الاستماع إليه، أو جوابا ظاهرا ث لملفوظ موجّه إلى متكلم آخر، وإمحدّإ

من جهة علم النفس ، لذلك كان التواصل بين شخصين، وإأو باطنا حسب نوع ملفوظه

غوي "عملية التواصل هي رإ
ّ
سبة بط المتكلم الدّلالة بالأصوات، وإالل

ّ
يتمّ عكس ذلك بالن

إ.3الأصوات المنطوقة بدلالتها"للمستمع بحيث يربط هذه 

سانيو
ّ
ل هو تبادل الأفكار، واصالتإّ" ات التّطبيقية يعرّفه ريتشاردز وآخرون:في الل

غير ذلك بين اثنين أو عدّة أشخاص في عملية التّواصل، فهناك على الأقل المعلومات وإ

م واحد ورسالة ومستقبل، وإ
ّ
سانيات الاجتمدراسة التّواصل تعمتكل

ّ
اعية تمد على الل

سانيات النّفسيّة وإوإ
ّ
إ. 4نظريّة المعلومات"الل

                                                           

 1-جواد ختام، التداولية أصولها واتجاهاتها، ص51.

 2- ابن منظور لسان العرب، مادة و ص ل 
3Dubois. J. et autres , 1973 Dictionnaire de Linguistique , Librairie Larousse.  ،نقلا عن يوسف تغزاوي

.16، ص 2015، 01استرتيجات تدي س التواصل باللغة، عالم الكتب الحديث، الأرد ن، ط  

ّ
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أهمّ مكوّنات الحدث  واصل يُبنى علىيتّضح من خلال التعريفين الأخيرين أنّ التإّوإ

صالي وإ
ّ
سالة. غير أنّ الرإّالمستقبل(، والمحتوى )وجود معلومة(، وإشاركون )المرسل وإهي: المالات

ه تغافل عنما يُعاب عل
ّ
إ ى تعريف جون دوبوا أن

ّ
ذيالات

ّ
فظي ال

ّ
له دورٌ كذلك في  صال غير الل

ل تواصلا تتمّ عملية التّواصل
ّ
شك

ُ
غني الشارة عن العبارة في بعض المواقف و ت

ُ
، فمثلا قد ت

إبليغ على أحسن وجه. ة التإّفيه عمليإّ

داولية التإّ واصل لا بأس أن نشير إلى أنّإولية والتإّادولمعرفة التّداخل بين التإّ

Pragmatics  تي تدرس العلاقة بين العلامات يميائيّة الجوهريإّمكوّنات النّظريّة السّإ "من
ّ
ة، ال

Signs "إ. وإ1و مستخدميها
ُ
إقد نبّه فان دايك إلى أنّ التّداولية "ينبغي لها أن ت

ب
ص للمجال صإّخ

غة العرفيّة، وإالعملي أو الجرائي الذي يقوإ
ّ
ين من آثار ما يكون لهذه القوانم على قوانين الل

سهم إسهاما مميّزا في  -بوجه خاص -ينبغي للتّداولية اج المنطوقات وتفسيرها. وإفي إنت
ُ
أن ت

غة"
ّ
مي الل

ّ
تي تجعل المنطوقات مقبولة في موقف بعينه عند متكل

ّ
روط ال

ّ
بهذا وإ 2تحليل الش

ى منها من أغراض.
ّ
إتصبح الرّسالة واضحة تؤدّي ما يُتوخ

ة مهملات عند النّحاة، وإ كانتالتّداولية كما يشير فان دايك إلى أنّ "
ّ
ستمِدّت سل

ُ
قد ا

غة، لا سيما نظريّة الأحداث الكلاميّة 
ّ
، Speech ActsTheoryفي جوهرها من من فلسفة الل

من الاختلافات الثقافيّة في التّفاعل وإ كما استمدّت من تحليل المخاطبات،

فظي
ّ
ذي تراه العلوم الاجتماعيّة" على  Ineractiont Verbalالل

ّ
بناء على ما أشار . وإ3النّحو ال

إ
ّ
بِنة أساسيّة في التّداوليّة، وإإليه فان دايك يتبيّن أنّ نظرية الأحداث الكلامية تمث

ب
لا تقلّ ل ل

تي تتمّ في ا
ّ
غوي باشتراك المرسل وإعنها شأنا عملية التّواصل ال

ّ
المرسل إليه مع لمجتمع الل

 إلى المتلقّي. زيادة على أنّ وظيفة التّواصل ليست دائما وجود قناة تنقل ال
ّ

رّسالة من الباث

                                                                                                                                                                                     
4Richards. J. Platt , and H.Platt , 1996 , Dictionary of LangaugeTeaching and AppliedLinguistic نقلا

. 18، ص 2015، 01الأرد ن، طعن يوسف تغزاوي، استرتيجات تدي س التواصل باللغة، عالم الكتب الحديث،   

 1- محمد العبد، العبارة و الإشيارة، دراسة في نظرية الاتصال، دار الفكر، القاهرة، 1995، ص 01، 06.

 2-محمد العبد، العبارة و الإشيارة، دراسة في نظرية الاتصال، ص 7.

 3- محمد العبد، العبارة و الإشيارة، دراسة في نظرية الاتصال، ص 7.



علي       الفصل الأوّل:   
ّ
داولية و دورها في العملية الت

ّ
ميّة.إرهاصات الت  

 

68 
 

التّواصل على عملِ جوٍّ من  ةوظيف"اقتصرت  ونحوهما فربّماعة الخبر نقل المعلومة أو صنا

سليم الحارّ أو الاحتضان"
ّ
را عاطفيّا، يبدو معادلا للت

ّ
تي تعدّ مؤث

ّ
إ.1المؤالفة الاجتماعيّة ال

إوإ
ّ
 الأوفر بالدّراسة من طرف لم

ّ
غة ركنا هامّا من أركان التّواصل، نالت الحظ

ّ
ا كانت الل

غة 
ّ
نينفلاسفة الل قد ذهب بعضهم إلى القول بأنّ بذلك وظائفها العديدة، وإ واللسّانيين مبيِّ

"التّعبير عن الوقائع أو القدرة على توصيل المعلومات من فرد إلى لآخر ليست هي الوظيفة 

غة عدد لا متناهٍ من الوظائف مثل إعطاء أمر أو إلقاء أسئلة أو تقديم الوحيد
ّ
غة، بل لل

ّ
ة لل

إ.2شكر أو صبّ لعنة أو أداء صلاة أو تمثيل دور على المسرح..."

تي انصبّ اهتمامهاوإ
ّ
غة مدرسة أكسفورد، وإ من المدارس ال

ّ
قد عُرفت على دراسة الل

غة العاديّة، بدراساتها الفلسفيّة القائمة على استعمال ا
ّ
فقد رأى روّاد هذه المدرسة أنّ لل

غة العاديّة تتلاءم مع الأبحاث الفلسفيّة لأنّ الرّجل العاد"
ّ
ي يستعملها في حياته اليوميّة، الل

بالتّالي يكون تأثيرها و ترسيخ الأفكار بها أكبر مادام الباحثون يصوغون آراءهم و معتقداتهم وإ

غة العاديّة هي بناء على المن. وإ3بلغة عاديّة"
ّ
ذي انتحته مدرسة أكسفورد يظهر بأنّ الل

ّ
حى ال

على عكس من نادوا بوضع  خير وسيلة للتّواصل دون إدخال أي تعديل أو تنقيح لمفرداتها.

غة العاديّة المتم شرط أساس يإّ
ّ
ل في "لل

ّ
اصطناع مفردات جديدة توضيح معاني مفرداتها وإث

غة العاديّة بمعانٍ جديدة وإال مفردات مألوفة عند الحاجة أو استعم
ّ
حينئذ تصبح الل

إ. 4صالحة للعمل الدّقيق"

 عبارة عن وإ
ّ

غة العاديّة بهذه المدرسة إلى أنّ الكلام عامّة ما هو إلا
ّ
ذهب فلاسفة الل

غة انطلاقا من تحليل أفعال الكلام )
ّ
 Lesإنجاز أفعال، لذا "انصبّ اهتمامهم على تحليل الل

Actes du langageكما أنّهم يجمعون على أنّ الوظيفة أساسا لكلّ فعل تواصليإّ ( بصفتها ،

غة هي تحقيق التّواصل، وإالأسا
ّ
أن يراعى فيه  ومعانيها يجبأنّ تفسير الجمل سيّة لل

                                                           

 1-5 ص 209.

 2- محمود فهمي زيدان، في فلسفة اللغة، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، دط،  1985، ص07.

 3-محمود فهمي زيدان، في فلسفة اللغة، ص51.

 4-محمود فهمي زيدان، في فلسفة اللغة،  ص 07
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ا لهاته الدّراسة  Austinيعدُّ أوستين . وإ1كلّ الملابسات المحيطة بالخطاب"القواعد وإ
ّ
سبّاق

يّة الأفعال العامّة )كيف ننجز الأشياء بالكلام( ، بعنوان "نظرإ19622بظهور كتابه سنة 

هذا الكتاب "أول  وقد كانهافت على دراسة هذه الأفعال منذ ذلك الحين ليبدأ بعد ذلك التإّ

رح الأرسطي في ك
ّ
الدّراسة "الخطابة" للقول الخطابي، وإ هتابمحاولة جادّة تتجاوز بالفعل الط

غة الطبي
ّ
سانية المعاصرة..."البلاغيّة بإعادة تنظيم منطق الل

ّ
إ3عيّة على ضوء الدّراسات الل

إقد صنّف أوستين الجمل في نظريّته إلى صنفين:وإ  

  جمل خبريّة واصفةPhrases Constatives. 

 جمل إنشائيّة إنجازيّةPhrases Performatives. 

ه بيّن أنّ كلّ جملة لغويّة تحوي في طيّاتها إنجاز ثلاثة أفعال
ّ
إ:4كما أن

م للجملة.فعل قول:  -أ
ّ
فظ المتكل

ّ
ل في الل

ّ
 يتمث

م من خلال تلفّظه إمّا بالوعد أو الوعيد أو النّهي... -ب
ّ
ل في قيام المتكل

ّ
 فعل إنجاز: يتمث

ل في إحداث تأثير في المخاطب من خلال الفعل النجازي. فعل تأثير: -ت
ّ
 يتمث

تي  واصليإّستين أن القصد التإّيتّضح من خلال ما أشار إليه أوإوإ
ّ
يتماش ى ونظريّته ال

تظهر نتيجة هذا خاصّة في الفعل التأثيري الاستجابي حيث يستجيب المستقبل ابتدعها، وإ

رؤيّته صل، وإعلى هذا الأساس يمكن تقويم التّواي لأمر أو تحريض أو التماس...، وإأو المتلقّإ

إناجحا مع معرفة أسباب نجاحه أو فشله. مإذا كان فاشلا أ

غيرى سورل _ أحد وإ
ّ
ة نسق من أنساق التّواصل روّاد مدرسة أوكسفورد _ أن الل

غة لديه "ركن من  لة الأنظمة الاجتماعيّة، وهذا ماأنّها نظام من جم، وإبامتياز
ّ
د بأنّ الل

ّ
يؤك

                                                           
ظلال  يوسف تغزاوي، التداوليات وتقنيات التواصل، بحث منشور ضمن كتاب جماعي بعنوان، التداولية-1

ّ.09المفهوم وآفاقه، ص
، والذي أحدث فيما بعد ثورة في الأشيياء بالللماتنصنع ، أصدر أوستن كتابه بعنوان، كيف 1962في سنة  -2

ّالتداوليات، 
، 1991تر عبد القادر قنيني، مطابع إفريقيا الشرق، الدار البيضاء، العامة،  نظرية أفعال الكلام ،جونّأوستن  -3

ّ.05ص 

 4- يوسف تغزاوي، التداوليات وتقنيات التواصل ص11.
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لا يمكن فصلها أو عزلها عن الأنظمة التواصليّة نظرا لكونها وإأركان نسق التّواصل لا غير، 

إ. 1العلميّة أن ندرسها كمثيلاتها من الأنظمة"رفيعة بل تقتض ي المنهجيّة 

 Pricipe deفقد اقترح مبدأ مهمّا سمّاه مبدأ التّعاون Griceأمّا كرايس 

Coorération م ، مبيّنا أن
ّ
هذا المبدأ يحدث كلّ حوار تخاطبي، وهذا المبدأ يلزم المتكل

ينضوي تحت ف، وإا بغية إنتاج حوار لغوي متماسك ومعقول وهادالمخاطب بالتّعاون معوإ

إ.الكيفيّة(، والورود ، وإالكيفوإ، واعد الحوار الأربعة "قاعدة الكملواء هذا المبدأ ق

غرايس أنّ ظاهرة التّواصل بين وإ ممّا أشار إليه أوستين وسورلنخلص انطلاقا وإ

ل مدار اهتمام فلاسفة ا
ّ
غة العاديّة لمدرسة أوكسفورد،الأفراد كانت تشك

ّ
معتبرين  لل

تي يقوم بها التّواصل 
ّ
غة الأساسيّة، وعليه شرعوا في دراسة أفعال الكلام ال

ّ
وظيفة الل

م أثناء التّخاطب، تفكيرا من
ّ
غويإالمتكل

ّ
أي أنّ كلّ فعل تواصلي ؛ هم أنّها أساس التّواصل الل

غة قناة يتمّ 
ّ
م تجاه مستمع، حيث تتبنّى "أفعال الل

ّ
هو بالضّرورة تعبير عن أغراض متكل

. لذا عمل غرايس على وضع مبدأ 2الأغراض حسب مقامات تواصليّة" عبرها نقل تلك

ذي بموجبه يتعاون ا
ّ
م وإأساس ي لأي فعل تواصلي ناجح، وال

ّ
ي الوصول إلى المخاطب فلمتكل

ى من 
ّ
إالخطاب.الهدف المتوخ

غة عند حديثهم  وغرايس كتفي الآن بالشارة إلى أوستين وسورلسنوإ
ّ
عن وظيفة الل

يستغرق بحثا وإ ك أنّ الحديث قد يطولإها في عمليّة التّواصل، ذلدورإداخل المجتمع، وإ

إما اخترنا تناوله سيخدم بحثنا هذا.لموضوع، وإبهذا ا واأعمق، لأنّ هناك العديد ممّن اهتمّإ

إ

إ

إ

إ

                                                           
، 01، اللسانيات المعاصرة، في ضوء نظرية التواصل، عالم الكتب الحديث، إربد، الأردن، طصنور الدين راي-1

218ّص ، 2014

 2-يوسف تغزاوي، التداوليات وتقنيات التواصل، ص 15
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 ّم و
ّ
عل

ّ
دريس:الاكتساب والت

ّ
 الت

ذين تناولوا مصطلحي "الاكتسابيعدُّ ستيفن كراشن من الأوائل 
ّ
م"، وإ ال

ّ
 يرتبطوالتعل

تي تتمّ داخل محيط لغوي فطري دون المرور عبر 
ّ
الاكتساب في نظره بالعمليّات التّعليميّة ال

غوي ملكة 
ّ
م بفضل إجراء الاكتساب الل

ّ
أنظمة تربويّة وتعليميّة معيّنة، حيث يمتلك المتكل

غة في مواقف وظيفيّة مختلفة
ّ
إ.1شفويّة تعطيه القدرة على استعمال الل

م فإ
ّ
تهوم "يحيل على الممارسة وإمف هوإأمّا التعل

ّ
ي تأخذ بعين الفعل داخل العمليّة التّعليميّة ال

م وإ
ّ
المحتوى أو المادّة علاقته بالمدرسة وإوالخارجي، وإ محيطه العامّ، الدّاخليالاعتبار المتعل

م له . 2التّعليميّة"
ّ
ن أن التّعل تي تتمّ داخل برنامج دراس يوهذا يُبيِّ

ّ
إ.علاقة بالجراءات ال

م الأشكال التّاليّة:تأسيوإ
ّ
إسا على هذا يتّخذ التعل

 استمداد المعرفة من مصدرها. -4

م على نفسه في بناء الم -5
ّ
ذا ما يجعله هوإ عرفة دون أخذها من مصدر معيّن،اعتماد المتعل

مه، وإ
ّ
م ثانويّا.مسؤولا عن تعل

ّ
درّس أو المعل

ُ
 يجعل من دور الم

يّة المشاركة اليجابوالملكة البداعيّة، وإال المعرفة بغية تطوير القدرات والمهارات استعم -6

 تفاعليّة.الفعّالة في مواقف واقعيّة وإ

م نتيجة حتميّة للتّعليم )أو التّدريس(، فالتّعليم إجراء خارجوإ
ّ
ي يقوم به المدرّس أو التّعل

م، وإ
ّ
م إجراءً داخلالمعل

ّ
م. يّا ينبثق من ذاتيّة المتعترعاه مؤسّسات تعليميّة، بينما يعدّ التّعل

ّ
ل

نه عمليّة وإ
ّ
م من استعمال النّحو، بينما تمك

ّ
ن المتعل

ّ
م تمك

ّ
من جانب آخر فإنّ "عمليّة التّعل

غة في إطارها الوظيفي"
ّ
إ.  3الاكتساب من استعمال الل

إ

                                                           

 1-ينظر، يوسف تغزاوي، استراتيجيات تدريس التواصل باللغة، ص 14.
ّ. 15ص يوسف تغزاوي، استراتيجيات تدريس التواصل باللغة،  -2
بوصواب إبراهيم، تعليم اللغة العر بية وثقافتها للناطقين بالفرنسية والانجليزية، مقاربة نظرية وميدانية في  -3

التعليم والتعلم، أطروحة دكتوراه، كلية الآداب والعلوم الإنسانية،  البحث اللساني التطبيقي، وديداكتيلا

ّ.15 ص 2000/2001المغرب، 
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 م
ّ
ّ:استراتيجيات التعل

تي تساعده في  
ّ
م حول لغته الأمّ  هي ال

ّ
تي يكون مزوّدا بها المتعل

ّ
إنّ المعرفة المسبقة ال

غة الهدف، وتلك المعرفة 
ّ
غة الهدف، حيث يبدأ في طرح الأسئلة و التّفكير في الل

ّ
م الل

ّ
تعل

م، وإالمسبقة هي ما يسمّى باسترا
ّ
م لدى المتعل

ّ
يمكن استعمال مصطلح تيجيات التّعل

م المها
ّ
م لتعل

ّ
م مقابلا "لمهارات التّفكير، مهارات حلّ المشاكل، التّعل

ّ
رات، استراتيجيات التّعل

الاستنتاج، المهارات الوظيفيّة، المهارات الأساسيّة، قدرات إدراكيّة، ارات التّفكير أو الفكر وإمه

هي إطارات تفكير واعيّة، اعيّة محتملة، عمليّات مستخدمة وإإجراءات حلّ المشكلة، خطط وإ

ذي يقصد بها؟"وإ يجيّات المعالجة،استرات
ّ
إ1مهما اختلفت المصطلحات يبقى الأهمّ هو ما ال

م على أنّها "( اOxford،1990تعرّف أكسفورد )وإ 
ّ
إسترتيجيّات التّعل

ُ
إتَّإخطوات ت

ب
إخ

ُ
من  ذ

م قإِ
ّ
مه أو تحسينه، كما أنّ الاستراتيجيات مفيدة خاصّة أثناء تعل

ّ
م لتعزيز تعل

ّ
بل المتعل

غة، لكونها أدوات للتّنشيط وإ
ّ
اتي الهادف، تسعى بالأساس إلى تطوير ملكة الل

ّ
ل الذ

ّ
التّدخ

 . 2التّواصل"

د في موضع آخر أنّ استراتيجي 
ّ
مين قابلة للتحوّل، وهذاكما نجدها تؤك

ّ
 في  ات المتعل

إ" قولها:
ّ
م من أجل جعل التّعل

ّ
م هي أفعال محدّدة تتّخذ من قبل المتعل

ّ
م استراتيجيات التّعل

ات وإ فعاليّة،سهلا، أكثر سرعة، أكثر متعة، وإ
ّ
حوّل إلى أكثر فاعليّة للتإّواعتمادا على الذ

م. 3وضعيّات جديدة".
ّ
إوهذا التّحوّل يتمّ حسب وضعيّات التّعل

طة وإ 
ّ

م هي عمليّات عقليّة منش
ّ
حسب عبد الرحمان أزنود فإنّ "استراتيجيات التعل

لتي تبدو غامضة 
ّ
مها، وإلفهم المعلومات الجديدة ا

ّ
من مميّزات الاحتفاظ بها،وإمن أجل تعل

                                                           

-cutProceedings -: Getting The TermsClear , 2003,Language Learning SSS AbderrahmanAzzenoud1

MATE AnnualConference, Fes thof 23  التواصل اللغوي،  نقلا عن ، يوسف تغزاوي، استراتيجيات تدريس

ّ.85ص 

-: whateveryteachershould know.  Oxford. Rebecca 1990.Language Learning stratigies2

Massachusetts : heinle and TowardsaCritical balance. TESOL QUATERLY. VOL. 34 No 3. Pp 537-

547.ّ

 3-يوسف تغزاوي، استراتيجيات تدريس التواصل باللغة، ص 85
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م كونها شعوريّة تهدف إلى 
ّ
م تحسين عمليّة الفهم، وإمفهوم استراتيجيّات التعل

ّ
التعل

ق بعمليّة بناء على هذا القول يتراءى لنا بأنّ استراتيجيات ا،وإ1الاحتفاظ"وإ
ّ
م تتعل

ّ
لتعل

ة الدخال والمعالجة، وتخزين المعلومات واسترجاعها، وإ
ّ
من ثمّة فالاستراتيجيّة هي خط

إتسا
ّ
استرجاعها من أجل استعمال تلك المعلومات في م تخزين المعلومات، وإعد على تعل

تي يستعملها 
ّ
م يمكن اعتبارها كنوع من التّكتيكات ال

ّ
مواقف معيّنة، "فاستراتيجيات التّعل

غة الهدف"
ّ
م الل

ّ
م لتعل

ّ
إ. 2المتعل

اوإ 
ّ
م مرتبطة بالذ

ّ
ت نستنتج من خلال ما أوردناه من تعاريف أنّ استراتيجيات التّعل

قابلة وإ ا قابلة للتّغيّر من وقت لآخر،كما أنّه المعاينة،لبشريّة، كونها قابلة للملاحظة وإا

درّسة مع ما يتلاءم وهذه للاختلاف من فرد لآخر، لذا يتوجّب علينا تكييف ا
ُ
لمادّة الم

م لذاته مع قدرته على جمع أكالاستراتيجيات، وإ
ّ
بر قدر من المعلومات هذا بغية تحقيق المتعل

إتفعيلها في المواقف التّواصليّة المناسبة لها. استثمارها وإالمعارف، وإوإ

 :دريس
ّ
ّاستراتيجيّة الت

لا شكل أساس ي على مفهوم التّدريس، وإإنّ الحديث عن استراتيجيّة التّدريس يحيل ب 

سهم 
ُ
م ترتبط فقط بعمليّة التّدريس، كما أنّ هذه الاستراتيجيّة ت

ُّ
بشكل كبير في عمليّة التّعل

تي أشرنا إليها سالفا.وإ
ّ
م ال

ّ
مين على دراية باستعمال استراتيجيّات التّعل

ّ
إتجعل المتعل

( استراتيجيّة التّدريس بكونها "مجموعة من الجراءات Marlon.1988يعرّف مارلون )وإ

م البارزة 
ّ
م تحديد استراتيجيّات التّعل

ّ
ي، إذ تفرض على المتعل

ّ
ربويّة المتصوّرة بشكل كل

ّ
الت

غة الهدف"بطريقة م
ّ
هذا التّعريف يوضّح لنا مدى وإ ،3باشرة بهدف تطوير ملكته في الل

م كونها تخدم استراتيجيات الت
ّ
 التعل

ّ
م حتّى يأخذ فاعليّة استراتيجية التّدريس في عملية

ّ
عل

م طريقه وإ
ّ
إيحُقّق مقاصده. التّعل

                                                           

 1-يوسف تغزاوي، استراتيجيات تدريس التواصل باللغة، ص85.

 2-يوسف تغزاوي، استراتيجيات تدريس التواصل باللغة، ص86-85.
ّ.102يوسف تغزاوي، استراتيجيات تدريس التواصل باللغة، -3
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إ:1من استراتيجيات التّدريس عًاونجد حسب مارلون أرب

 هي استراتيجيّة تفرض على المتعلم الصامت التقبل دون التّقبّل: وإ استرتيجيات

إ
ّ

إالنتاج أو النطق في اللغة الهدف، إلا
ّ
إ أن

ّ
مين يخاطرون ه حسب مارلون يوجد بعض المتعل

إ
ّ
 را.ويريدون أن يشاركوا مبك

 ّإاستراتيجية تواصلية: تسعى هذه الاستراتيجية إلى تحديد استراتيجية التإ
ّ
إعل

ّ
تي م ال

إ
ّ
إن التإّن متمك

ّ
إواصل أثناء تعل

ّ
إغة الهدف، أي النإّم الل

ّ
ه قادر على ظر إلى المتعل

ّ
م على أن

ة بدور حاسم في جعل واصليإّواصل في إطار المقاربة التإّواصل. وتقوم استراتيجية التإّالتإّ

إ
ّ
إمتعل

ّ
إم الل

ّ
 ة.ريقة التي يكتسب بها الأطفال لغتهم الأصليإّغة الهدف يسير على نفس الط

 إدة للتإّة محدّإة البناء: تفرض استراتيجيإّاستراتيجية إعاد
ّ
م مشتملة على نوع المراقبة عل

إر التإّطوإّوالتإّ
ّ
إدريجي للمقدرة في الل

ّ
م في إعادة بناء غة الهدف من خلال مشاركة المتعل

 النشاطات.

 ّاستراتيجية الانتقاء: وهي استراتيجية متنوإ( 1995عة استعملت حسب أليس ،Elis )

إنوإّتس المصادر الميتبنى المدرإّكنوع من الاختبار، حيث 
ّ
تي تتماش ى أو تتكيف ووضعيته عة ال

 ة.الخاصإّ

إاستراتيجيات التإّ نستنتج أنّإوعليه 
ُ
إ عيندريس ت

ّ
م على تحديد استراتيجيات التعل

 تعليمية تساعد المدرإّ
ً
واصل س على تحقيق الحيوية والتإّالملائمة والمناسبة باعتبارها أفعالا

إ
ّ
هة نواع الميكانيزمات الموجّإأراس ي، وهي بذلك نوع من صل الدّإال داخل الفغوي الفعإّالل

إ
ّ
إللمتعل

ّ
إم، وال

ّ
 أنّ التإّتي تؤك

ً
واصل بين النسان وأخيه النسان ش يء يقوم على ضوابط د فعلا

إمنها ما هو مكتشف والبعض منها لازال غامضا.

إ

إ

                                                           
ّ.102ص  تغزاوي، استراتيجيات تدريس التواصل باللغة، يوسف -1



علي       الفصل الأوّل:   
ّ
داولية و دورها في العملية الت

ّ
ميّة.إرهاصات الت  

 

75 
 

 إ: عناصر العملية التعليمية تداوليا

صاليّة خالصة، وِفق عناصر   
ّ
ميّة من زاوية ات

ّ
يمكن أن ننظر إلى العمليّة التّعليميّة التّعل

صال الأساسيّة )المرسل،
ّ
وسنقف على كلّ واحدة  المرسل إليه، الرسالة، القناة، المقام( الات

إمن هذه العناصر على حدة بالشرح والتّفصيل.

 المرسل: -أ

م ثم النّاقل""هو في اصطلاحات أخرى: وإ
ّ
، الباعث، المتكل

ّ
ّ.1الملقي، الباث

غة العربيّة، وإتجدر الشارة إلى أنّ مصطلح المتوإ
ّ
م قديم في الل

ّ
حسب له معانٍ كثيرة كل

تي ينتمي إليها، وإ
ّ
سانيات للدّلالة على المرسل للالعلوم ال

ّ
نجد كلام المنطوق، وإيستعمل في الل

فظ، 
ّ

"مصطلحات أخرى ثانويّة لها نفس معنى المصطلحات السّابقة منها: المتلفّظ، اللا

أثناء العمليّة التّواصليّة يمكن أن يكون . وإ2المناقش...إلخ"وإ المخاطب، المتحدّث، المحاور،

إالمرسل إمّا شخصا أو جماعة أو آلة.

م مكانة بارزة في عمليّة التّعليم، فهو الأداةوإ
ّ
غة ولا يمكن لإِ للمتكل

ّ
إالمحرّكة لل

ُ
غة من ل

 من خلال توظيف المرسل لها في زوايا 
ّ

غات أن تقوم بدورها الحقيقي "التّواصل" إلا
ّ
الل

غة، وإنصّه، ذلك التّوظيف 
ّ
ذي تتنوّع فيه وجوه الل

ّ
 من خلال الخطابات ال

ّ
لا يُدربك ذلك إلا

لفّظ،ّ كما لا يمكن أن  يكون المرسل المتنوّعة ذات الدّلالات المختلفة النّاتجة عن عملية التإّ

 إذ
ّ

م لسانا طبيعيّا معيّنا، وإ"ناطقا حقيقيّا، إلا
ّ
تحصيلا كافيّا صيغه الصّرفيّة، حصّل ا تكل

بذلك تتحوّل وإ ،3التّبليغ"قواعده النّحويّة، وأوجه دلالات ألفاظه، وأساليبه في التّعبير، وإوإ

غة من قوّة باطنة كامنة إلى قوّة فعليّة 
ّ
تي الل

ّ
إنجازيّة تسهم في التّعبير عن المعاني المختلفة ال

م فيها الأحداث السّياقيّة.
ّ
إتتحك

                                                           
وتجديد علم الكلام، المؤسسة الحديثة للنشر والتوزيع، الدار البيضاء المغرب، طه عبد الرحمان أصول الحوار  -1

ّ.38.39ص  1987، 01ط
ّ.221ص  نور الدين رايس، اللسانيات المعاصرة في ضوء نظرية التواصل،-2
ّ.37ص ، طه عبد الرحمان أصول الحوار وتجديد علم الكلام-3
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غة، وإإنجاحها يجب على اولتسهيل عمليّة التّواصل وإ
ّ
يتمّ لمرسل أن يحسن استخدام الل

ديك يتكوّن نموذج فان ذلك من خلال امتلاكه لمجموعة من القوالب، "فحسب اقتراح 

بي
ّ
غة الط

ّ
القالب المنطقي، وإ ب النّحوي،عيّة من خمسة قوالب هي: القالمستعمل الل

هذه القوالب تضطلع بوصف القالب المعرفي، والقالب الاجتماعي، والقالب الدراكي، وإوإ

ف  منها القدرة التّواصل
ّ
تي تتأل

ّ
غة الطبيعيّة، وإالملكات الخمس ال

ّ
نشير إلى أنّ يّة لمستعمل الل

بحيث يمكن إضافة ملكات أخرى إذا ثبت ورود إضافتها  قائمة هذه الملكات قائمة مفتوحة

عريّة"
ّ

سبة للملكة الش
ّ
أن بالن

ّ
إ.1كما هو الش

علم "فهو الذات المحورية في ر في مجال التإّالميسّإل وإالمرسل هو الذي يلعب دور المسهإّوإ

ه يوظف 
ّ
إنتاج الخطاب لأنه هو الذي يتلفظ به من أجل التعبير عن مقاصد معينة لأن

واصل ينبغي أن ة التإّلنجاح عمليإّوإ.2في مستوياتها المتمايزة بتفعيلها في نسيج خطاباته"اللغة 

إ
ّ
إتتوف

ّ
إروط و هي كالآتي:ر في المرسل جملة من الش

 امتلاك الكفاية اللغوية : 

م الكفاءة لد
ّ
 لغته، و "قد ميّز تشومسكي بين ما يعرفهى تشومسكي تعني: معرفة المتكل

إ
ً
م لغةٍ ما معرفة

ّ
إضم متكل

ً
وما يفعله بهذه  his Competenceهو ما يسمّيه بكفاءته ، وإنيّة

ل في قدرة وإ his Performance"3هو ما يسمّيه أداءه المعرفة، وإ
ّ
تي تتمث

ّ
عليه فالمعرفة ال

خص على استعمال لغته هي معرفة ضمنيّة فقط. أمّا النّحاة فيحتاجون حسب رأي 
ّ

الش

م Huddelston"هدلستونإ
ّ
إ.4المستمع الضّمنيّة"/إلى معرفة واعيّة بمعرفة المتكل

غوية لدى تشومسكي وجب الوقوف على أهم وإ 
ّ
إذا أردنا التّعمّق في مفهوم الكفاءة الل

ص نظريته النّحويّة، وإقاط النإّ
ّ
تي تلخ

ّ
تي نجملها فيما يلي:ال

ّ
إال

                                                           
ّ.22نيات الوظيفية، صأحمد المتوكل، قضايا اللغة العربية في اللسا-1
ّ.67ص  2011، 10لبوخ بوجملين، شييباني الطيب، العناصر التداولية في العملية التعليمية، مجلة الأثر ،ع  -2
ص ، 2005، 01محمد العبد، النص والخطاب والاتصال، الأكاديمية الحديثة للكتاب الجامعي، القاهرة، ط -3

23.ّ
ّ.23ص محمد العبد، النص والخطاب والاتصال، -4
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 غة مجموعة من الجمل، كلّ جملة منها متناهيّة ا
ّ
ول وإالل

ّ
ن مجموعة م مكوّنةلط

بيعيّة جميعا في صورها المنطوقة أو المكتوبة هي لغات متناهيّة من العناصر. وإ
ّ
غات الط

ّ
الل

 بهذا المعنى.

 ّغة، وإالتّمييز بين السّلاسل النإ
ّ
ل جمل الل

ّ
تي تمث

ّ
تي حوية ال

ّ
السّلاسل غير النّحويّة ال

 ثمّ دراسة أبنيّة السّلاسل النّحويّة. اللغةليست بجمل 

 إ
ّ
غو، وإذي يولد جميع السّلاسل الالجهاز ال

ّ
غة هو نحو الل

ّ
لا يولد السّلاسل نّحويّة لل

 غير النّحويّة.

 .م الأصلي تفترض فيه المعرفة الحدسيّة بالجمل النّحويّة للغته
ّ
 المتكل

 غ
ّ
غة. وإنحو الل

ّ
تعتمد كلّ نظريّة علميّة على عدد متناه من ة هو بالضّرورة نظريّة الل

 . 1الملحوظات"

غة لديه هيوإ 
ّ
مجموعة  تأسيسا على ما أشار إليه تشومسكي يمكن القول أن الل

غة يعتمد على معرفته الحدسيإّوإ، الجمل الصّحيحة نحويّا
ّ
م الل

ّ
ة للتّمييز بين الجمل متكل

إغير الصّحيحة نحويّا.     الصّحيحة وإ

غةوإ
ّ
ذي  .ينبغي كذلك للمرسل معلم اللغة العربية أن يكتسب مهارة تعليم الل

ّ
الأمر ال

إ ،يقتض ي منه امتلاك الكفاية اللغوية الصحيحة للغة العربية
ّ
إال

ّ
ل جزءا أساسيا من تي تشك

ونعني بذلك أن يعرف الفرد النظام الذي يحكم اللغة )النحوي  ،أوجه الكفاية التواصلية

المحاور لا يكون " ؛واع به لأنّإ دون انتباه أو تفكيرإ يطبقهوإ ،المعجمي(-الدلالي-الصرفي-الصوتي

إ
ّ
تحصيلا كافيا صيغته الصرفية وقواعده  لبإصَّإحوإ ،م لسانا طبيعياناطقا حقيقيا إلا إذا تكل

إ.2"التبليغوأساليبه في التعبير وإ النحوية وأوجه دلالة ألفاظه

إ

 

                                                           
ّ.5ص محمد العبد، النص والخطاب والاتصال،  -1

 2_ أنطوان صياح، تعليمية اللغة العربية. ج1 ص 45.
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 :إامتلاك الكفاية التواصلية

م قدرة على إنتاج جمل نحويّة 
ّ
غويّة تعطي المتكل

ّ
صحيحة، فإنّ إذا كانت الكفاءة الل

صاليّة تصف قدرته على الاختيار من مجموع تلك الجمل، أي اختيار الجمل 
ّ
الكفاءة الات

تي تحكم أنماط السّلوك في المواقف 
ّ
تي تعكس القوانين أو المعايير الاجتماعيّة ال

ّ
ال

تي تواجهه، "فإذا كان المخزون العقلي من القواعد )الكفاءة( مستوعبا
ّ
لدى  الاجتماعيّة ال

م أمكنه أن يتصرّف وإا
ّ
إن كان الأمر العكس فمعناه أنّ تي بالأمثلة المناسبة لمواقفه، وإيألمتكل

إ. 1كفاءته فيها نقص"

غوي، وإة بأنإّواصليإّقد عرّف ليفاندوفسكي الكفاءة التإّوإ
ّ
ي هها "كفاءة الاستخدام الل

غة. وإ
ّ
صاليّة المعرفة النإّالمقدرة على استخدام الل

ّ
حويّة فحسب، بل لا تتضمّن الكفاءة الات

غويّة"ضا معرفة المناسبة الاجتماعيّة وإتضمّ إليها أي
ّ
إ.   2الموقفيّة للأحداث الل

هي قدرة المتكلم على معرفة متى وكيف أمّا بيار بورديو فيرى أنّ الكفاية التواصلية "

متى يجب وف معينة ومتى يجب عليه السكوت وإمعرفة ما يجب قوله في ظرإيستعمل اللغة وإ

رصيد ها المعارف التي تزداد على الكفاية اللغوية الصرفة المتمثلة في ثراء الإنإّ لكلام.عليه ا

م في تمكنه من بالتّالي وإ.3"المعجمي عند مستعمل اللغة 
ّ
قواعد لغته والسيطرة على التّحك

إواضحا. خطابه، ما يجعل المعاني

بناء على التعريفين السّابقين نستنتج أنّ الكفاءة التواصليّة هي القدرة على وإ

غة في تفاعل اجتماعي مناسب للمواقف التّواصليّة المختلفة، لا جمل نحويّة 
ّ
استعمال الل

إفقط. 

إ

إ

 

                                                           
ّ.20ص ، 1997، 03مدخل، دار غريب للطباعة القاهرة ط كمال بشر، علم اللغة الاجتماعي-1
ّ.51ص كمال بشر، علم اللغة الاجتماعي، -2
واصليّة ص العناصر لبوخ بوجملين، شييباني الطيب،  -3

ّ
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ّ
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إ:شيروط امتلاك الكفاية التواصليّة نذكر ومن

هن:المعاني وّاستحضار -أ
ّ
إألفاظها في الذ

فظ وإإنّ قضيّة 
ّ
سهم في عملية الل

ُ
المعنى قضيّة مهمّة في عمليّة التعليم ذلك أنّها ت

مين، وإصناعة الكلام الذي من خلا
ّ
تستوجب صناعة الكلام له يحصل الفهم لدى المتعل

باع الخطوات إحضار معانيه في البال، وانتقاء الألفاظ الكريمة لها. وإ
ّ
حتّى يتمّ ذلك وجب ات

إ:1التّاليّة

 هن.استحضار المعا
ّ
 ني المراد إنشاء الخطاب فيها في الذ

 .هن
ّ
تي تمّ استحضارها في الذ

ّ
 اختيار الألفاظ المناسبة للمعاني ال

 تي يكون ذلك من خلال اختيار الحالات ار الوقت المناسب لبناء الخطاب، وإاختيا
ّ
ل

إالملل.وإ رإفيها في قمّة نشاطه، ويتجنّب حالات الفتوإ

إ:اختيار اللفظ المناسب للمعن -ب

حيث يعمل المرسل على انتقاء ألفاظه حتّى يُفهم مقصد معانيه، فلا يستعمل  

قدار المعاني بأقدار المستمعين الغريب من الألفاظ أو النابية منها، كما يُطلب منه أن يوازن أ

الألفاظ افة إلى لزوم مراعاته للمقامات والتفريق بينها، فيختار المعاني وإأقدار الحالات، إضوإ

ه يستحضر السّامع في كلّ عملية توإحسب المقا
ّ
أشار  قدلو بصورة ذهنيّة. وإاصليّة وإم لأن

وكما خرج عن  ،خفيفا على اللسان سهلاقصدا وإ أن يكون مقبولاإالجاحظ إلى ذلك بقوله: "

إر يإُوعإّالتإّ فإنّإ. رعُّإوبإالتَّإينبوعه ونجم من معدنه... وإياك وإ
ّ
عقيد هو التإّعقيد وإمك إلى التإّسل

إأالذي يستهلك معانيك ويشين 
ب
ى كريما فإن حق المعنى الشريف ومن معنإً لفاظك ومن أراغ

إحقهما أن يصونهما عمّإ
ّ
ين أوزان بف أقدار المعاني فتوازن بينهما وإينبغي أن تعرإسهما وإا يدن

ما المنفعة مع موافقة الحال وإ اعلم أنّإالمستمعين على أقدار الحالات وإبين أقدار المستمعين وإ

زم المخاطِإ .2يجب لكل مقام من المقال"
ْ
تي تخدم فالجاحظ يُل

ّ
ب بتخيّر الألفاظ المناسبة ال

                                                           
واصليّة ص لبوخ بوجملين، شييباني الطيب،  -1

ّ
داوليّة الت

ّ
ّ.68العناصر الت

،  01، تح عبد السلام هارون، مكتبة ابن سينا، القاهرة، طالبيان و التبيين ،الجاحظأبو عثمان عمرو بن بحر،  2

ّ.100.99، ص 1ج2010
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ي نُ المتلقِّ ِ
ّ
ذين يقفان  من فهم مقاصد الكلام المعنى بقدْرٍ يُمك

ّ
ف والتّوعّر الل

ّ
بعيدا عن التكل

 عائقا أمام بلوغ المخاطِبِ أهدافه وغاياته من الخطاب.

زمين وّ)والتمهّل  الهدوء-ج
ّ
ّسرعة الكلام(: الت

م على أصوات المنطوإوإ
ّ
غة وقوانين هو "توزيع زمن التكل

ّ
ق توزيعا يتّفق مع نظام الل

تي هي سهولة المخرج، وإالكلام، وإ
ّ
إقامة تكميل الحروف، وإجهرة النّطق، وإمع عناصر الأداء ال

 بمراعاة هذا العنالوزن وإ
ّ

زمين اليقاع، فكلّ هذه الأمور لا تتمّ إلا
ّ
ل في الت

ّ
صر الهام المتمث

صالي تداولي لال هذا يظهر بأنّ عنصر الهدوء وإومن خ ،1سرعة الكلام"وإ
ّ
التمهّل معيار ات

صالي، حتّى ت
ّ
م أداءً مناسبا للموقف الات

ّ
إكون الرّسالة واضحة للمتلقّي.   يتطلبّ من المتكل

 ( امتلاك الكفاءة التداوليةPragmatic): إ

با ومتعدّدا وإتبرها التي يعوإ
ّ
ت على هي تتألف من خمس ملكا"سيمون ديك" نسقا مرك

غوية والملكة المنطقيّة والملكة المعرفيّة والملكة الدراكيّة وإ
ّ
الملكة الاجتماعيّة" الأقل: "الملكة الل

من الشارة إلى المقصود أو المعنى الذي تحيل عليه كل ملكة من الملكات الخمس ولا بأس 

إ:2ا قدّمه الدكتور أحمد المتوكل في بعض دراساتهانطلاقا ممّإالفة الذكر السّإ

 :إ الملكة اللغوية
ُ
إوهي التي ت

ّ
ن مستعمل اللغة الطبيعية من إنتاج وتأويل عبارات مك

 في 
ً
 ومعقدة جدا

ً
 صحيحين، وهذه العبارات ذات بنيات متنوعة جدا

ً
لغوية إنتاجا وتأويلا

 عدد من المواقف التواصلية المختلفة.

 هي التي بفضلها يتمكن مستعمل اللغة لطبيعية من اشتقاق  المنطقية: الملكة

معارف أخرى بواسطة قواعد الاستدلال تضبطها مبادئ المنطقين الاستنباطي والاحتمالي، 

ه يكون مزودا بمعارف مختلفة ومعينة.
ّ
 على اعتبار أن

                                                           
ّ، ص 2014ر النحوية والمعايير الاتصالية، مكتبة الآداب، القاهرة، دط، محمود إبراهيم محمد مصطفى، المعايي -1
ل، آفاق جديدة في نظرية النحو الوظيفي، دار الهلال العربية، الرباط، المغرب، دط،  -2

ّ
، ص 1993أحمد المتوك

08-09.ّ
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 :وهي التي تمكن مستعمل اللغة الطبيعية من تكوين رصيد معرفي  الملكة المعرفية

ا يستطيع بفضلها تخزين هذه منظم واشتقاق معارف من خلال العبارات اللغوية، ممّإ

 المعارف بشكل مناسب لاستحضارها واستعمالها في تأويل العبارات اللغوية.

 :بيعية من إدراك تقوم هذه الملكة بتمكين مستعمل اللغة الط الملكة الإدراكية

 من استعمال هذه 
ً
محيطه، واشتقاق معارف من خلال ذلك الدراك، وهي التي تمكنه أيضا

 المعارف في إنتاج وتأويل العبارات اللغوية.

 :وهي التي يتوسل بها مستعمل اللغة الطبيعية لمعرفة وضبط  الملكة الاجتماعية

، في
ً
موقف تواصلي معين، قصد تحقيق  الكيفية التي ينبغي أن يخاطب بها مخاطبا معينا

إأهداف تواصلية معينة.      

ل ما يسمّى بالقدرة التواصليّة
ّ
ه الأخيرة حسب هذ، وإإنّ هذه الملكات مجتمعة تشك

بيعيّة من التّواصل فيما بينهم بواسطة النّحو الوظيفي هي
ّ
غة الط

ّ
ن مستعمل الل

ّ
: "ما يمك

غويّة
ّ
القدرة التواصلية لدى مستعمل اللغة الطبيعية. التي تعمل على بناء ، 1"العبارات الل

غة ت
ّ
إالتّأثير في سلوكياتهم اليوميّة.تيح للأفراد إمكانيّة التّفاهم وإأي أنّ الل

بيعيّة في شكل جهاز واصف يتكوّن من خمسة يصاغ نموذج و"
ّ
غة الط

ّ
مستعمل الل

هذه القوالب هي على عيّنة من الملكات التّواصليّة، وإقوالب يضطلع كلّ قالب برصد ملكة م

القالب وإ الدراكيلقالب النّحوي والقالب المنطقي والقالب المعرفي والقالب وإالتّوالي: ا

إوانطلاقا من المعنى وإ .2الاجتماعي"
ُ
ذي ت

ّ
حيل عليه كل ملكة من الملكات الخمس المقصود ال

بيعيّة م
ّ
غة الط

ّ
ن رصد السالفة شرحها، "تتفاعل القوالب الخمسة لتمكين مستعمل الل

تي تواكب العبارا
ّ
غويّة، وإالقوّة النجازيّة ال

ّ
غويّة أو غير الل

ّ
العمل على تأويلها تأويلا داخل ت الل

إ.3الخطاب التّواصلي"

إ

                                                           
ل، قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية، ص -1

ّ
 ،16أحمد المتوك

ّ.54التداوليات وتقنيات التواصل، صيوسف تغزاوي، -2
ل، آفاق جديدة في نظرية النحو الوظيفي، ص-3

ّ
ّ.10أحمد المتوك
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إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

إ

ة، واصليإّة التإّسار الصحيح للعمليإّالملكات الخمس مجتمعة تعمل على تسطير الموإ

لمنجزة المقصود من العبارات اللغوية اهادفا، كما تسمح بتوضيح المعنى وإواصل تجعل التإّوإ

نموّا طبيعيّا، تتأصّل الكفاءة التّداوليّة عند النسان بنموّها  "وفق السياقات المختلفة. و

غويّة، بل إنّ نموهما متكامل، مع تفاوت في نضج كلّ عنصر من 
ّ
كما تنمو كفاءته الل

ع نضجا للقالب الدرا
ّ
نضج هذا كي، قبل نضج القالب الاجتماعي، وإعناصرها، إذ نتوق

إ.    1القالب الأخير قبل نضج القالب المنطقي مثلا"

غوية على الرّغم من مكانة وإ
ّ
تي تعتبر طرفا أساسا في العمليّة التّوإالكفاءة الل

ّ
اصليّة ال

تي تستثمر وإ
ّ
نا بحاجة إلى الكفاءة التّداوليّة، "لأنّ الكفاءة التّداوليّة هي ال

ّ
 أن

ّ
فاعلا فيها، إلا

القوالب الكامنة في ذهن النسان بما تفرضه من استخدام قوانين حسب مظاهر السّياق 

                                                           
هريّ -1

ّ
استراتيجيات الخطاب، مقاربة لغوية تداولية، دار الكتاب الجديد، بيروت  ،عبد الهادي بن ظافر الش

ّ.60، 59ص ،2004، 01لبنان، ط

 القالب المنطقي

 القالب النحويّ

 القالب الإدراكي القالب المعرفي

يالقالب الاجتماع  

ب القوالترسيمة توضّح تفاعل 

 الخمسة
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معطيات سياقيّة يع المعطيات من معطيات لغويّة وإجموما يستحسنه المرسل، ففيها تتبلور 

إ.1أخرى"

إوإ 
ّ

كر هناك شروط أخرى نختصرها فيما يلي:إضافة إلى الش
ّ
إروط السّالفة الذ

 ( حيث يجب على المرسل أن يكون على دراية الكفاءة العلميّةالعلم بموضوعه :)

إبموضوعه عارفا به متحكما في ناصيته، كما ينبغي أن تتوفر لديه 
ّ
تي الكفاءة العلميّة ال

ر في المرسل إليه وإ
ّ
حصّل له الفائدة.تجعله يؤث

ُ
 ت

 ذي أدى إلى تقويم الرّسالة: وهذا لمعرفة مواضع النجاح والخفاق، وإ
ّ
معرفة السّبب ال

 تلك النتيجة.

 ي بأدبيات المعاملة: وإ
ّ
رها لدى المرسل، وإتعني الأخلاقيات التّحل

ّ
تي وجب توف

ّ
تي ال

ّ
ال

قّيالعناية ببالتّواضع، وإتلزمه 
ّ
قة فيه، حيث وإ الملفوظات الموجّهة للمتل

ّ
تي من شأنها زرع الث

ّ
ال

 فيشجّعه ذلك على الرّفع من تحصيله الدّراس ي.
ّ

 يصبح عضوا فعّالا نشطا داخل الصف

 م إلى الخمول امتلاك كفاية التجدّد العلمي: فمن غير المنط
ّ
قي أن يركن المعل

لتجديد معلوماته اقع الرّاهن، وإلا يساير الوإلومات القديمة، وإالكسل، ويعيد نفس المعوإ

م 
ّ
 للمتعل

ً
لاع الدائم على نتائج العلوم الحديثة من دراسة الأصوات خِدمة

ّ
وجب عليه "الاط

غويّة، علم الصّرف، علم النّحو، علم الدّلالة، علم التّداوليّة"
ّ
إ.2الل

ّالمرسل إليه: -ب

ذي يوجّه إليه المرسل  هوإالمستقبل أو المخاطب. وإتلقّي أو يُطلق عليه كذلك: الموإ
ّ
ال

ه خطابه 
ّ
 على اعتبار أن

ّ
غوي أن ينظر للمتلقّي إلا

ّ
ل الل

ّ
فيستقبل الرّسالة، "ولا يمكن للمحل

ذي برز دوره في سياق الخثانٍ للنّص، أي منتج "نص النّصّ"منتج 
ّ
ج أثره على إنتاطاب، وإ، ال

منتجه، لى هذا فالمرسل هو منش ئ الخطاب وإبناء ع. وإ3ه"تكوينالنّصّ الأوّل، "نصّ المرسل" وإ

                                                           
هريّ -1

ّ
ّ.59صت الخطاب، مقاربة لغوية تداولية استراتيجيا ،عبد الهادي بن ظافر الش

واصليّة ص لبوخ بوجملين، شييباني الطيب، -2
ّ
داوليّة الت

ّ
ّ.70العناصر الت

أحمد فهد صالح شياهين، النظرية التداولية وأثرها في الدراسات النحوية المعاصرة، عالم الكتب الحديث، -3

ّ.15ص  2015، 01إربد، الأردن، ط
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أ به الخطاب ومن أجله، وإالمتلقي هو وإ
ب

في إنتاج الخطاب مشاركة فعالة  هو مشاركمن يُنش

ذي يجعل المرسل إليه حاضرا في  إنْإوإ
ّ
ذهن المرسل حالة إنتاج لم تكن مباشرة. الأمر ال

غويّة المناسبة لخطابه بمراعاة هذا ما يساعد المرسل على اختيار الخطاب، وإ
ّ
العلامات الل

تي تجمع بين طرفي الخطاب.
ّ
إالعلاقة ال

ما أثناء عمليّة التّحاور، المرسل إليه مورة الكلام يكون المرسل مستمعا وإخلال دوإ
ّ
تكل

ذي "دفع بلوإ ،بهذا تنقلب الأدواروإ
ّ
تشومسكي إلى جمعهما في خانة واحدة، وإ مفيلدالأمر ال

لدّارس أن يعطي لكل دور قام به هذا النسان مرسلا كان أو مستقبلا حقّه لكن يبقى على ا

إ.  1من الدّراسة"

إ ة التّعليميّةالعمليإّ واصل فيتإّلنجاح الوإ
ّ
ذي هو ر في المرسل إليه وإينبغي أن يتوف

ّ
ال

م" في هذه الحالة امتلاك المه
ّ
م، وإ"المتعل

ّ
هي "قدرات ارات اللغوية وتسمّى أيضا مهارات التّعل

غة، وإيكتس
ّ
قدرات يحتاج إليها غيرهم لامتلاكها لتؤدّى ببراعة أثناء بها النّاطقون الأصليون لل

غة الهدف"
ّ
م الل

ّ
فة اللغة التي يستعملها المرسل ويبث معرإهذا ما يفرض على المتلقّي وإ 2تعل

مهارة وإ مهارة الكتابة،ارة القراءة، وإمهوإ هارات نذكر: مهارة المحادثة،من هذه المبها رسالته، وإ

إالاستماع.

ّالرسالة:       -ج

أطلق البعض الآخر عليها مرسلة أو بلاغ، غير أنّ وقد "سمّاها آخرون إرساليّة، وإ

ائع عنها هو مصطلح الرّسالة. وإال
ّ

فة من مضمون الأخبار ش
ّ
الرّسالة هي مادّة التّواصل مؤل

تي لنا
ّ
كذا الفكري المجرّد المادّي، وإ عن الواقع أو المرجع المنقولة، أي من الصّور الفكريّة ال

 غير لغوي. ماء أكان ذلك في قالب لغوي أسوإ 3أو الخيالي المتصوّر"

ذي في العمليّة التّعليمّة خطابا، وإسالة ة الرإّيمكن تسميإّوإ
ّ
هو جوهر هذه العمليّة ال

ذي 
ّ
ه المحتوى الفكري المعرفي الجمالي ال

ّ
م، كما أن

ّ
م مع المتعل

ّ
يحصل نتيجة تفاعل المعل

                                                           
ّ.222ص ات المعاصرة في ضوء نظرية التواصل، ، اللسانيصنور الدين راي-1
ّ.104ص يوسف تغزاوي، استراتيجات تدريس التواصل باللغة، -2
232ّ، اللسانيات المعاصرة في ضوء نظرية التواصل، صصنور الدين راي -3
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م، وإيرغب الم
ّ
م في إيصاله إلى المتعل

ّ
إعل

ّ
تي تختلف بنية الخطاب باختلاف أغراضه التّواصليّة ال

م. وإ
ّ
إ:  1من شروط بنائه نذكريتوخاها المرسل أي المعل

 .مراعاة أحوال المخاطب 

 .عدم التّناقض في القول 

 .ة في التّعبير
ّ
 الدّق

 .البناء المحكم 

 البرهنة.الحجاج وإ 

 م وإمطابقته للحال ا
ّ
تي يستخدم فيها بين المتكل

ّ
 السّامع.ل

 إأ
ّ

 حتّى لا يملّ المستقبل من الحشو الكلامي، يكون طويلا مُإلا
ّ

والطناب النشائي،  ملا

ويلة، قبل الدّخول في الموضوع المراد إيصاله له.وإ
ّ
 المقدّمات الط

 تّعبيريّة في الوإ خلوّه من الأخطاء الملائيّة، في حالة التّواصل المكتوب أو النّحويّة

فوي وإ
ّ

 المسموع.التّواصل الش

  ر كثيرا
ّ
ه يتأث

ّ
استخدام الوسيلة المناسبة لنقله، فمهما كان الخطاب مهمّا فإن

رة دون غيرها من الوسائل.
ّ
تي ستحمله إلى المستقبل، فلكلّ خطاب وسيلته المؤث

ّ
 بالوسيلة ال

روط عليه نستنتج أنّ الخطاب أو الرّسالة عنصر فعّال في العمليإّوإ
ّ

ة التّعليميّة، والش

تي تجع
ّ
تي سبق ذكرها هي ال

ّ
 فاختلال له يؤدّي وظيفته على أتمّ وجه، وإال

ّ
هذه  أحدإلا

روط يُسبّب فشلا 
ّ

إِفي الش
ّ
ملّ من تلك الرّسالة أو ي ينفرإُ مبإعملية التّعليم، حيث تجعل المتعل

إبالتّالي يكون غير قادر على استيعابها.، وإمنها

ّالقناة:-د

تي 
ّ
من عبرها تصل الرّسالة تسمح بقيام التّواصل بن المرسل والمرسل إليه، وإهي ال

هي "مصطلح تقني في نظريّة التّواصل أتى به المهندسون نقطة معيّنة إلى نقطة أخرى، وإ

تي تنتقل فيها إشارات النّظام أثناء عمليّة التّواصل، إنّها الـسّند المادّي أو 
ّ
لتعيين الوسيلة ال

                                                           
واصليّة.لبوخ بوجملين، شييباني الطيب، -1

ّ
داوليّة الت

ّ
ّ.71ص  العناصر الت
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زم لبروز النّظام في شكل رسالة"الفيزي
ّ

س. وإ1قي اللا
ّ
بة مثالا على ذلك نذكر الهواء بالن

سبة للتّواصل المكتوب.للأصوات الكلاميّة، والورقة وإ
ّ
إالسّبورة بالن

من ضوابطها مع مضمونها، وإ انسجام شكلهالأجل تواصل سليم يُشترط في القناة وإ

غويّة ما يلي
ّ
إ: 2الل

  هي المهمّة الرّئيسيّة لها.المحتوى، وإقدرتها على إيصال 

 ذلك لأنّ وصول المحتوى بشكل سليم إلى المستقبل يعني تيسيرها الفهم والفهام، وإ

 ضمان فهمه محتوى الرّسالة. 

  تي
ّ
غة ال

ّ
مراعاة المستوى العقلي للمستقبل؛ لأنّ الفهم لا يتحقّق إذا كانت الل

صال أعلى مستوى من قدرة 
ّ
ه تستعملها قناة الات

ّ
المستقبل العقليّة على التّلقّي. كما أن

 يستهين بها إذا شعر أنّها أدنى من مستواه العقلي.

فويّة من أهمّ الوسائل المستخدمة نوإ
ّ

ذكر: الوسائل المكتوبة كالكتب، والوسائل الش

سجيل، وإالوسائل الالمباشرة، وإ
ّ
عيّة البصريّة كأشرطة الوسائل السّمسّمعيّة كأشرطة الت

إشبكة الأنترنت. ترونية الحديثة كأجهزة الحاسوب وإالوسائل اللكوإالفيديو، 

ّ:المقام-ه

ابقة ة السّإواصليإّيعدّ المقام من أبرز العناصر التواصلية. ذلك أنّ أدوار العناصر التإّ

قد "اختلفت وإ، ةواصليإّة التإّتحدث فيه، وترتبط ارتباطا وثيقا لأجل نجاح العمليإّ

ي بالسّياق الاجتماعي من عناصر التّواصل، فسُإ العنصر الهامإّة هذا الاصطلاحات في تسميإّ مِّ

contexte sociale  إوإ
ّ
 contexte situationnelبالسّياق المقامي وإ circonstanceرف بالظ

 les élementsبالعناصر الخارج لسانيّة وإ  situationبالمقامسمّي بسياق الحال وإوإ

extralinguistique  اخل لسانيّة يميّزونه عن العناصر الدّإفي هذا الطار وles élements 

intralinguistique"3.إ

                                                           
ّ.236اللسانيات المعاصرة في ضوء نظرية التواصل، نور الدين رايص، -1
ّ.71، ص السلاكي، مفتاح العلوم -2
ّ.238نور الدين رايص، اللسانيات المعاصرة في ضوء نظرية التواصل، ص-3
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يرى إسماعيلي علوي "أنّ السّياق المقامي عبارة عن مجموعة من ملابسات التّخاطب وإ

تي تسمح بقيام التّواصل، سواء ما كان منها جليّا تح
ّ
دّده هيئات المتخاطبين وكذا طبيعة ال

المشتركة إلى المعارف الخلفيّة السّابقة وإما كان ضمنيّا يرجع  مطريقة التّخاطب، أالخطاب وإ

تي 
ّ
رها التّجارب الاجتماعيّة، وإال

ّ
تي يمكن أن تستوف

ّ
المعتقدات التّقاليد وإتوعب الأعراف وإال

قافيّة، وإوإ
ّ
ى هذا يظهر أنّ بناء عل. وإ1كلّ ما يجعل من عمليّة التّواصل أمرا ممكنا"الخبرات الث

بالنسبة للمرسل عونٌ له على النتاج الجيّد لخطابه كما أن معرفة المستقبل مراعاة المقام 

إالوصول إلى ما قصده المتكلم.وإله على التأويل الجيد للخطاب  لهذا المقام التّواصلي عونٌإ

إ:2وتأسيسا على ما سبق فالمقام يتخذ نوعين  

 :لاجتماعية وردود واحيث طبقته العلمية والفكرية  بالمتلقي منمتعلق  مقام خارجي

السياق  وسيلة الاتصال التي هي المشافهة أو المكاتبة،القبول أفعاله وتشمل الرفض وإ

أو غير ذلك على أن يراعى فيها  قد تكون سياسية أو اجتماعية، العام، طبيعة الموضوع

 المتلقي.

 :متعلق بالمرسل من حيث مقاصده التي يريد إبلاغها للمتلقّي. مقام داخلي 

 ءِإرْإفي العمليّة التّواصليّة، حيث يعمل على دبإ أساس يإّ عامّة فللمقام دورٌإ كحوصلةوإ 

ذي يكتنف الرّسالة ممّا يجعل التّواصل ناجحا.سوء الفهم، وإ
ّ
 إبعاد الغموض ال

  ِّّ
ّ
حو العربي:م وّتداوليّة المتلل

ّ
ب في الن

َ
خاط

ُ
ّالم

دون أنّ ظروف لقد أيقن النّحاة العرب أنّ عمليّة التّخاطب شبكة معقّدة، وهم 
ّ
يؤك

م والسّامع تقوم بدور مهمّ في تحديد خصائص الخطاب، لأنّإ
ّ
غويّة كالمتكل

ّ
جزءا  المقال غير الل

م  الجمل المستعملة يعتمد علىكبيرا من معاني المفردات وإ
ّ
الخبرة المشتركة بين المتكل

إالمتلقّي.وإ

                                                           
عبد السلام إسماعيلي علوي، التجاوز الدلالي والتواصل، متابعة تداولية، أطروحة دكتوراه، ظهر المهراز، -1

ّ.26ص ، 2003/2002المغرب، 
ّ. 316ص  ،2000د ط،  مصر، دار غريب للطباعة النشر، ، جميل عبد الحميد،والاتصالالبلاغة  -2
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م في الدّرس النّحوي، فقد أوصاه وإ
ّ
عتمر "بأن بشر بن المنظرا للمكانة البارزة للمتكل

فيجعل لكلّ بين أقدار الحالات، يعرف أقدار المعاني، ويوازن بينها وبين أقدار المستمعين وإ

لكلّ حالة من ذلك مقاما، حتّى يقسّم أقدار الكلام على أقدار طبقة من ذلك كلاما، وإ

دار تلك أقدار المستمعين على أقر المعاني على أقدار المقامات، وإيقسّم أقداالمعاني، وإ

م شكلا وإع، وإ1الحالات"
ّ
لى جنب مع مراعاة حال مضمونا تقف جنبا إليه فمراعاة حال المتكل

فْهِمب لك وإفي هذا الصّدد قالمخاطب، و
ُ
مب عنك شريكان في الفضل، ال الجاحظ: "إنّ الم المفهب

 أنّإ
ّ

م وإ إلا ِ
ّ
مِ، وكذلك المعل مب أفضل من المتفهِّ مُ، هكذا ظاهر هذه المفهب ِ

ّ
القضيّة وجمهور المتعل

م والمخاطب عناصر غير لغويّة تقتض ي منّا الرّعاية ح،2هذه الحكومة"
ّ
تّى فالمقام والمتكل

ها مجتمعةيحسن الكلام ويتّضح المعنى
ّ
سهِمُ في إنجاح ، وكل

ُ
إالعمليّة التّواصليّة.  ت

م في العرابو
ّ
فقد أرجع "أمر الرّفع والنّصب  في حديث ابن جنّي عن موقع المتكل

م نفسه"وإ
ّ
ذي يعلم المعنى الحقيقي3الجرّ للمتكل

ّ
م هو فاعل الكلام ال

ّ
 للعبارة، و" ، لأنّ المتكل

أغراض الكلام، لذا كان ظاهر البنية وشكلها من اختصاصه هو دون الأدرى بمقاصده وإ هوإ

ب فقد أشار في غير موضع من كتابه الخصائص إلى أهميّة . وإ4غيره"
ب
لم يهمل ابن جنّي المخاط

م في صحّإفهم 
ّ
ب قصد المتكل

ب
غوي، يقول مثلا: "فإن فهم هناك في المخاط

ّ
ة الاستعمال الل

ما أردت بذلك :قولك
ّ
ك إن

ّ
إن لم غلامه أو أخاه أو نحو ذلك جاز، وإ: ضربت ضربت زيدا أن

ك إنْإ
ّ
كفهم عنك بقوله يفهم عنك لم يجز؛ كما أن

ّ
عام أن

ّ
أكلت بعضه لم تحتج  : أكلت الط

: إيّاه لم تجد بُدّا من البيان، وأن تقولإأردت إفهام المخاطب لم تفهم وإ إنْإإلى البدل؛ وإ

                                                           
ّ.87ص ، 1الجاحظ، البيان والتبيين، ج-1
ّ.11،12ص ، 1الجاحظ، البيان والتبيين، ج-2
، 1418أبو الفتح عثمان ابن جني، الخصائص، تح عبد الحكيم بن محمد، المكتبة التوفيقية، العراق، دط، -3

ّ.111ص ، 01ج
خليفة بوجادي، في اللسانيات التداولية مع محاولة تأصيلية في الدرس العربي القديم، بيت الحكمة، العلمة -4

ّ.220، ص2009، 01الجزائر، ط
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ليس ابن جنّي وحده من نوّه إلى ذلك، بل اهتمّ كثير من . وإ1بعضه أو نصفه أو نحو ذلك"

عدّ عند المعاصرين أسسا تداوليّة، كمراعاة "قصد 
ُ
تي ت

ّ
م"، نحّاتنا القدامى بالمبادئ ال

ّ
المتكل

إذا كان ، ضمن ما سمّوه مصطلح الفادة، وإمراعاة "حال السّامع"، وإأو غرضه من الخطاب

الغرض من الكلام بمفهوم التّداوليّة تحقيق التّواصل بين طرفيه من واقع الاستعمال 

غوي؛ فإنّ الفادة هي شرط من شروط هذا 
ّ
المقصود بالفادة كما يرى ابن التّواصل. وإالل

و الجملة سواء أكانا مترادفين، كلاهما مستقلّ جنّي هي: "حصول الفائدة من الكلام، أ

بلفظه مفيد لمعناه أم كانت الجملة أعمّ منه لصدقها أيضا على ما لا يستعمل بذاته من 

تي تقع خبرا، وصفة، وجوابا للشرط، وإ
ّ
. 2غيرها ممّا يحسن السّكوت عليه"القول كالجمل ال

إ
ّ
تي ينتج ضمنها الكلام، السّيتي يجنيها المخاطب من الخطاب، وإكما تعني الفائدة ال

ّ
اقات ال

غويإوإ
ّ
إ.3مدى نجاح التّواصل الل

إالحديث التّداولياتُإ قد أولتِإوإ
ُ
إ ة

ً
إ عناية

ً
م وإ كبيرة

ّ
انطلاقا من  المخاطب؛لعنصري المتكل

رفين، وإالاعتقاد بأنّ الخطاب يتوجّه )من 
ّ
ه لا  قد نوّه جيوفريإو إلى( أحد الط

ّ
ليتش إلى أن

حيطة به، خاصّة لام، من دون استحضار شروط إنتاجه الميمكن أن ندّعي فهمنا للك

م وإ
ّ
السّامع، لأنّهما ركنين هامّين في عمليّة التّواصل، لذا يرى أنّ "مفهوم عنصري المتكل

م أن ينجز مقاصده التّواصل يؤدّي إلى مقاربة خطابيّة للتّداوليّة بواسطتها 
ّ
يحاول المتكل

طريقة إصابة السّلوك مبادئ طلب قواعد وإوأغراضه ضمن قيود وضوابط تمليها عليه 

إ.    4نجاحه"التّواصلي وإ

بعنا عناية الوإ
ّ
م وإإذا ما تت

ّ
 علماء العرب القدامى بالمتكل

ّ
المخاطب سنجدهما قد احتلا

عاني قد اجتهدوا في مكانة بارزة في منجزاتهم، لذا نجد البلاغيين العرب خاصّة في علم الم

م وإ
ّ
في نجاح العمليّة التّواصليّة، وتحديد مسارها الدّلالي خاطب المبيان أدوار ووظائف المتكل

                                                           
ة الآداب، جامعة المنصورة، مصر، انة، الحسّ التداولي في النحو العربي، مجلة كليطاهر عبد الحي محمد شيب -1

75ّ، ص 2011، أوت  49ع
86ّطاهر عبد الحي محمد شيبانة، الحسّ التداولي في النحو العربي، مجلة كلية الآداب، ص  -2
ّ.145ص مسعود صحراوي، التداولية عند العرب، -3
ّ.6ص  2013، مبادئ التداولية، تر عبد القادر قنيني، أفريقيا الشرق، المغرب، دط، ليتش جيوفريّ-4
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ذي والتّداولي، وإ
ّ
ع الكلام ال

ّ
م من وق

ّ
قد قال ابن سنان الخفاجي في هذا الصّدد: "إنّ المتكل

غير ذلك من الأمور الرّاجعة واله من قصده ومن إرادته واعتقاده، وإبينّا حقيقته بحسب أح

ه لا يدرك ما يقول وإا لا يُعتدّ بكلام النائم أو ، ولهذ1إليه حقيقة أو تقديرا"
ّ
بالتّالي السّاهي لأن

قصد يُرتجى من كلامه.      لا غرض أو مب

د عبد القاهر الجرجاني، وإ
ّ
ل على النّظر ن سبقه من علماء العربية الأوائمبإهذا وقد أك

م وإ
ّ
م ومقصوده، فعمل المتكل

ّ
لُإالسّامع إلى غرض المتكل ِ

ّ
لها نقطة التقاء تج يشك

ّ
مع بينهما، تمث

سانيون الغربيون في نظرياتهم 
ّ
قافيّة والاجتماعيّة، وهو ما عبّر عنه الل

ّ
الخلفيّة الفكريّة الث

م وغرضه ومقصده 
ّ
بالافتراض المسبق، فالمخاطب يستطيع مباشرة أن يفهم ما يريده المتكل

من هنا جاءت ها. يكون عالما بلغته مدركا لأسسها وخلفياتها ومنطلقاتمن كلامه شريطة أن 

م_ عند النّطق 
ّ
تي تعني استدعاء المعنى القائم في نفسّه_أي المتكل

ّ
م ال

ّ
فكرة استحضار المتكل

ذي يمكن للمخاطب فهم م في سياق الحال المصاحبة له، وإبالكلاإ
ّ
هو المقام الخارجي، ال

على لسان -مضمون الرّسالة، أو ما تنطوي عليه من المعنى المقصود، ففي نحو قوله تعالى 

لٱو   :)-السّلامموس ى عليه  نۡ أ هۡليِ  جۡع  زِيرٗا مِّ رُون   ٢٩لِّي و  . 30-29"طه  ٣٠أ خِي  ه َٰ

روف، أو يستطيع المتلقّي أن يتبيّن الوضع النّفس ي للم
ّ
م نبيّ الله تعالى باستدعاء الظ

ّ
تكل

ذي أحاط 
ّ
ه عزّ وإسياق الحال ال

ّ
جلّ، فضلا عن أثر حالته به عندما طلب هذا من الل

اني حيث تقدّم محلّ العناية 2بنائه"لنّفسيّة هذه في "ترتيب الخطاب وإا
ّ
، وهو المفعول الث

غة. وهذا م)وزيرا( وإ
ّ
ت ٖۚ ف م ن ك ان   أ يَّامٗاتعالى :) في قوله لمح آخر دلّ عليه سياق الل عۡدُود َٰ مَّ

ل ى  ع  ر ٖۚ و  نۡ أ يَّامٍ أخُ  ةٞ مِّ ف ر  ف عِدَّ ل ىَٰ س  رِيضًا أ وۡ ع  امُ  ۥيطُِيقوُن هُ  لَّذِين  ٱمِنكُم مَّ فدِۡي ةٞ ط ع 

يۡرٞ لَّهُ  يۡرٗا ف هوُ  خ  ع  خ  ن ت ط وَّ يۡرٞ لَّكُمۡ  ٖۥۚ مِسۡكِين ٖۖ ف م  أ ن ت صُومُواْ خ  (  ١٨٤إنِ كُنتمُۡ ت عۡل مُون   و 

ر(،  وفي .فأفطر، فعدّة من أيّام أخ، فقد حُذفت الفاء مع معطوفها أي : )..184البقرة 

ه عليه وإ
ّ
ى الل

ّ
مقوله صل

ّ
معاشر  : "نحن معاشرب الأنبياء لا نورث"، فقد انتصبت كلمةسل

                                                           
ّ.44ص، 1982، 01ابن سنان الخفاجي، سر الفصاحة، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط-1
ّ.11طاهر عبد الحي محمد شيبانة، الحسّ التداولي في النحو العربي، ص -2
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تي بفعل مضمر تقديره أخصّ. وإ
ّ
 علم سقناها آنفا لولاإما كان ليحدث التّفاهم في الأمثلة ال

م، وإ
ّ
ه تفاهم ضمني بينهما. المخاطب بمراد المتكل

ّ
 كأن

م تأسيسا على ما سبق يمكن النّظر إلى التدّاوليّة على أنّهوإ
ّ
ا علاقة ثلاثيّة بين: المتكل

كل، كما لا يمكن بأي حال استبعاد المخاطب، ذلك أنّ ما يلفظه المعنى، وإوإ
ّ

فظ أو الش
ّ
الل

م يستمدّ معناه بفضل نيّته في 
ّ
هذا ما يستدعي معه إحداث تأثير معيّن في المخاطب، وإالمتكل

إبالضّرورة سِإ
ب
تي يتشاركانها. وقد ألزم سيبويه وإ يإْياق

ّ
من معه من المعرفة العامّة والخاصّة ال

م وإالعرب وجود طرفالنّحاة 
ّ
التّوجيه خاطب، خاصّة في مستوى التّعليل وإالمي الخطاب المتكل

د طه عبد الرّحمان بأنّ الكلام العربي "لا يكون كلاما حتّى تحصل ؛ وإ1للكلام العربي
ّ
قد أك

ما لنّاطق إرادة توجّهه إلى غيره، وإمن ا
ّ
ما لم تحصل منه هذه الفائدة فلا يمكن أن يُعدّ متكل

ف لا يكون مستمعا حقّا تتّى ولو صادف ما نطق به حضور من يتلقّفه؛ لأنّ المحقّا، ح لقِّ

حتّى يكون قد ألقى إليه بما يتلقّف، مقصودا بمضمونه هو أو مقصودا به غيره، بوصفه 

إ. 2واسطة فيه أو أقلّ متى يدرك رتبة المتلقّي"

حوي، وإلم المخاطب في نظرهالنّحاة العرب كثيرا بعسيبويه وإ ىوقد احتف
ّ
ة الأمثلم النـ

سنحاول ضرب بعض الأمثلة الآن على أن نتطرق إلى أمثلة على ذلك كثيرة في هذا الباب، وإ

م أخرى في مباحث قادمة، فسيبويه مثلا في كتابه نجده يبيإّ
ّ
ن أهميّة العلاقة بين المتكل

معروف عنده المخاطب في عمليّة التّواصل بقوله: "فإذا قلت: كان زيد؛ فقد ابتدأت بما هو وإ

ما ينتظر الخبر، فإذا قلت: حليما؛ فقد أعلمته ما علمت. فإذا قلت: كان حليما 
ّ
مثله فإن

ما ينتظر أن تعرِّفه صاحب
ّ
فظ"الصّفة؛ فهو مبدوء به بالفعل، وإ فإن

ّ
را في الل

ّ
إ. 3إن كان مؤخ

تي يقوم شقٌّ منهاوإ 
ّ
د دائما سيبويه على ضرورة الالتزام بقواعد التّخاطب ال

ّ
على  يؤك

ذي راعاة الأوضاع والمقاصد، وإم
ّ
 كان العاذل عن كلّ ذلك ملغزا تاركا لكلام النّاس ال

ّ
إلا

                                                           
ّ.146التداولية في الدراسات النحوية، ص يُنظر، عبد الله جاد الكريم،  -1
ّ.214ص العقلي، طه عبد الرحمان، التكوثرّ -2
، 02أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر سيبويه، الكتاب، تح عبد السلام هارون، مكتبة الخانجي، مصر، ط  -3

إ.48، 47، ص 1ج.1977
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. فمن شدّة اهتمام سيبويه بالمخاطب متلقّي الكلام نجده يمنع بعض 1يسبق أفئدتهم"

رإ
ّ
بسٍ محتمل، وإالت

ب
لا اطب بخلاف المقصود، حيث يقول: "وإإيهام للمخاكيب لما فيها من ل

ها بذراع، بعت داري ذراعا، وإ ل:يجوز أن تقوإ
ّ
أنت تريد: بدرهم، فيُرى المخاطب أنّ الدّار كل

ك بعتها الأوّل 
ّ
، وأنت تريد: بدرهم، فيُرى المخاطبُ أن

ً
 شاة

ً
ولا يجوز أن تقول: بعت شائي شاة

ما جعلت 
ّ
ك إن

ّ
فالأوّل على الولاء، ولا يجوز أن تقول: بيّنت له حسابه بابا، فيرى المخاطب أن

ك له ح
ّ
ر، ولا يجوز: تصدّقت بمالي درهما، فيرى المخاطب أن سابا بابا واحدا غير مفسَّ

ما أشار  يدعّم الدّكتور أحمد العلويإ. وإ2تصدّقت بدرهم واحدٍ، وكذلك هذا و ما أشبهه"

م أن يراعي معان إليه سيبويه حيث يقول: إذا
ّ
عقليّة، هي كلّ ملاحظاته  يكان على المتكل

قة بسياق ا ِ
ّ
النّفس ي، وأن يعكسها في كلامه، فإنّ أوّل ما لكلام المادّي والاجتماعي وإالمتعل

إ.  3ينبغي له أن يفعل لتجنّب انعدام التّبليغ والبلاغة؛ هو أن يكون في كلامه انسجام تامٌّإ

النّحاة العرب على الاهتمام ببيان في الدّرس النحوي تأكيد سيبويه وإمن الجليّ وإ

م وإ
ّ
م، حيث نجد في كتابهالمخاطب، وإالعلاقة بين المتكل

ّ
قوله: "  ما ينتظره المخاطب من المتكل

هم رأيت؟ فتقول: زيدا رأيته، ومثل ذلك قولك: أرأيتب زيدا؟ فتقول: قول الرّجل: من رأيتب وإ أيَّ

ما 
ّ
هم رأيته؟ فأجبته قلت: زيد رأيته. فإن لا ولكن عمرا مررتُ به. فإنْ قال: من رأيته وأيُّ

في موضع آخر يبيّن سيبويه أنّ الجواب من المخاطب . و4ما يُحمل السّائل" تحمل الاسم على

قال يكون على قدر ما فهمه من مسألة السّائل، فهو يجيب على ما عنده من معنى، فإذا 

ه "أجاب من قال: بأيّ سلمٍ وإكافر، وجعل مالمجيب: مررتُ برجلين مسلم وإ
ّ
كافرٍ بدلا، فكأن

إ
ّ
لفظ لم يبإه أجاب من قال: فما هما؟ فالكلام على هذا وإن ضرب مررت؟ وإن شاء رفع، كأن

ما يُجري كلامه؛ أي: جوابه على قدر مسألتك عنده لو سألته"
ّ
ه إن

ّ
إ.5به المخاطب؛ لأن

                                                           
ّ.308، ص01ج سيبويه، الكتاب،-1
ّ.393ص ،01سيبويه، الكتاب، ج -2
ّ.237يُنظر، أحمد العلوي، الطبيعة والتمثال، ص -3
ّ.  94-93ص، 01سيبويه، الكتاب، ج-4
ّ.431ص  ،01سيبويه، الكتاب، ج-5
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غوية في الأبواب النّحويّة وإ
ّ
واهر الل

ّ
تي -عند دراسة النّحاة العرب لكثير من الظ

ّ
ال

رح في هذا البحثسنتطرّق لها 
ّ

كر، وال؛ كالحذف وإ-بالش
ّ
التّعريف تّقديم والتّأخير، وإالذ

بس  التنكير، وغيرها،وإ
ّ
نجدهم يعوّلون على إمكانيّة وصول المعنى للمخاطب، وإزالة الل

م وإووجود دليل، وذلك لتمام عمليّة التّواصل ال
ّ
غوي بين المتكل

ّ
هذا يُدرج في المخاطب، وإل

م 
ّ
تي "تستحضر عنصري المتكل

ّ
. وكما اهتمّ 1والمخاطب في فهم المعنى"عُمق مهامّ التّداولية ال

غوي، فقد اهتمّوا كذلك بعناصر السّياق غير 
ّ
النّحاة العرب بجميع عناصر السّياق الل

غوي، أو ")الحال( كما يسمّيه سيبويه "
ّ
م وإ2الل

ّ
المخاطب والعلاقة بينهما، وموضوع ، كالمتكل

، وغير ذلك من العناصر غير الكلام، وأثره، والحركة الجسميّة المصاحبة للحدث الكلامي

غوية المصاحبة للكلام المنطوق، وإ
ّ
 من خلال تناول المقام نابحثسيأتي الحديث عنها فيالل

رح والنّبر وإ
ّ

إ.والتّفصيلالتّنغيم بالش

إ

ّ

ّ

 

                                                           
ّ.9ص ، طاهر عبد الحي محمد شيبانة، الحسّ التداولي في النحو العربي -1
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 ا

 

 

 

 

 

 

 

     

 ثَّانِيل الص  الف   



ا
ّ
 :نيالفصل الث

ّ
ّ
حو العربيّّة وّداوليّّالت

ّ
لاتها في الن

ّ
ّ.تمث

  ّّداولي
ّ
ّوّ السّياق الت

ّ
 .ةراكيب النحويّّأثره في الت

 نووا اّلو فوو والسّياق التداولي: الم السّياق. 

 ّّارئة ة تداوليّّدراسة سياقي
ّ
حويّة الط

ّ
واهر الن

ّ
ة للظ

 على الجملة.

 ّ
ّ
واصليّّالد

ّ
ّ ور الت

ّ
بر  داوليّّوالبعد الت

ّ
لأسلوبي الن

نغيم.
ّ
 والت

 .حاة للمعنى
ّ
ّدراسة الن

 .حّاة بالمعنى
ّ
 عناية الن

 ّّداولي
ّ
ّ.الإعراب الت

 ّ
ّ
داوليّة.دراسة بعض الظ

ّ
 واهر الت

  حن
ّ
حويّ في المفوو  دراسة الل

ّ
داولي.الن

ّ
 الت

 .داولي
ّ
عليل الت

ّ
 الإكثار من الت

 .حاة العرب بالإفادة
ّ
ّاهتما  الن
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  أثره في التراكيب النحوية:السياق التداولي و 

  داوليالسياق و
ّ
 :الأنواع: المفهوم و السياق الت

  :مفهوم السياق التداولي 

زع ...والسياق المهريقال فلان في السياق أي في ال"و  :يقول الأزهري   
ّ
تساوقت الإبل ... و ن

 .1"متساوقة، فهي متقاودة و كذلك تقاودتساوقا، إذا تتابعت و ت

، يقال الش يء و  د  هو ح  القاف أصل واحد، و و  ،الواوو  ،"السّين :يقول ابن فارسو   

يقال سقت إلى امرأتي صداقها و  السيقة ما استيق من الدّواب،ساقه يسوقه سوقا و 

اق السّ ، والجمع أسواق. و ن هذا لما يساق إليها من كلّ ش يءة موق مشتقّ السّ أسقته، و و 

 .2"سميت بذلك لأنّ الماش ي ينساق عليها غنما، و الجمع سوق غيره، و و  للإنسان

كذلك متقاودة ا، إذا تتابعت. و تساوقت الإبل تساوق"انساقت و  :يقول ابن منظور و   

المساوقة و  أي ما تتابع، ،أعنزا ما تساوق  فجاء زوجها يسوق  :متساوقة، وفي حديث أم عبدو 

 .3"المتابعة، كان بعضها يسوق بعضا

حدٍّّ بعيد السابقة للفظة السياق يتّضح بأنّها تتشابه إلى  بناء على التعاريف اللغويةو   

عليه يمكن الإشارة إلى ما استخلصناه من و  ابن منظور،ارس و ابن فعند كلٍّّ من الأزهري و 

ولها اللغوي الغالب هو التسلسل مدلعريفات أنّ لفظة السياق قديمة و جملة هذه الت

لكن هذا لا " د أصحاب المعاجم اللغوية،المتابعة، كما نلحظ غياب المعنى الاصطلاحي عنو 

-يعني أنهم لم يراعوا السياق في تقديم أعمالهم اللغوية، فكون اللغويين أصحاب المعاجم 

هو وعيٌّ منهم بأنّ -تعدّدة، مستشهدين بنصوص متنوّعةيقدّمون ألفاظا في استعمالات م

 .4"حسب السياقه الألفاظ يختلف حسب الاستعمال و معنى هذ

                                                           
دار القومية ، تح، عبد السلام هارون، محمد علي النجّار حمد بن أحمد الأزهري تهذيب اللغة، أبي منصور م -1

 . مادة س و ق،1964العربية للطباعة، 

 2- ابن فارس، مقاييس اللغة، مادّة س و ق.

 3- ابن منظور، لسان العرب، مادّة س و ق.

 4-رضوان الرّقبي، من البلاغة إلى التداولية، ص69.
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وقعت هذه تقول  مجراه،سياق الكلام أسلوبه و "م الفلسفي: صاحب المعج يقول   

 للتّقيّد بسياق الكلام في تفسير أي جاءت متّفقة مع جمل النّص، و  ،العبارة في سياق الكلام

تأويلها فائدة منهجيّة، لأنّ معنى العبارة يختلف باختلاف مجرى الكلام، فإذا النّصوص و 

سب موقعها في سياق ذلك النّصّ، وجب عليك أن تفسّرها ح شئت أن تفسّر عبارة من نصٍّّ 

 .1"تسلسلها أو ارتباطها بعضها ببعضمجراها و  سياق الحوادث:و 

ه نقيب عن معنى السّ صة للتّ إذا عدنا إلى المعاجم الغربية المتخصّ و   
ّ
ياق فإننا نجد أن

 ياق كما يأتي:لسّ " تعريف مصطلح اJean Duboisجاء في قاموس اللسانيات لـ"جان ديبوا" "

تي تلحق وحدة معيّنة تسمّى أيضا سياقا هو الوحدات التي تسبق و و  ياق هو المحيط؛"السّ 
ّ
ال

 . 2"أو سياقا لفظيا

ه:   
ّ
ذي يحيط بعنصر "أمّا معجم "روبير" الصغير فيعرّف السياق بأن

ّ
مجموع النصّ ال

 .3"يمتهقمعيّن...( حيث يتعلق به معناه و  من اللغة )كلمة، جملة، منطوق 

من حيث و  نّهما متشابهان من حيث المضمون عريفين وجدنا أإذا تأمّلنا في هذين التّ و   

 . 4هو السياق اللغوي البحت"تناولهما "النوع الأوّل من السياق و 

لى نوع آخر من السياق بالعودة إلى قاموس اللسانيات لـ"جان ديبوا" نجده يشير إو   

 ياق غير اللغوي، هو السو إضافة إلى السياق اللغوي 

ه:و   
ّ
مجموع الظروف الاجتماعية التي يمكن أخذها بعين الاعتبار " قد عرّفه بأن

ينظر إليه في الغالب السلوك اللغوي، و الموجودة بين السلوك الاجتماعي و لدراسة العلاقات 

ضا سياق مقامي أو سياق نقول أيلاجتماعي ذا الاستعمال اللغوي. و باعتباره السياق ا

السيكولوجي و المرسل إليه حول المقام الثقافي المعطيات المشتركة بين المرسل و  هيم، و المقا

                                                           
تينيةجميل صليبيا، المعجم الفلسفي، بالألفاظ ال-1

ّ
، . ص-بيروت-1971، 1ط ،عربيّة والفلسفيّة والإنجليزية واللا

681 
2-jean Dubois-dictionnaire de linguistiques-Larousse-paris-1989-mot contexte-p 120. 
3- Paul robert-petit Robert-(ISBN) paris 1992-p 120. 

 4-مسعود بودوخة، السياق والدّلالة، بيت الحكمة الجزائر، ط10، 2012، ص 41.
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ياق بوا قد أعطى للسّ عريف أنّ جان دينلاحظ من هذا التّ و  .1لتجارب ومعارف كلٍّّ منهما"

أشمل حيث انتقل به من كونه يرتبط بما هو لساني تركيبي إلى ارتباطه بما هو دلالة أكبر و 

المرسل ا يتّصل بالمرسل و يمتدّ بذلك ليشمل الظروف المحيطة بالنصّ ممّ خارج لساني ف

.إليه و   المقام ككلٍّّ

بخاصة عند بعض علماء اللغة و  –ض الدراسات اللسانية الحديثة قد أولت بعو   

اهتماما خاصا بالسياق. فقد عرفت مدرسة لندن ما يسمّى بالمنهج السياقي أو  –الغربيين 

جاه  قد، و 2المنهج العملي
ّ
رن اسمه دائما بالنظرية الذي يقت( و Firth) فيرثكان رائد هذا الات

 من خلال تسييق يذهب إليه في هذه النظرية أنّ " ممّا، و السياقية
ّ

المعنى لا ينكشف إلا

الوحدة اللغوية، أي وضعها في سياقات مختلفة، فالمعنى عنده يفسر باعتباره وظيفة في 

 .3سياق"

 عليه يتبيّن أنّ دو   
ّ
 و  ياقاتب دائما تحليلا للسّ راسة المعاني تتطل

 
 رِد  فيها،المواقف التي ت

تفسّر جميع أنواع الوظائف ة تستطيع أن تدرس و ياقيّ نظرية السّ هذا دليل على أنّ الو 

 ة.الكلاميّ 

( حاول من خلاله Firthأنّ فيرث )" ياقي يلاحظ منذ الوهلة الأولىالدّارس للمنهج السّ و   

 توظيف جميع ما 
ّ
 امكوّناتهق الأمر ببنية النصّ و له علاقة بتحديد المعنى، سواء تعل

روفبالموق ملداخليّة، أا
ّ
ل من الظ

ّ
الملابسات المسهمة في إنتاجه، و  ف الكلامي المتشك

هذا دليل آخر على أنه ليس . و 4الأطراف التي لها تأثير مباشر في تشكيل النّصّ أو الخطاب"و 

حسابا دقيقا، بل الكلمة الواحدة تتعدّد معانيها بتعدّد و  اى محددللكلمات أو الجمل معن  

                                                           
1- jean Dubois-dictionnaire de linguistiques p 120. 

. 2011يا، دط، أكاديمية الفكر الجماهيري، ليب ،دراسة أسلوبية-المعنى وأثره فيالمهدي إبراهيم الغويل، السياق  -2

 .14ص 

 3-أحمد مختار، علم الدّلالة، عالم الكتب الحديث، القاهرة، الطبعة الخامسة، 1998.ص68.
مخطوط دكتوراه، كلية الآداب والعلوم  توجيه المعنى في تفسير الطبري، وأثره فيالسياق محمد بنعبدة،  -4

 .82ص ، 1999الإنسانية، ظهر المهراز، فاس، المغرب، 
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تتعدّد معاني الجملة الواحدة حسب السياق التّداولي خدامنا لها في الحياة اليومية و است

 الذي ترد فيه.

يعدّ السياق عنصرا أساسيا في قيام النظرية التداولية كونه يتكون من "مجموعة و   

ي كالمرسل والمخاطب والزمان والمكان وعدد المشاركين في لمصاحبة للحدث اللغو العناصر ا

الوضع السياس ي أو الاقتصادي إن كان لها دور في بناء الحدث اللغوي وطبيعة المناخ و 

سهم بشكلٍّ فعّال في إخراج ، و 1وتحليل التركيب اللغوي وغيرها"
 
هذه العناصر هي التي ت

ن ِ
ّ
ك م  لامي إلى المخاطب ضمن ملابسات الحدث المرسل من نقل الفعل الك الخطاب واضحا ي 

 الكلامي.

داولية إلى حدٍّّ دخل معها في تعريفها، في التّ  جوهريٌّ  ياق بعد  السّ  يرى عيد بلبع "أنّ و   

لهذا المقام أنّ العناصر المكوّنة إلى فكرة مقامات الكلام...و  G.Leechإذ يشير جيفري ليتش

ه قاصد، وقوة فعل الكلام، والملفوظ، و والم السياق،تتمثل في المرسِل، والمستقبل، و 
ّ
رأى أن

المكان، ثمّ ذكر أنّ التداولية تتميّز عن الدّلالة في ا عنصرا الزمان و ن أن يضاف إليهمن الممك

ممّا أشار إليه عيد بلبع نقلا عن جيفري يظهر و .2كونها تهتمّ بالمعنى في علاقته بمقام الكلام"

 معيّن يمنحها الحياة و  ها من سياق تداوليّ ليتش أنّ الكلمة أو الجملة لابدّ ل
ّ

الفعاليّة وإلا

فائدة، وهذا السياق التداولي على اختلاف نوعيه السياق اللغوي الداخلي تبقى دون معنى و 

الخارجي الذي يشمل الذي له علاقة بما يسبق النص أو يلحقه، أو السياق غير اللغوي 

صر تصاحبه من شأنها أن تحدّد المعنى سياق الثقافة لابدّ له من عناسياق الموقف و 

.  الدّقيق لأيّ نصٍّّ

 :عناصر السّياق التداولي لدى الغربيين 

في الفكر اللغوي الغربي على مجموعة من المفاهيم الأساسية  نظرية السياق تقوم  

 
ّ
تي تؤك

ّ
على هذا جملة الملفوظ بها لدى المتلقي، و د في مجملها على ضرورة بيان معنى الال

                                                           

 1-أحمد فهد صالح شاهين، النظرية التداولية و أثرها في الدراسات النحوية، ص 11.
 ، 41ص  ،66ع عيد بلبع، البعد الثالث في سيميوطيقا موريس، مجلة فصول، -2
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ما إلى متلق موجود أو مفترض  فالمتكلم يعمل جاهدا على إيصال فكرة أو شعور الأساس 

ا يريد أن يقوله ضمن موقف خاص أو سياق ثقافي عام. كما
 
 يتخيّر التراكيب المناسبة لِم

ما يحصل في إطاليه يرى "فيرث" أنّ فهم الكلام و عو 
ّ
ر اجتماعي معيّن القدرة على تحليله إن

من الإفهام، و متكاملة ضرورية في عملية الفهم و نسبة إليه ذو عناصر هو بالسمّاه السياق، و 

 :1عناصر السياق لدى فيرث نذكر

 .المتكلم 

  جملة الأشياء بالموقع.السامعون أو جملة الحضور و  السامع أو 

  المكان.الزمان و 

لزمنا نستنتج بو    ها، وعلاقتها بعضها ناء على ما ورد أن فيرث ي 
ّ
النظر في الجوانب كل

ن مب
ّ
 تحليله تحليلا صائبا.ن فهم الكلام فهما صحيحا جيّدا و بعض حتى نتمك

الموقف مرتبطان و  فيرى أنّ السياق ،في فيرث أمّا مالينوفسكي الذي كان لأفكاره تأثير    

 بعضهما ببعض، وبيّن أن سياق الموقف يتكوّن من ثلاثة عناصر هي:

 م  شخصية-أ
ّ
اهد في المراقبة أو ا، و يشهد الكلام معهم والسامع ومنالمتكل

ّ
دور الش

 المشاركة.

 الاقتصادية المتّصلوالأوضاع الاجتماعية و  العوامل-ب 
ّ
غوي، ويشمل ة بالحدث الل

 المكان.الزّمان و 

 2الألمأثر الحديث اللغوي كالإقناع والفرح و -ج. 

ذين جاووانجده من بين اللغويين الأسإذا انتقلنا إلى "ستيفن أولمان" و  
ّ
ا ال

ّ
 كرر حظ

غة و قد دبعد فيرث، و 
ّ
الكلام، فقال بأنّ  "السياقات المختلفة عا إلى ضرورة الفصل بين الل

 
ّ
غة، لذا فقد أنكر الرّأي القائل بأنّ الكلمة خارج إن

ّ
ما تكون في المواقف الفعلية للكلام لا لل

                                                           
 .65ص  .-من البلاغة إلى التداولية-_ رضوان الرّقبي  1
غةكريم زكي حسام ا-2

ّ
 .74ص ، 1985 ،2رية.القاهرة.طمكتبة الأنجلو المص، لدّين أصول تراثية في علم الل
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ه "مبالغة ضخمة و وقد وصف  ،1السياق ليس لها معنى"
ّ
تبسيط كبير للأمور هذا الرّأي بأن

 ذلك أنّ كثيرا من ا
ّ

أنّ ألوانها المعنوية غالبا ما تكون ديد، و لكلمات يعتريها الغموض الش

لكن هذه الكلمات مع ذلك لابدّ أن يكون لها معنى أو عة و غير محدّدة تحديدا دقيقا، و مائ

على هذا الأساس فالسيّاق لدى ستيفن أولمان ينبغي أن "لا و  ،2عدّة معانٍّ مركزيّة ثابتة"

 و  مات و الجمل الحقيقية السابقةالكليشمل 
ّ
حقة فحسب، بل القطعة كل

ّ
ه ها و اللا

ّ
الكتاب كل

ر العناصر غيو  ملابسات،غي أن يشمل كلّ ما يتّصل ويحيط بالكلمة من ظروف و كما ينب

قة بالمقام ال
ّ
غوية المتعل

ّ
أشار إليه ستيفن أولمان حول هو كلّ ما  .3ذي تنطق فيه الكلمة"الل

ذي قدّمه للسيّاق و  السيّاق فمنطلقه هو المفهوم العام من فهموق
ّ
ذي مفاده التقليدي ال

ّ
ال

فظي للكلمة و أنّ " السيّاق 
ّ
 .4موقعها من ذلك النّظم"هو النّظم الل

 فيقترح تقسيم السّيّاق إلى أربعة أقسام: K.Ammerأمّا 

 :تيو  السياق اللغوي
ّ
تقع في سياقات لغويّة  يمكن التمثيل له بكلمة حسن، ال

 :مثل صفا لهمتنوّعة و 

o ولد... امرأة،، رجل :أشخاص 

o  :رحلة...حفلة، يومأشياء مؤقتة ، 

o ماء... دقيق،، ملح: مقادير 

إذا وردت وصفا كانت تعني النّاحيّة الخلقيّة، و فإذا وردت في سياق كلمة )رجل(   

ا ت وصفإذا وردكانت تعني التفوّق في الأداء، وليس النّاحيّة الأخلاقيّة، و  لطبيب مثلا 

 .النّقاوةللمقادير كان معناها الصّفاء و 

 :ذي هو و  السياق العاطفي
ّ
ض ي ، ممّا يقتيحدّد درجة القوّة والضّعف في الانفعالال

 أو اعتدالا
 
غض رغم اشتراكهما في أصل المعنى.تأكيدا أو مبالغة ب   ، فكلمة يكره غير كلمة ي 

                                                           

اع، السياق والمعنى: دراسة في أساليب النحو العربي، ص 30.
ّ
 1- عرفات فيصل المن

غة، ترجمة كمال بشر، ص 69.
ّ
 2- ستيفن أولمان، دور الكلمة في الل

 3- نفسه، ص 68.
 .69ص  نفسه، -4
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 :ذي يمكن و  سياق الموقف
ّ
أن تقع فيه الكلمة مثل: هو يعني الموقف الخارجي ال

رحّم بعد الموت يرحمك الله" واستعمال كلمة يرحم في مقام تشميت العاطس "
ّ
في مقام الت

انية طلب الرّحمة في الآخرةى تعني طلب الرّحمة في الدّنيا و "الله يرحمه" فالأول
ّ
 .الث

 :قافي
ّ
ذي يمكنهو يقتض ي تحديد المحيط الثقافي أو الاجتماعي و  السياق الث

ّ
أن  ال

بقة المتميّزة يستخدم فيه الكلمة
ّ
، فكلمة: عقيلته تعدّ في العربيّة المعاصرة علامة على الط

سبة لكلمة زوجته مثلا
ّ
 .  1بالن

يتبيّن أنّ تقسيمه للسّياق قائم على تداخل عدّةِ  K.Ammerبناء على ما أشار إليه و   

ل فيه سلوكية حركيّةتماعية وثقافية و عوامل  اج
ّ
غوي للمنطوق أو ، كما يتدخ

ّ
المحيط الل

تيالمعجميّة الدّلابما فيه العلاقات النّحوية و  النّصّ 
ّ
تربط بين الكلمات والجمل      ليّة ال

ف فيه.يتغيّر  اأجزاء الكلام، لينجم  عن كلِّ هذا معنى  محدّدو  ِ
ّ
ظ ذي و 

ّ
 حسب السّياق ال

تّداولي إلى قسمين ما سبق الإشارة إليه يمكن أن نقسّم السياق الوتأسيسا على   

 كبيرين هما:

  سانيالأوّل
ّ
 :المقالي-: السّياق الل

غوي، وتش  
ّ
فظيّة للحدث الل

ّ
قصد به مجموع العناصر المقاليّة أو الل  يلي:ما مل على توي 

o  والكلمات - المورفيمات -الوحدات الصّرفيّة  -الفونيمات  -الوحدات الصّوتيّة 

 والجمل...

o  تي تربطها بعضها ببعض.ترتيب الوحدات داخل الجمل
ّ
 أو مجموعة العلاقات ال

o طوّر الصّوتي المصاحبة له طريقة-ج
ّ
طق، ومنها ذنطق هذه الجمل وظواهر الت

ّ
ا الن

نغيم والفواصل الصّوتيّة
ّ
بر والت

ّ
 .2الن

 "مجموع السّمات الصّوتيّة والصّرفيّة والعلاقات   
 
سانيّ عامّة

ّ
قصد بالسّياق الل وي 

ل الملفوظ أو ترافقه سواء تعلق الأمر التّوزيعيّة، وكذا ا
ّ
تي تمث

ّ
لخصائص الأسلوبيّة ال

                                                           

 1- أحمد مختار، علم الدّلالة، ص 69.
 31ص، 1991، 01 ط، بيروت لبنانمكتبة عالم الكتب،  دلالي عند الأصوليين،البحث ال محمد يوسف حبلس، -2
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ساني أو المقالي . 1بالجملة أو الخطاب بشكل عامّ"
ّ
 دراسةب يهتمّ وعلى هذا فالسياق الل

المستوى الصّرفي والمعجمي  المستويات الدّاخليّة للنّصّ، وتشمل هذه المستويات وتحليل

غوي يمكننا أن نصل إلى او والنّحوي، 
ّ
 من خلال دراسة هذه المستويات. ،لمعنى الل

 :اني
ّ
سانيالسّياق غير  الث

ّ
 : الحالي-الل

نا نجده  
ّ
وهذا لدى  2"مالمقا»باسم مصطلح بمسمّيات أخرى فمرّة نجده  ونشير إلى أن

تجدر و " وهذا عند محمود السّعران. 3تمّام حسّان، ومرّة باسم مصطلح "سياق الحال"

  الإشارة إلى
ّ
جد "ترادفا بين مصطلحي سياق الحال والمقام في الاستعمالات العربيّة، ه يو أن

رجمات العربيّة للمصطلح الإنجليزي 
ّ
 .Contextof situation "4وربّما هذا ناتج عن الت

كل التّالي
ّ

 :5وهو يتكوّن من مجموعة من العّناصر، يمكن استعراضها على الش

o م، ثقافته، حالته النّفسيّة
ّ
، وكذلك السّامع أو السّامعون، والشخوص شخصيّة المتكل

ذين لهم علاقة به.
ّ
 الحاضرون أثناء الكلام أو ال

o .الأشياء أو الموضوعات المتّصلة بالكلام 

o  ه، مثل الانفعال والألم والإغراءالكلام على المشاركين في أثر -ج. 

o روف-د
ّ
ة، المحيطة بالكلام كالبيئة والزّمن والأحداث المعاصرة له؛ سيّاسيّ  الظ

غوي 
ّ
تي تتّصل بالموقف الل

ّ
 .اقتصاديّة، اجتماعيّة...ال

تي  المقام، هو مجموع أو -لسانيوعلى هذا فالسّياق الخارج   
ّ
روف والملابسات ال

ّ
الظ

تي لها أثر في تحديد دلالته. ويدخل في هذا السّياق البعد 
ّ
غوي، وال

ّ
تفهم من خارج النّصّ الل

 كذاك البعد الزماني والمكاني والغاية من الخطاب.  ، ويدخلالثقافي والاجتماعي والنّفس ي

                                                           
 .68ص  رضوان الرقبي، من البلاغة إلى التداولية، -1
سامية بن يامنة، تداولية سياق الحال في الفعل الكلامي، دراسة تحليلية تطبيقية، دار كنوز المعرفة، عمان، -2

 .33، ص 2019، 01ط 
 .33داولية سياق الحال في الفعل الكلامي، دراسة تحليلية تطبيقية ص سامية بن يامنة، ت-3
 33سامية بن يامنة، تداولية سياق الحال في الفعل الكلامي، دراسة تحليلية تطبيقية ، ينظر -4
 .32، صالبحث الدلالي عند الأصوليين محمد يوسف حبلس، -5
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سياق الحال يقوم على بيان أهميّة العناصر غير  وبناء على ذلك "يتّضح أنّ جوهر   

يه، باعتبار أنّ صور الكلام تختلف وتتنوّع من  غويّة ودورها الفعّال في إنتاج الكلام وتلقِّ
ّ
الل

تي لذا يجب لفت النّظر إلى نو  ،1حال إلى آخر"
ّ
بين، مع مراعاة الأبعاد والمقاصد ال

 
عيّة المخاط

 ترافق الخطاب حتّى تسهل عملية الفهم ويتّضح المعنى.

 ياق يمكننا تقسيمه إلى قسمين كبيرين هما:وكحوصلة شاملة للسّ 

  سياق لغوي: وهو النّصّ أو الخطاب بكلّ ما يحمله من مستويات لغويّة )نحوية

غوية  ومعجميّة وصرفيّة ودلاليّة(،
ّ
وهو كما أشرنا سياق داخلي لا يخرج عن إطار العبارة الل

وما تلعبه من دور في بناء النّص. وهذا النّوع من السّياق يقوم على قرائن نصيّة لفظيّةٍّ من 

خاطب وترشده إلى فهم  شأنها أن تأخذ بيد
 
م من الخطاب.الم ِ

ّ
د  المتكل  مقص 

 قصد به ظروف الخطاب وما يحيط به من ملابسات خارجيّة،  سياق غير لغوي: وي 

بقات المقاميّة المختلفة، ومن خلالها تتم عمليّة التّخاطب وفهم المقاصد، 
ّ
تي تتضمّن الط

ّ
وال

وقد أشرنا إلى أنّ أسلافنا أطلقوا عليها تسميّة "سياق الحال"، كما يتضمّن هذا النّوع من 

مين والمخا ِ
ّ
بين، ويقوم كذلك على قرائن حاليّة السّياق الزّمان والمكان ومراعاة حال المتكل

 
ط

سهم مساهمة فعّ 
 
رادت

 
م. من الخطاب.  الة في الكشف عن المعنى الم ِ

ّ
 وغرض المتكل

 :داولي والقصد الإخباري
ّ
 السياق الت

بيعيّة لها عدّة وظائف، وهي غالبا ما   
ّ
غة الط

ّ
ستعمل"الل

 
لأغراض التّواصل حسب  ت

ي فعل السّياق التّداولي وقرائن الأحوال،  م جملة في لسان قومه لِيؤدِّ ِ
ّ
فكلما استخدم متكل

ناسب المقام ر فيما يقتضيه الحال وافتراض ما ي 
ّ
ما فك

ّ
، ولا يهمّ إن كانت الجملة 2"الكلام كل

م خبرا أو سؤالا أو وعدا. ِ
ّ
تي استخدمها المتكل

ّ
 ال

                                                           
 .34مي، دراسة تحليلية تطبيقية ص سامية بن يامنة، تداولية سياق الحال في الفعل الكلا  -1
 .47ص ، 1991جورج لايكوف، اللسانيات ومنطق اللغة الطبيعية، أفريقيا الشرق، تر عبد القادر قنيني، دط،  -2
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مين ومرادهم   ِ
ّ
م  ،ولِأهميّة السّياق التّداولي في توجيه فهم مقاصد المتكل قسّم ابن القيِّ

درجة مطابقة معاني الألفاظ لِقصد إلى ثلاثة أقسام، وهذا بمراعاة  الجوزيّة الألفاظ

م وفهم السّامع. وهذه الأقسام هي: ِ
ّ
 المتكل

هور مراتب تنتهي إلى اليقين والقطع  أحدها: -1
ّ
فظ، وللظ

ّ
أن تظهر مطابقة القصد لل

م، بحسب الكلام في نفسه وما يق ِ
ّ
فظيّة، وحال بمراد المتكل

ّ
ترن به من القرائن الحاليّة والل

م به وغير ذلك...
ّ
 المتكل

هور إلى حدِّ اليقين  ثانيها: -2
ّ
م لم يرد معناه، وقد ينتهي هذا الظ ِ

ّ
ما يظهر بأنّ المتكل

 
ّ

ريدا لِمقتضاه، ولا  بحيث لا يشكّ السّامع فيه، وهذا القسم نوعان: أحدهما ألا يكون م 

اني أن يكو 
ّ
ريدا لِغيره، والث خالفه.ن م  ى ي   لمعن 

م له، ويحتمل إرادة غيره، ولا دلالة  ثالثها: -3 ِ
ّ
ما هو ظاهر في معناه ويحتمل إرادة المتكل

فظ دالٌّ على المعنى الموضوع له، وقد أتى به إخبارا
ّ
 .1على واحد من الأمرين، والل

فهم  وقد نتج عن اختلاف المقاصد وأهميّة السّياق التّداولي في الفهم وتفاوت  

م الجوزيّة الدّلالة إلى قسمين . حيث السّامعين تبعا للسّياقات والمقامات، تقسيم ابن القيِّ

م وإرادته،  ِ
ّ
يقول: "دلالة النّصوص نوعان: حقيقيّة وإضافيّة؛ فالحقيقيّة تابعة لقصد المتكل

يحته وهذه الدّلالة لا تختلف. والإضافيّة تابعة لفهم السّامع وإدراكه، وجودة فكره وقر 

وصفاء ذهنه، ومعرفته بالألفاظ ومراتبها. وهذه الدّلالة تختلف اختلافا متباينا بحسب 

م، : هاتان الدّلالتان هماعليه فو  .2تباين السّامعين في ذلك" ِ
ّ
دلالة حقيقيّة تابعة لقصد المتكل

 حصل عليها من فهم السّامع.توأخرى مضافة ن

   ِ
ّ
بتغى المتكل عدُّ القصد م  جىم من الخطوي 

 
ت ر  تي ي 

ّ
إبلاغها للمخاطب،  اب، والفائدة ال

ز عليه المعاصرون حيث نجدهم قد 
ّ
ه لا نصّ ولا خطاب بدون قصد، وهذا ما رك

ّ
ذلك أن

                                                           
 .107.108ص، 3ابن القيم الجوزية، إعلام الموقعين عن رب العالمين، ج-1
 .351-503، ص 1ابن القيم الجوزية، إعلام الموقعين عن رب العالمين، ج2
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م، كما فعل أوستن وسيرل في نظريّة أفعال الكلام،  ِ
ّ
أعلوا من شأن القصديّة في كلام المتكل

تي هي أهمّ مفهوم من مفاهيم التّداوليّة وأفضل إن
ّ
 جازاتها.ال

عدُّ "كتمظهر للقصد التّواصلي  
 
، ذلك أنّ فهم ونظرا لأهمّيّة أفعال الكلام أصبحت ت

سانيّة، بل ينطلق منها ويتجاوزها 
ّ
م لا يعتمد فقط على الدّلالة الل ِ

ّ
القصد الإخباري للمتكل

د  رات والقرائن السّياقيّة التّداوليّة، ويجنِّ
ّ

لذلك قدراته بتشغيل كلِّ أنواع المقدّمات والمؤش

تي تدخل في اعتبارها وفي حسابها أيّة معلومة كيفما كانت، 
ّ
الاستدلاليّة والاستنتاجيّة ال

سانيّة أم بالسّياق التّداولي"
ّ
وهذا دليل على أنّ الاكتفاء بالقصد ، 1سواء علاقة بالعلامة الل

سانيّة غير كافٍّ 
ّ
رات الل ِ

ّ
ر الإخباري انطلاقا من المؤش

ّ
يق إلى قصد آخر ، بل هو بداية الط

 
ّ
ذي يؤك

ّ
د لنا بأنّ أعمق، هو قصد  نراعي فيه المحيط المعرفي للسّامع. فهذا القصد هو ال

...قد القصد المباشر لوحده  ق 
 
، ذ لا يكفي. ومثال ذلك أنّ المفهوم من صيغة القول: اِذهب 

رادة في القصد المباشر، 
 
يكون القصد فقد يكون قصدا إخباريّا آخر يؤدّي قيمة أخرى غير الم

ذي ترد فيه.
ّ
م أو التّحدّي أو النّصيحة...كلّ هذا حسب السّياق التّداولي ال

ّ
 التّهك

ورِد  مثالا آخر، حيث جاء في الكامل للمبرد، 
 
أنّ الحطيئة، واسمه جرول "ولتدعيم ذلك، ن

: نشِد  ، مرّ بحسان بن ثابت، وهو ي 
 
ة

 
ك ي 

 
ل نى أبا م 

 
ك  بن أوس، وي 

 من نجدة دماعْن  باليلم   الجفنات الغر  لنا 
 
رن

ُ
نا يقط

ُ
 ضُحى * * * وأسياف

ت  إليه،  : فقال: فالتف  روا إلى الأعرابي يقول 
 
ا. فقال حسّان: انظ كيف ترى؟ فقال: ما أرى بأس 

ت    اكتني 
 

 منك  حيث
نت  عليَّ أهون 

 
. قال حسّان: ما ك

 
ة

 
ك لي  ا، أبو من؟ قال: أبو م  ما أرى بأس 

ضِ بسلامبامرأة، ما اسمك؟ قا ضِ بسلام" خرجت عن 2"ل: الحطيئة. قال: اِم  . فجملة "اِم 

باشر قصدها الأصلي
 
تمثل في النصيح ،الم

 
ة والدّعاء للحطيئة بالسلامة إلى قصد غير والم

                                                           
ظهر فاس، عبد السلام إسماعيلي علوي، التجاوز الدلالي والتواصل، متابعة تداولية، أطروحة دكتوراه،   -1

 64.ص 2003/2002المهراز، المغرب، 
 .393، ص 1ج .2010، 03لبنان، ط ،بيروت ،أبو العباس المبرد، الكامل في اللغة والأدب، دار المعرفة -2
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م، وما دفع حسّان بن ثابت إلى ذلك، 
ّ
ل في السخرية والتهك

ّ
م فيه السياق، تمث

ّ
مباشر، تحك

 ان والإقرار بشاعريته.هو عدم امتداح الحطيئة لشعر حسّ 

اكي:وف  
ّ
لب كثيرا ما يخرج لا على مقتض ى " ي هذا الصّدد يقول السّك

ّ
واعلم أنّ الط

ذكر أحدهما في موضع آخر" اهر، وكذلك الخبر في 
ّ
د ما أشرنا إليه في، 1الظ

ّ
ما وهذا ما يؤك

  يخرج إليه القصد إلى قِيمٍّ وفوائد أخرى غير المقاصد المباشرة.

أهمّيّة السّياق التّداولي وتوجيهه للقصد الإخباري أشار ريكانتي إلى أمر مهمّ وفي إطار   

مادامت لغتنا على ما هي عليه، فإنّ قوّة تلفّظاتنا لا " هو الأفعال الإنجازية. حيث يقول:

م في أن 
ّ
سانيّة للجملة، وذلك مهما رغب المتكل

ّ
 أن تتجاوز بصفة عامّة الدّلالة الل

ّ
يمكن إلا

 يتجاوز يحافظ لك
ّ

لامه على أعلى درجات الوضوح والمباشرة... وفي الواقع فإنّ النّادر جدّا ألا

تي يستعملها... ولذا لا يمكن أبدا فهم الجملة 
ّ
م ما تدلّ عليه الجملة ال

ّ
ما يعنيه المتكل

غوي المقصود بذلك النّطق"
ّ
ه في كثير من . 2المنطوقة لتحديد الفعل الل

ّ
وهذا دليل على أن

غة بملفوظاتهم عن الدّلالة على الأفعال الإنجازيّة المباشرة لها،  الحالات
ّ
يخرج مستعملو الل

 إلى الدّلالة على أفعال إنجازيّة أخرى غير مباشرة تكون هي المقصود لديهم.

سانيون   
ّ
زية ليس في سياق الأفعال الإنجاالتّداوليون الغربيون  وما أشار إليه الل

روط التّداوليّة "لعلماء العرب خاصّة البلاغيين منهم بغريب عن العرب. فقد أدرك ا
ّ

دور الش

مساعدة المخاطب على اشتقاق الأفعال الإنجازيّة من أسلوب الخبر، فقد عدّوا عدم  في

التوافق بين الدّلالة التّقريريّة لهذا الأسلوب ومقتض ى الحال أوّل خطوة في عمليّة 

م يلجأ إلى أسلوب الخبر ، ولذلك نجدهم قد تناولوا الأس3"الاستدلال ِ
ّ
تي تجعل المتكل

ّ
باب ال

 لتحقيق أفعال إنجازيّة طلبيّة كالأمر والنّهي والدّعاء والالتماس...

                                                           
 323م، السكاكي، مفتاح العلو  -1
 .85ص رضوان الرقبي، من البلاغة إلى التداولية،  -2
 .85ص رضوان الرقبي، من البلاغة إلى التداولية،  -3
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م بوصفه فعلا إنجازيّا: تعريف ويقول يحي العلوي في معرض حديثه عن  
ّ
هو " التّهك

يدلّ على أنّ وهذا ، 1عبارة عن إخراج الكلام على ضدّ مقتض ى الحال استهزاء  بالمخاطب"

ة ضروريّة في فهم وتأويل الأفعال الإنجازية؛
ّ
ل محط ِ

ّ
المباشرة منها وغير  المقام التّداولي يشك

 المباشرة.

الميدان لكن نكتفي بما سلف ذكره، كونه يخدم الهدف المرجوّ من  والأمثلة كثيرة في هذا

 بحثنا.

 دراسة سياقية تداولية للظواهر النحوية الطارئة على الجملة: 

صل أن يذكر المبتدأ ثم الخبر، الأ ، و فعلية، اسمية و ة العربية نوعانالجملة في اللغ  

الظواهر وعة من لكن تتعرض الجملة العربية إلى مجملفعل ثم الفاعل ثم المفعول...، و او 

قد تؤثر و  وغيرها، ،لتأخير، الاختصار، التوكيدا، أو التقديم و اللغوية كالحذف والتقدير

ثمّ تتواصل عملية التواصل من ء معنى الجملة سلبا أو إيجابا و على جلاهذه الظواهر 

أن درس النو  ،اللغوي 
ّ

حاة العرب هذه الظواهر من أجل تلافي أيّ سلبيات في هذا الش

 منها ما يأتي:     اللغوية و 

 دراسة ظاهرة الحذف: 

راكيب العربيّة، ا  
ّ
تي تتضمنّها الت

ّ
بها الدّراسات  هتمّتالحذف من القضايا الهامّة ال

الأسلوبيّة على حدٍّّ سواء. لذا أفرد لها القدماء بابا من إبداعاتهم لما له النّحويّة والبلاغيّة و 

غة العربيّة وأسرارها.
ّ
 من أهمّيّة كبرى في إبراز جمالية الل

غويّة المهمّة والشائعة في الدرس اللغوي بعامة والنحوي  إنّ الحذف  
ّ
من الظواهر الل

العلماء "حذف العامل مع بقاء أثره الإعرابي، أو هو: و في اصطلاح النحاة و بخاصة، وه

يغ التي يرى هذه الصّ تركيب في بعض المواقف اللغوية، و إسقاط صيغ ألفاظ داخل ال

فتر ورا في التركيب في حالتي الذكر والإسقاط، و حاة أنها محذوفة تلعب دالنّ  ض هذه الصيغ ي 

                                                           
يحيى بن حمزة بن علي بن إبراهيم العلوي، الطراز لأسرار البلاغة وعلوم حقائق الإعجاز، دار الكتب العلمية  -1

 162ص، 3بيروت، دط، ج
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يمكن أن تكون موجودة وتطبيقا للقواعد ثم هي موجودة، و وجودها نحويا لسلامة التركيب 

فظ1في مواقف لغوية مختلفة"
ّ
 ،2"، وبعضهم يطلق الحذف على "ما لا يبقى له أثر في الل

 .3تدع ما عمل فيه على حاله من الإعراب"يمكن أن يطلق على " حذف العامل و و 

ه الجرجاني حيّزا من أ خصّص له ونظرا للقيمة الهامّة للحذف  
ّ
بحاثه، وقال عنه بأن

كر، 
ّ
ك ترى به ترك الذ

ّ
"باب دقيق المسلك، لطيف المأخذ، عجيب الأمر، شبيه بالسّحر، فإن

كر، والصّمت عن الإفادة أزيد من الإفادة، وتجدك أنطق ما تكون إذا لم 
ّ
أفصح من الذ

 
 
عها حتّى ن، وهذه جملة قد تنكرها حتّى تخبر وتدفبِ تنطق، وأتمّ ما تكون بيانا إذا لم ت

تيع  فالجرجاني ي   .4تنظر"
ّ
تدلّ على بلاغة صاحبها، كما تدلّ على  دُّ الحذف من الجماليات ال

ذي غالبا ما يّخلُّ 
ّ
كر ال

ّ
ذي له القدرة على فهم الخطاب دون الحاجة إلى الذ

ّ
نباهة المتلقّي ال

كر. 
ّ
 بالفصاحة والبيان، لذا رجّح الجرجاني كفّة الحذف على حساب الذ

راكيب البلاغيّة سمّاه "باب  للحذف قد أفرد ابن جنّيو  هذا  
ّ
بابا مع مجموعة من الت

تي تحدّث عنها ابن جنّي للحذف، راجعة إلى كونه  .5في شجاعة العربيّة"
ّ
وهذه الشجاعة ال

ذي يشدّ لفظة بأخرى شدّا ينشأ عنه سياق ا يقطعيؤدّي إلى ظهور فراغ 
ّ
غوي ال

ّ
لرّابط الل

ركيبيّة المألوفة للجملة العربيّة.   ، ي  متواصل محكم البناء
ّ
 كوِّن البنية الت

لم يقتصر الاهتمام بقيمة الحذف الفنّيّة وأبعاده الجماليّة على النّحويين و   

المهتمّين بالدّراسات القرآنيّة، لإبراز حسب، بل تعدّاهم إلى المفسّرين و والبلاغيين والنّقاد ف

ذين كان لهم الدّور الفعّال مواطن الإعجاز البياني في القرآن ا
ّ
في تطوير الدّراسات لكريم، وال

ٍّ وافر من عناية  ي  ظِ ح  و  ":البلاغيّة. ويقول في هذا الشأن أحمد أبو زيد
ّ
أسلوب الحذف بحظ

                                                           
 .196ص  .2001، 1دار غريب، مصر، ط، رلتقديالحذف وا ،علي أبو المكارم -1
دار إحياء الكتب  عيس ى البابي الحلبي، محمد، تحقيق لبرهان في علوم القرآن،، االزركش ي أبو الفضل إبراهيم -2

 .102، ص 03جم، 1957، 1ط العربية،
 .205ص  ،رالحذف والتقدي ،أبو المكارمعلي  -3
 .142ص  الجرجاني، دلائل الإعجاز،-4
 .360ص ، 2الفتح عثمان بن جني، الخصائص، ج أبو -5
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دراسات هؤلاء أنّ الحذف القرآنيّة، وجملة ما يستفاد من  البلاغيين وعلماء الدّراسات

سع  شكل من أشكال القدرة البيانية، تسمو 
ّ
به العبارة عن الإسفاف، ويشتدّ أسرها، ويت

، وتعدّد والتّقديرات ورّبما ساهم الحذف في تعدّد المعاني .1مجالها الدّلالي وتكرر إيحاءاتها"

ق الأمر بالقرآن الكريم.
ّ
 الأوجه الإعرابيّة، خاصّة إذا تعل

سانيّة المعاصرة يدخل ضمن ما يسمّى بـ"ظو   
ّ
اهرة الاقتصاد الحذف في الدّراسات الل

غوي"
ّ
م يدّخر بعض ا2الل

ّ
سرعة صوب لجهد في خطابه، ويصل به بسهولة و ، ذلك أنّ المتكل

فظالمعنى المقصود. لذا فهو "ظاهرة ع
ّ
فسّر بالاقتصاد في الل

 
م ينزع دوما نحو  ؛امّة ت

ّ
لأنّ المتكل

غوي. وهو جائز إذا دلّ عليه دليل من السّيا
ّ
ق أو المقام، أو إذا المجهود الأدنى في الأداء الل

ى عن ذكره" ساع الدّلالي ولم يعلق به غرض الإفادة، فيكون السّامع في غِن 
ّ
صد به الات

 
 .  3ق

إذا انتقلنا إلى مفهوم الحذف عند بعض التّداوليين الغربيين نجد بيير و   

الحذف إجراء نحوي أسلوبي، يهدف إلى " يحدّد تعريفه قائلا: Pierre Fontanierفونطاني

ه ح
ّ
ذف لفظة أو عدّة ألفاظ في الجملة حذفا لا يضرّ بالإدراك ولا بالقواعد النّحويّة، كما أن

ركيب، لكن الكلمات المحذوفة ينبغي 
ّ
تي تكون ضروريّة لإتمام الت

ّ
يرتكز على إلغاء الكلمات ال

 تؤدّي إلى غموض أو شك"
ّ

 . 4ألا

لى غوفمان" فيشير إلى "أنّ أمّا فيليب بلانشيه في كتابه "التّداولية من أوستن إ  

غة العاديّة )الحذف( ظاهرة جوهريّة في الأقوال، فهو موجود  Lipliciteالضّمني 
ّ
في الل

ه قسيم التّصريحي )اليوميّة( و 
ّ
غة الصّناعيّة )العلميّة(، بل إن

ّ
في أيّ تواصل  Lexpjiciteالل

وغالبا ما يكون نصيب بنحو عامّ، إذ إنّ كلّ دلالة تنشأ في قسم منها معطيات ضمنيّة، 

                                                           
أحمد أبو زيد، التناسب البياني في القرآن الكريم، دراسة في التنظيم المعنوي والصوتي، منشورات كلية الآداب، -1

 .204ص، 1992الرباط، المغرب د ط، 
 .153ص  2013، 01ط عبد العليم بوفاتح، التراكيب النحوية ووظائفها الدلالية، دار التنوير، الجزائر،-2
خان محمد، الجملة النحوية، بنيتها وأقسامها، بين بعض القدماء والمحدثين، مجلة العلوم الإنسانية  -3

 .102ص ، 2002، ديسمبر 07والاجتماعية، تصدر عن جامعة باتنة، الجزائر، ع 
 .130ص  رضوان الرقبي، من البلاغة إلى التداولية،4



اني:
ّ
داولية                             الفصل الث

ّ
حو العربي.الت

ّ
لاتها في الن

ّ
 وتمث

 

111 
 

بناء . و 1الضّمني أوفر من نصيب التّصريحي بما في ذلك في المستوى البسيط للمعنى الحرفي"

ذي ضدّه الإظهار، ما  على
ّ
ذي أشار إليه بلانشيه شبيه بالإضمار ال

ّ
هذا يظهر أن الحذف ال

ن مجموعة م نستنتج أنّ تنوّع دلالات الحذف وغنائها تجعله "يتقاطع معيجعلنا 

تي تتوارد معه، وإن كانت تخت
ّ
 . 2الاقتضاء"لف درجة تقاطعها معه، كالإضمار و المصطلحات ال

ى من خلالها و   
ّ
م في خطاباته اليوميّة، يتوخ

ّ
الحذف طريقة أسلوبيّة يلجأ إليها المتكل

الإيجاز، وتقليص عباراته الخطابيّة مع إيراد المعنى المقصود، فهو مصاحب للإيجاز بالدّرجة 

هو ، و 3ولى، لأنّ "الإيجاز هو أداء المقصود من الكلام بأقل عبارات متعارف الأوساط"الأ 

على  أن يكون في الكلام ما يدلّ " بدوره يستلزم شروطا أشار إليها أحمد أبو زيد بقوله:

 كان تعمية و 
ّ

ه متى أظهر المحذوف ز المحذوف، وإلا
ّ
ال ما كان في إلغازا ومن شرط حسنه أن

لاوة"هجة و الكلام من الب
ّ
 .4الط

العلماء شروطا لوقوع الحذف النحوي تتعلق أساسا بالسياق التداولي حاة و يشترط النّ و 

  بأنواعه نجملها فيما يلي:

مَاذَآ تَّقوَۡا  ٱ۞وَقيِلَ للَِّذِينَ  هو كلام يدلّ على المحذوف كما في قوله تعالى:وجود دليل مقالي: و -1

ذِهِ أنَزَلَ رَبُّكُمۡۚۡ قاَلوُا  خَيۡر   نۡياَٱاۗ لِّلَّذِينَ أحَۡسَنوُا  فيِ هََٰ  وَلدََارُ لدُّ
وَلنَعِۡمَ دَارُ لۡۡٓخِرَةِ ٱحَسَنةَ ۚۡ  لۡمُتَّقيِنَ ٱخَيۡر ۚۡ

 أي: أنزل خيرا فحذف الفعل للدليل المقالي. ٣٠5

 وَعِباَدُ : حال المتكلمين كما في قوله تعالىدليل حالي: وهذا يفهم من سياق الكلام و  وجود-2

حۡ ٱ نِ لرَّ ا وَإذَِا خَاطَبهَمُُ  لۡۡرَۡضِ ٱيمَۡشُونَ عَلىَ  لَّذِينَ ٱ مََٰ هِلوُنَ ٱهوَۡن  ا  لۡجََٰ م 
 .٦٣6قاَلوُا  سَلََٰ

                                                           
، جامعة 08، مجلة العميد، ع لمح التداولي في النحو العربي، تحليل واستنتاجنعمة دهش فرح الطائي، الم -1

 .182ص ، 2013بغداد، 
 .134ص رضوان الرقبي، من البلاغة إلى التداولية، -2
 .277ص  ي، مفتاح العلوم،السكاك -3
 .89، التناسب البياني في القرآن، ص أبو زيدأحمد أبو -4
 .30سورة النحل، الآية  -5

 .63سورة الفرقان، الآية  -6 
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بس: و و -3
ّ
تي يجب مراعاتها ضوح المعنى وأمن الل

ّ
مع كل ما يتّصل هذا من أهم الشروط ال

التضمين و والتقديم والتأخير  الحذفبالنشاط اللغوي وظواهره المختلفة كالاستغناء و 

 غير ذلك.الحمل بأنواعه و و 

لقد أدرك النّحاة العرب ما للحذف من أهمّيّة في إنتاج الدّلالة والتّأثير في المتلقّي،   

صها ه متعدّدة تختلف بحسب مقامات ورو لذا فأغراض
ّ
دها من موضع لآخر، وقد لخ

تي تقتض ي طيّ ذكر المسند إليه فه
ّ
اكي في قوله: "أمّا الحالة ال

ّ
ي: إذا كان السّامع السّك

رك راجع إمّا لتضييق المقام منك القصد إليه عند ذك المسند، و مستحضرا له، عارفا 
ّ
الت

اهر، وإمّا للتّخييل أنّ في تركه تعويلا على شهادة 
ّ
وإمّا للاحتراز من العبث بناء على الظ

اهر، وإمّا لإيهام أنّ 
ّ
فظ من حيث الظ

ّ
في تركه تطهيرا  العقل، وفي ذكره تعويلا على شهادة الل

سان عنه أو تطهيرا له عن لسانك، وإمّا للقصد إلى عدم التّصريح ليكون ذلك سبيلا إلى 
ّ
لل

 له حقيقة كقولك:
ّ

خالق لما يشاء  الإنكار إن مسّت إليه حاجة، وإمّا لأنّ الخبر لا يصلح إلا

م: نعم الرّجل زيد، فاعل لمل يريد، وإمّا لأنّ الاستعمال وارد على تركه، وترك نظائره، كقوله

على قول من يرى أصل الكلام: نعم الرّجل زيد، وإمّا لأغراض سوى ما ذكر، مناسب في باب 

 العقل السّليم و الاعتبار بحسب المقامات لا يهتدي إ
ّ

بع المستقيم"لى أمثالها إلا
ّ
 . 1الط

 على سبيل الإيضاح نضرب الأمثلة الآتية:و 

 ين من خلال السّؤالين الآتيين:الخبر إذا كانا معلومحذف المبتدأ و 

 ضيوف. -1

 مريض. -2

تقديره بـ)بدارنا( جوابا للسّؤال: من بداركم؟، فالمخاطب ( تمّ حذف الخبر و 1ففي الجملة )

ما اكتفى بذكر 
ّ
عرف بأنّ الخبر معلوم فحذفه توخيّا للإيجاز فلم يقل: بدارنا ضيوف، وإن

 المبتدأ )ضيوف(.

                                                           
 .176ص ، مفتاح العلوم، السكاكي-1
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أن في الجملة )و 
ّ

ذف المبتدأ، فهو معلوم من خلال طرح السّؤال: كيف ( تمّ ح2كذلك الش

 زيد؟، فالمخاطب لم يكن في حاجة إلى ذكر المبتدأ فاكتفى بذكر الخبر فقط )مريض(.

حذف وجوبا بعد "لولا"   قولنا:  ومن ذلككما ذهب النّحاة إلى أنّ الخبر ي 

لم. 
ّ
 لولا العدل لانتشر الظ

لولا العدل موجود لانتشر  هنا:ئن( فيكون التّقدير موجود أو كا)بـ يقدّرون الخبر المحذوف و 

لم.
ّ
 الظ

يّا للإيجاو   
ّ
غوي، ومنز و يقع الحذف أيضا توخ

ّ
ذلك قولك لأحدهم: سمِّ  الاقتصاد الل

ه. و 
ّ
ه الرّحمان الرّحيم، وهو ما يطلق عليه الل

ّ
أنت تقصد بكلامك تنبيهه إلى قول: باسم الل

سورتي "الفلق نه كذلك تسميتهم لمسملة"، و سات القرآنية مصطلح "البأصحاب الدّرا

 غير هذه الأمثلة كثير.تين" و ذوالنّاس" بـ"المعوّ 

راث النّحوي العربي و تشيع ظاهرة الو   
ّ
لأمثلة عليها كثيرة يصعب حصرها احذف في الت

 نذكر طرفا منها كما يأتي:و 

ا معشر  العرب نفعل كذا وكذا لك:"قو  :يقول سيبويه  
ّ
ه قال:إن

ّ
عني، ولكنّه فعل أ ، كأن

هذا يدلّ ، و 1، كما لم يكن ذلك في النّداء لأنهم اكتفوا بعلم المخاطب"لا يستعمللا يظهر و 

كر نفسه و على 
ّ
امن معه، فتقدير الكلام: إأنّ المتكلم يخصّ بالذ

ّ
نفعل -أعني معشر  العرب-ن

ذي هو كذا و 
ّ
أن في المنادى ال

ّ
في الأصل كذا. "فمعشر" منصوب على الاختصاص، كذلك الش

 مفعول به لفعل محذوف تقديره "أدعو".

ما رأيت رجلا قاصدا إلى  أهلا" بقوله:"مرحبا و  يذهب سيبويه في تفسير قولهم:و   
ّ
"فإن

مكان، أو طالبا أمرا فقلت: مرحبا وأهلا، أي أدركت ذلك، وأصبت. فحذفوا الفعل لكررة 

                                                           
 .233ص ، 2الكتاب، ج، سيبويه-1
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ق قد اعتمد سيبويه في تعليله لحذف ال. و 1استعمالهم إيّاه"
ّ
عد سياقي تداولي متعل فعل على ب 

 ع  بمقام معيّن ي  
 
ذي له إحاطة بجميع ملابسات عمليّة التّلفّظ.م  ل

ّ
ب ال

 
 ه المخاط

الحاج،  ، قاصدا في هيئةجِّ ا"إذا رأيت رجلا متوجّها وجهة الح :مثله أيضا قولكو   

 
 
ة

ّ
 و ؛ الكعبةِ  ربِّ و  فقلت: مك

 
ة

ّ
ه"أي يريد مك

ّ
ة  قبيل: . إنّ هذه الأمثلة من2الل

ّ
، وربّ الكعبةمك

  اما شابههو 
ّ

لا تعطي دلالات  في سياقها الخارجي، فهي "لا يمكن تفسيرها أو معرفة مدلولها إلا

نقل إلينا يشفع به  واضحة، ومحدّدة دون النّظر إليها في سياق تلفّظها، فليس كلّ خبر ي 

 
 
فد بسماعها ما كنّا نفيده لو شرح الأصول التّابعة له، المقترنة به، نعم ولو نقلت إلينا لم ن

 .3حضرناها"

ة و  فسيبويه على دراية بأنّ قولهم:  
ّ
م أن يدرك مك

ّ
ربّ الكعبة، يسترعي من المتكل

 التّلفّظ، فهذا المثال دليل على وجود شخص يحمل بين 
ّ
السّياق الخارجي المصاحب لعمليّة

ى سياقيّة خارجيّة تدلّ عليديه ملابس الإحرام، فأضمر الفعل في هذا المثال لوجود قرينة 

ة""علم السّامع بمدلول الخطاب، و 
ّ
 .4قوّته الإنجازيّة أي قاصدا مك

تي نبّه عليها سيبويه في ظاهرة الحذف هو التّخفيف على النّطق،   
ّ
من أهمّ الأغراض ال

ساع والإيجاز والاختصار، ومن حذف حرف 
ّ
إضافة إلى عللٍّ أخرى ككررة الاستعمال، والات

.فالتّقدير: 155الأعراف  ١٥٥.....سَبۡعِينَ رَجُل   ۥمُوسَىَٰ قوَۡمَهُ  خۡتاَرَ ٱوَ : "وله تعالىالمعنى ق

إيحاء ، وفي هذا "تخفيف و ذف حرف الجرّ )من(واختار موس ى من قومه سبعين رجلا. فح  

ل أحد منهم في الاختيار، وفيه دلالة أيضا على أنّ  تجاه  بأنّ الاختيار شمل كلّ القوم، ولم ي 

 . 5س ى قد أحسن الاختيار"مو 

                                                           
 .295ص ، 1الكتاب، ج ،سيبويه -1
 .257ص ، 2الكتاب، ج ،سيبويه-2
 .246، ص 01ابن جني، الخصائص، ج-3
 73 ص أحمد فهد صالح شاهين، النظرية التداولية، وأثرها في الدراسات النحوية المعاصرة،-4
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تي وقع فيها و   
ّ
قد أشار ابن جنّي أيضا إلى مثل تلك الأمثلة في كتابه الخصائص، وال

بِ بِه، ومنها
 
؟ يقول: خير كيف أصبحت   :"كان روبة إذا قيل له قوله: الحذف لعلم المخاط

ه، فيحذف الباء لدلالة الحال عليها، بجري العادة والعرف بها"
ّ
  . 1عافاك الل

   :داوليّة لتقدير المحذوف
ّ
روط الت

ّ
 الش

نا عن ظاهرة الحذف، يقودنا بالضّرورة إلى الإشارة إلى ظاهرة تقدير المحذوف، ثإنّ حدي      

غويين والنّحاة العرب هو 
ّ
"محاولة معرفة العامل المحذوف، ولا يقتصر  والتّقدير في عرف الل

عامل، فهو يتناول حذف المعمول، وكذلك الأمر على ذلك، بل يتناول محذوفات أخرى غير ال

المعمول معا، أو هو افتراض صياغة المفردات أو الجمل حذف الجملة بأسرها؛ أي العامل و 

 . 2أو سبكها بهدف تصحيح الحركة الإعرابيّة"

روط لتقدير المحذوف، على وقد حدّد النحاة و        
ّ

البلاغيون العرب مجموعة من الش

حذوفات جميعها على اختلاف ضروبها أن يكون في الكلام ما يدلّ أساس أنّ الأصل في الم

ه لغو الحديث، لا يجوز بوجه ولا 
ّ
على المحذوف، فإن لم يكن هناك دليل على المحذوف، فإن

 .  3سبب

روط إلى قسمين:و 
ّ

 يمكن تقسيم هذه الش

  :ة يتمثل في أنّ الدلالة على تقدير المحذوف، هي من جه الشرط النحوي الإعرابي

 ومفيدا تلتحم عناصرها، فإذا حذف أحد 
 
الإعراب، فالجملة العربية المركبة تركيبا سليما

هذه العناصر يظهر فراغ في هذه البنية التركيبية، الش يء الذي يستدعي منا تقديره حتى 

 يكون التركيب سليما ويزال اللبس عنه.
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ه مشت"يوضح السيوطي مصدر اشتقاق الإعراب ومعناه بقوله: 
ّ
ت  أن ب  ر  ق من قوله: ع 

صلحتها، والهمزة للسلب كما نقول أشكيت الرجل أة الفصيل، إذا فسدت وأعربتها أي معد

 .1"إذا أزلت شكايته، والمعنى على هذا أنّ الإعراب أزال عن الكلام التباس معانيه

 :يتمثل في أنّ الدلالة على تقدير المحذوف غير مرتبطة  الشرط التداولي المقامي

ب، وإنما بالحالة التلفظية للملفوظ، والتي هي الظروف الملابسة للنص، أو ما يسمى بالإعرا

بسياق الحال، أي أنّها جملة العناصر المكونة للموقف الكلامي، وتشمل الكلام المنطوق 

وشخصية المتكلم والسامع وتكوينهما الثقافي وشخصيات من يشهد الكلام؛ غير المتكلم 

يشاركون في الكلام، أم يقتصر دورهم على الشهود والأشياء والسامع إن وجدوا، وهل 

والموضوعات المتصلة بالكلام وموقفه، وأثر الكلام والعوامل والظروف الاجتماعية ذات 

العلاقة بالسلوك اللغوي لمن يشارك في الموقف الكلامي كحالة الجو إن كان لها دخل، 

 .2"هوالوضع السياس ي ومكان الكلام والبيئة المحيطة ب

إنّ تقدير المحذوف عند الجرجاني لا يرتبط بالكلمة المجاورة، بل بالسياق التداولي 

ه هو الذي يمنحنا تقدير دلالة هذا المحذوف، يقول: "واعلم أنّ من أصول 
ّ
للخطاب كله، لأن

هذا الباب أنّ من حق المحذوف أو المزيد أن ينسب إلى جملة الكلام لا إلى الكلمة المجاورة 

ئلت عنله، ف أقَۡبلَۡناَ فيِهاَۖ وَإنَِّا  لَّتيِٓ ٱ لۡعِيرَ ٱكُنَّا فيِهاَ وَ  لَّتيِٱ لۡقرَۡيةََ ٱ لِ وَسۡ  "أنت تقول إذا س 

دِقوُنَ  ذف الأهل، تعني حذففي الكلام  82يوسف ٨٢لصَََٰ ، والأصل أهل القرية ثم ح 

ذف من بين الكلام  .3"ح 

واستدعى الأمر تقدير المحذوف أو  ولذلك فإن الخطاب إذا امتنع حمله على ظاهره،

إسقاط المذكور، فإن ذلك يكون حسب الجرجاني على وجهين: وجه متعلق بغرض المتكلم 

ألا ترى "ووجه متعلق بالخطاب نفسه، وليس بغرض المتكلم، ففي الأول يقول الجرجاني: 

                                                           
 .051ص ، 01، ج1988، دار الكتاب العربي، لبنان، د ط، جلال الدين السيوطي، الأشباه والنظائر في النحو -1
 .133ص عادل فاخوري، علم الدلالة عند العرب، دراسة مقارنة مع السيميائية الحديثة،  -2
 .204الجرجاني، أسرار البلاغة، ص -3
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ك لو رأيت )وسئل القرية( في غير التنزيل، لم تقطع بأن ههنا محذوفا، الج
ّ
واز أن يكون أن

كلام رجل مرّ بقرية قد خرّبت وباد أهلها، فأراد أن يقول لصاحبه واعظا ومذكرا، أو لنفسه 

عظا ومعتبرا، سل القرية عن أهلها، وقل لها ما صنعوا تَّ  .1"م 

أما الثاني الذي يكون امتناع ترك الكلام على ظاهره، من أجل الخطاب نفسه، لا 

أن يكون المحذوف أحد جزئي الجملة، كالمبتدأ في "ثل من حيث غرض المتكلم به، وذلك م

( لا بد من تقدير محذوف، ولا سبيل إلى  ( وقوله: )متاع  قليل  مِيل  بر  ج  ص 
 
نحو قوله تعالى: )ف

في  "صبر  جميل  "أن يكون له معنى دونه، سواء كان في التنزيل أو في غيره، فإذا نظرت إلى 

 قول الشاعر: 

ل م  و إليَّ ج 
ُ
  ييشك

ُ
كِلانا مُبتلىط

 
مِيلٌ ف بْرٌ ج  رى *** ص   ول  الس 

وجدته يقتض ي تقدير محذوف، كما اقتضاه في التنزيل، وذلك أنّ الداعي إلى تقدير 

المحذوف ههنا، هو الاسم الواحد لا يفيد، والصفة والموصوف حكمهما حكم الاسم 

 .2"الواحد، وجميل صفة للصبر

ابن الأثير: "وقد يظهر المحذوف بالإعراب الفة الذكر يقول وعن هذه الشروط السّ 

كقولنا: أهلا وسهلا، فإن نصب الأهل والسهل يدل على ناصب محذوف، وليس من الحسن 

ما للذي يظهر بالإعراب، وإنما يظهر بالنظر إلى تمام المعنى، كقولنا: فلان يحل ويعقد، فإن 

ه يحل الأمور ذلك لا يظهر المحذوف فيه الإعراب، وإنما يظهر بالنظر إلى ت
ّ
مام المعنى، أي أن

 .3"ويعقدها

ويؤكد يحي بن حمزة العلوي على نفس الشروط التي يجب توفرها في تقدير 

: "ويظهر المحذوف من جهتين: أحدهما من جهة الإعراب على معنى أن الدال 
 
المحذوف، قائلا

ه لا بد
ّ
لهما من ناصب  على المحذوف هو من طريق الإعراب، وهذا كقولك: أهلا وسهلا، فإن

                                                           
 422. 124الجرجاني، أسرار البلاغة، ص -1

 .224الجرجاني، أسرار البلاغة، ص -2
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وثانيهما لا من جهة الإعراب، وهذا ، حذوفا، لأنهما مفعولان في المعنىينصبهما يكون م

كقولنا: فلان يعطي ويمنح، ويصل ويقطع، فإن تقدير المحذوف لا يظهر من جهة إعرابه، 

مار، ويصل الأرح
ّ
ما يكون ظاهرا من جهة المعنى، لأن معناه فلان يعطي المال ويمنع الذ

ّ
ام وإن

 .     1"ويقطع الأمور برأيه ويفصلها

   أخير:دراسة ظاهرتي التقديم و
ّ
 الت

لكن قد و الفعل ثمّ الفاعل ثم المفعول  يأتيثمّ الخبر، و  الأصل أن يأتي المبتدأ أوّلا   

عن رتبته في نظام الجملة : نقل لفظ عرّض الكلام أو الجملة للتقديم والتأخير، وهويت

بل المفعول، والمبتدأ قبل الخبر، فإذا جاء الكلام على عكس ذلك ، فرتبة الفاعل قالعربية

 إنّ فيه تقديما وتأخيرا. قيل:

وهذا الملمح من ملامح العربيّة سمحت به، ومهّدت له العلامة الإعرابيّة وحريّة الرّتبة       

"ضربا من والتّأخير اكتسبت العربيّة مرونة في كثير من الأبواب النّحويّة، وبفضل التّقديم و 

عر المقفّى و التّوسّع في الكلام، 
ّ

رتيب 2الكلام المسجع"لأنّ في كلامهم الش
ّ
. فالحفاظ على الت

ذي جعل البلاغيين 
ّ
المعتاد في الكلام قد يكسبه صفة الجماد في بعض الأحيان، هذا الأمر ال

ص من هؤلاء عبد القاهر الجرجاني النّحاة يمتدحون ظاهرة التّقديم والتّأخير، و وا
ّ
ذي لخ

ّ
ل

مزاياه في قوله "هو باب كثير الفوائد جمّ المحاسن، واسع التّصرّف، بعيد الغاية، لا يزال 

يفترّ لك عن بديعه، ويفض ي بك إلى لطيفه، ولا تزال ترى شعرا يروقك مسمعه، ويلطف 

فظ يك موقعه، ثمّ تنظر فتجد سبب أن لد
ّ
راقك ولطف عندك أن قدم فيه ش يء وحول الل

 .3ى مكان"عن مكان إل

                                                           
 93ص ، 2يحي بن حمزة العلوي، الطراز المتضمن لأسرار البلاغة ودلائل الإعجاز، ج -1
بوزيد ساس ي هادف، الدلالة النحوية، عند فقهاء العربية في القرن الرابع الهجري دراسة على ضوء علم -2

حو العربي بين الموروث والمستحدث، اللسانيات الحديث، بحث منشور ضمن كتاب جماعي بعنوان، نظرية الن

 .154ص، 2015أفريل
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مين و   
ّ
د الجرجاني على أنّ ربط المعاني النّحويّة بمقامات الكلام، ومقاصد المتكل

ّ
يؤك

ذي إليه ترجع جودة الكلام، فمنهجه في نظرية النّظم هو "منهج النّحو 
ّ
هو جوهر العلم ال

تي 
ّ
ذي لا يقف عند حدود الحكم بالصّحة والفساد، بل يمتدّ إلى البحث في العلاقات ال

ّ
ال

غة بين الكلمات، وإلى اجتلاء معانيها، وكشف غامضها"
ّ
سع . و 1تقيمها الل

ّ
بناء على ذلك ات

راعى في النّظم من تقديم وتأخير وذكر وحذف  أفق النّحو وزادت مادّته غناء، ودخل كلّ ما ي 

 وإضمار وما إلى ذلك من أسباب الجودة.  

فعمٍّ ى جوٍّّ نجد الجرجاني قد نقل النّحو إلوتأسيسا على ما سبق   ويّة وجعل يبالح م 

اد و موضوعاته 
ّ
 قلمه البليغ. ميدانا يجول فيها ذهنه الوق

قد أولى الجرجاني السياق بنوعيه الداخلي والتّداولي الخارجي رعاية كبيرة، فنجده في و  

تي توضّح دور السّياق 
ّ
 وهو -الدّاخليباب التّقديم والتّأخير قد أورد العديد من الأمثلة ال

ذ
ّ
ركيبيّة من أشكال دلاليّة ال

ّ
ي يعتمد على مبنى الجملة الدّاخليّة، وما تفرضه القواعد الت

 ما يحيط بالنّصّ من ملابسات وهو -الخارجينقل صورة السّياق  في-النحوي أي النّظم 

، ولنا أن نستعين بمثال عن تقديم المفعول به عن -مقاميّة وأحداث تصاحب التّلفّظ

ٍّ أوفر وأهمّية كبرى الفاعل حتّى تتّضح الص
ّ
ورة. وقد اخترنا تقديم المفعول به لما له من حظ

عند النّحاة؛ فهو يرتقي بارتقاء اهتمامهم به، فينقلونه من مرتبته إلى مرتبة أخرى تبعا لتلك 

 الأهميّة.  ففي قوله:

 .  قتل  الخارجي  زيد 

 .  قتل  زيد  الخارجي 

، ويجب أن ننظر هنا في 1فاعل زيد  في المثال نجد المفعول به الخارجي  قد تقدّم على ال 

كرر من الأذى فإ "الخارجيّ"، فإذا كان حال المقتول  نّهم يريدون قتله، ولا يعيث، ويفسد، وي 

ه 
ّ
تِل وأراد القائل الإخبار بذلك، فإن

 
، ولا يعنيهم منه ش يء، فإذا ق بالون من كان مِنه القتل  ي 
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ه يعلم أنّ يقدّم ذكر الخارجيّ. فيقول: قتل الخا
ّ
، "لأن ، ولا يقول: قتل زيد  الخارجيَّ رجيَّ زيد 

 .1ليس للنّاس في أن يعلموا أنّ القاتل له زيد  جدوى، وفائدة"

وللتّقديم والتّأخير كظاهرة لغويّة مزايا عدّة في الحياة اليوميّة للأفراد، فهي تستعمل  

اهرة في في مقامات محدّدة لبلوغ غايات تواصليّة معيّنة، ومن "أغ
ّ
راض استعمال هذه الظ

مكوّنات الجمل أثناء الكلام نذكر التّخصيص والاهتمام بالمتقدّم، وتعجيل المسرّة أو المساءة 

 .2والتّعظيم والتّبجيل وإفادة التبرّك بالمتقدّم أو الاستلذاذ به...إلخ"

ستعمل لغرضين هما: وقد أشار ابن الأثير إلى أنّ "التّقديم    الاختصاص ومراعاة  والتّأخير ي 

اني أبلغ وأوكد من الاختصاص" وساق أمثلة من القرآن 
ّ
نظم الكلام. وقال: "وهذا الوجه الث

 لِنظم الكلام، كقوله تعالى: )إيّاك نعبد وإيّاك نستعين( الفاتحة
 
. 5-وقع فيها التّقديم مراعاة

ما قال:
ّ
قدّم المفعول به للاختصاص خلافا للزّمخشري وإن ه لم ي 

ّ
 قدّم لمراعاة نظم الكلام "فإن

" ه لو قال: نعبدك ونستعين. لم يكن له حسن 
ّ
 .3لأن

تي  وممّا لا شكّ فيه أنّ  
ّ
ظاهرتي التّقديم والتّأخير لا يقتصر مدلولهما على العناية ال

رِ  ى للمقدّم على حساب المؤخَّ
 
ول

 
بل يتعدّى ذلك إلى  –كما كان سائدا عند القدماء  –ت

غة العربيّة في القرن  ضبط المعنى وتوجيه
ّ
الدّلالة توجيها سليما. وهذا ما فطن إليه فقهاء الل

اهرتين. ويقول ابن 
ّ
الرّابع الهجري، عندما عقدوا في أبحاثهم فصولا وأبوابا لمعالجة هاتين الظ

أن: "395الرّازي )ت فارس 
ّ

                                             لعرب تقديم الكلام وهو في المعنىمن سنن اه( في هذا الش
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، ر  "وتأخيره  مؤخَّ م  ثبت ما للتّقديم والتّأخي، وهذ1وهو في المعنى مقدَّ ر من أهمّيّة في ا ما ي 

 إيضاح المعنى.

ز  
ّ
على مبدأ الرّتبة، والالتزام بقضيّة الأصليّة والفرعيّة، حين اهتمّوا  ةالنّحالقد رك

ه ذا الموضوع لكنّ بموضوع التّقديم والتّأخير، لذا نجد الخليل بن أحمد الفراهيدي امتدح ه

، فتقديم " أصولا يسير وِفقها، وهذا يظهر في قوله:وضع له شروطا و  فإذا قيل: قائم  زيد 

رو، بتقديم المفعول به على  ا عم  الخبر يظلُّ خبرا على حاله، وكذلك إذا قيل: ضرب  زيد 

ستقبحا"  كان الكلام م 
ّ

ر، وإلا
ّ
، 2فاعله، يظلّ كلّ اسم على حاله قبل أن يتقدّم أو يتأخ

سٍّ كما ويرجع 
ب 
 
ه إذا كان يؤدّي إلى ل

ّ
ذي يحيط بالكلام، "لأن

ّ
سبب الاستقباح إلى الغموض ال

خبر عن  حال في تقديم الخبر، حيث ي 
 
صبح فاعلا، أو يؤدّي إلى الم في تقديم المفعول حين ي 

ه( ما كان يرمي إليه الخليل بقبح قولهم )قائم 368وقد أوضح السيرافي)ت .3النّكرة بالمعرفة"

) ه أو  بقوله: زيد  ، وزيد  خبر 
 
: قائم  المبتدأ ، قبيح  إن  أردت أن تجعل  "يريد أنّ قولك: قائم  زيد 

ا  ما، والنّيّة فيه التّأخير، كما تقول: ضرب  زيد  ( خبرا مقدَّ ه، وليس بقبحٍّ أن تجعل  )قائم 
 
فاعل

ذي هو ف
ّ
رو( ال ذي هو مفعول، وتقديم )عم 

ّ
رو، والنّيّة: تأخير )زيد( ال  .4اعل"عم 

حاة ظاهرة التّقديم والتّأخير عناية كبيرة، فقد تحدّث عنه لقد أولى سيبويه إمام النّ و  

واهد، ونجده قد ربط هذه ا
ّ

اهرة بالمعنى حيث يقول:في كثير من الأبواب والش
ّ
               "واعلم لظ
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ك إذا أردت هذا المعنى فتقديم الاسم أحسن"
ّ
ك إذا أردت هذا المعنى1أن

ّ
 . وقوله: "واعلم أن

وعليه فقد لعبت الدّلالة والمعنى دورا رئيسا في ظاهرة التّقديم  ،2الاسم أحسن" أخير فت

ذين يجعلون مع خير لدى سيبويه. وما أشار إليه يتقاطع والتّأ
ّ
ما نوّه إليه التّداوليون ال

م و إدراك المعنى ودلالته "شرطا من شرائط التّواصل بين المتك
ّ
ه  .3المخاطب"ل

ّ
 تأكيد  وهذا كل

م بالرّتبة. لى أهميّة المعنى ودورهع
ّ
 في التحك

ذي يذكره بعض النّحاة مسألة مهمّة في دراسة باب التّقديم  
ّ
عدّ التّعليل التّداولي ال وي 

ا(: " ه زيد 
ّ
رت  والتّأخير، يقول سيبويه عن قولك )ضرب عبد  الل

ّ
فإن  قدّمت المفعول وأخ

فظ كما جرى في الأوّل، وذلك ق
ّ
ما أردت الفاعل جرى الل

ّ
ك إن

ّ
ه؛ لأن

ّ
ا عبد  الل ولك: ضرب زيد 

فظ. 
ّ
را في الل

ّ
رد أن تشغل الفعل بأوّل  منه، وإن  كان مؤخ

 
ا، ولم ت م  را ما أردت به مقدَّ به مؤخَّ

مون  ما يقدِّ
ّ
، كأنّهم إن د  كثير  ما، وهو عربيٌّ جيِّ فظ أن يكون فيه مقدَّ

ّ
فمن ثمَّ كان حدُّ الل

ذي بيانه أهمُّ لهم، وه  
ّ
عنيانهم"ال هِمّانهم وي  خلص من ستون .4م  بِبيانه أعنى، وإن  كانا جميعا ي 

 د العرب. يِّ هذا القول أنّ سيبويه يستحسن هذا النّوع من التّقديم ويجعله من ج  

وسيبويه إذ يمتدح ويستحسن ظاهرة التّقديم والتّأخير نجده يستقبحها في مواضع  

اعر
ّ

 :5معيّنة، فمثلا في قول الش

د   تِ  دْتِ ص 
ْ
دود   فأطول ما   ***   وصو  الص 

ّ
 يدومُ  لٌ على طول الصّدودِ اقل

بح الكلام، والأحسن أن 
 
فتقديم الفاعل )وصال( على فعله )يدوم( هو عنده ممّا يؤدّي إلى ق

") ما يدوم وِصال 
ّ
قال: )وقل ، وهذا دليل  على أنّ التقديم ليس كلّ مرّة يخدم المعنى، فربّما 6ي 

خلّ   به في بعض الأحايين.يشينه وي 
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ه  وعلى العموم فالتّقديم والتّأخير في مكوّنات الجملة   
ّ
غة العربيّة ذلك أن

ّ
له دور  هامٌّ في الل

هِم في بلوغ أهداف تواصليّة مقاميّا، وه س   ذه ي 
 
اهرة ت

ّ
مختلف جوانب الخطاب،  صيبالظ

لحق  الفاعل والمفعول، كما  لحقفهي ت
 
لفاعل وغيرها، وكلّ هذا الفعل واسم الفعل ونائب ا ت

ز على العنصر 
ّ
م إبلاغها لمتلقي الخطاب، فتجعله يرك ِ

ّ
لتجسيد أغراض معيّنة يرمي المتكل

ره حسب مقصده وأغراضه. 
ّ
 المهمّ في قوله، فيقدّمه أو يؤخ

  عريف
ّ
نكيرظاهرة الت

ّ
 :  والت

كثير من الأسرار يعدّ باب التّعريف والتّنكير من أوسع أبواب العربيّة، فهو ينطوي على   

اهرة في بناء النّصّ وتشكيله، ومن 
ّ
ولطائف المعاني، وقد أدرك النّحاة مدى أهميّة هذه الظ

تي تعدّ من 
ّ
ذي عالج هذا الموضوع في "إطار قضيّة الأصل والفرع ال

ّ
هؤلاء نذكر سيبويه ال

تي يقوم عليها النّحو العربي، إذ يرى أنّ النّكرة هي الأصل والمعر 
ّ
 ،1فة فرع عليها"الأسس ال

)مجاري أواخر الكلم( قد تناول كذلك مسألة التّنكير والتّعريف قائلا: "واعلم   في بابونجده 

 عليهم من المعرفة،
ُّ

نا، لأنّ النّكرة أنّ النّكرة أخف
ُّ
أوّل، ثمّ يدخل عليها ما  وهي أشدُّ تمك

 به، فمن ثمّ أكرر الكلام ينصرف في النّكرة"
 

عرف
 
د على ما غالبا ما و . 2ت

ّ
نجد سيبويه يؤك

 المتلقّي من معرفة مشتركة بينه و لدى 
 
لزم المرسِ بين المرسل، لذا ن ء كلامه بما ل على بد  لفيه ي 

 المستقبِل، فيبدأ بالمعرفة دون النّكرة حتّى يهّيئ المستقبِل لتلقّي معلوماتٍّ  ىمعلوم لدهو 

 
 
ب عن كان حليما أو رجلا، فقد بدأت بنكرة و  قلت ، "فإن  جديدة

 
خبر المخاط

 
لا يستقيم أن ت

ذي ينزل به بالمخاطب منزلتك في المعرفة، فكرهوا أن يقربوا باب 
ّ
المنكور، وليس هذا بال

بس"
ُّ
، فمعرفة المرسِل والمستقبِل بموضوع الخطاب له علاقة وثيقة بظاهرة التّعرف 3الل

 والتّنكير.
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حال ب نكير ة التّعريف والتّ أنّ سيبويه قد اهتمّ في قضيّ بناء على ما سبق يظهر و  

اهرة 
ّ
ب، ومعرفة المرسل بموضوع الخطاب. كما نجد صاحب الكتاب يعالج هذه الظ

 
المخاط

انطلاقا من مراعاة ملابسات الكلام وظروف الخطاب، فهو يقول في معرض كلامه عن )كان 

ذي تشغل به )ك وأخواتها(: "واعلم
ّ
ه إذا وقع في هذا الباب نكرة ومعرفة، فال

ّ
ان( المعرفة، أن

ا( لأنّهما شيئان  ه حدُّ الكلام، لأنّهما ش يء  واحد، وليس بمنزلة قولك )ضرب رجل  زيد 
ّ
لأن

( تبتدئ بالأعراف ثمّ  يختلفان، وهما في )كان( بمنزلتهما في الابتداء ه منطلِق 
ّ
إذا قلت  )عبد  الل

ا( لا  ا حليما( و)كان حليما زيد   تذكر الخبر، وذلك قولك: )كان زيد 
 
ت  أو م  دَّ عليك أق

 .1"...ت  ر  أخَّ 

ه على، إضافة إلى سيبويه  نبِّ
مراعاة حال المخاطب وظروف  ضرورة نجد الجرجاني ي 

ذي جاءك  "فإذا قلت الخطاب، حيث يقول:
ّ
مه أنّ ال

ّ
رجل جاءني لم يصلح حتّى تريد أن تعل

... وكذلك ه قد أتاك آتٍّ
ّ
: رجل   رجل  لا امرأة، ويكون كلامك مع من قد عرف أن إن  قلت 

ه أتاك قصير  أو أنزلته منزلة من ظنّ 
ّ
طويل  جاءني لم يستقم حتّى يكون السّامع قد ظنّ أن

 .  2ذلك"

اهرة  
ّ
ما جاء حديثه عن هذه الظ

ّ
أمّا ابن جنّي فلم يخصّص بابا للتّعريف والتّنكير، وإن

ل لتنوين الأعلام نحو زيد وبكر في ق
ّ
جاز ذلك، لأنّها ضارعت " وله:مبثوثا في كتبه، إذ نراه يعل

ه لا لام  
ّ
. 3فيها ولا إضافة" تعريفٍّ  بألفاظها النّكرات، إذ كان تعرّفها معنويّا لا لفظيّا، لأن

 تعريفا معنويّا لا لفظيّا حسب ما أورده ابن جنّي.
 

ف  وعليه فالاسم العلم يعرَّ

والتّنكير، بوصفها وتأسيسا على ما سلف يظهر بأنّ العرب اهتمّوا بظاهرة التّعريف  

عنصرا هامّا في إقامة أي تواصل لغوي مفيد فهي شرط ضروري لعملية التّواصل يجب فيها 

 مراعاة المرسِ 
 
 ب. ل لحال المخاط
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 :نغيم
ّ
بر والت

ّ
داولي لأسلوبي الن

ّ
بعد الت

ُ
واصلي وال

ّ
 الدّور الت

غة بأساليبها المتنوّعة أداة فعّالة لبلوغ الأهداف  
ّ
غراض التّواصليّة والأ  إذا كانت الل

مرّرها إلى الآخر لا تقلّ أهمّيّة في تأديّة الدّور المنوط بها. ونقصد 
 
تي ت

ّ
اليوميّة، "فإنّ القناة ال

ذي ينقل الأفكار والأساليب بواسطة الجهاز الصّوتي"
ّ
، وعليه فنحن 1بهذه القناة الصّوت ال

تي تصاحبه
ّ
د ملامح نستطيع بفضل نبرات الصّوت والحركات الجسميّة ال حدِّ

 
ا، أن ن

ب 
 
خص المتخاط

ّ
تي نتواصل معها، كما يمكننا بفضل نبرات الصّوت معرفة الش

ّ
خصيّة ال

ّ
الش

 .مثلا معه كما يحدث أثناء التّواصل عبر الهاتف

في تشكيل  ويقول كريم حسام الدّين بأنّ الصّوت الحسن يقوم "بدور كبير وهامٍّّ   

 ِ
ّ
م ممّا يؤث ِ

ّ
صبح عاملا للأر في عمليّة التّواصل بيالأداء الصّوتي للمتكل لفة نه وبين المستمع، وي 

ر بما نسمع ويعود هذا 
ّ
نا كثيرا ما نتأث

ّ
والنّفور، والإقبال والإعراض، الموافقة والرّفض. إن

نا قد نسمع لأصواتٍّ 
ّ
بحه، إن

 
منفردة بعضها أجشّ فيه  التّأثير إلى حسن الصّوت أو ق

ساء لهنّ خشونة، وبعضها أخنّ كأنّ أصحابه
ّ
ا قد أصابهم برد مزمن، وقد نجد بعض الن

ف والتّصنّع، وقد 
ّ
أصوات غليظة مثل أصوات الرّجال وبعضهنّ أصوات يبدو عليها التّكل

ساء. وبين هؤلاء وأولئك نجد 
ّ
فة مثل الن ِ

ّ
نجد أصوات بعض الرّجال حادّة أو ناعمة متكل

ذي نشعر بمتعة في مبادلتهم ا
ّ
لحديث والإقبال على الاستماع أصحاب الصّوت الحسن ال

م والسّامع، ويظهر ذلك في  .2إليهم"
ّ
وعلى هذا يتّضح بأنّ للصّوت دور  في التّواصل بين المتكل

ما كان ألين وأحسن حيث يشعر فيه هذا السّامع بالارتياح  كونه يعمل على
ّ
جذب السّامع كل

م، وعلى النّقيض ينفر النّفس ي والمتعة والإقبال على الإنصات، والانتباه إلى خطاب  ِ
ّ
المتكل

م إن كان الصّوت رديئا قبيحا. ِ
ّ
 السّامع من خطاب المتكل

 Generalفي علم الأصوات العام ) يسمّى"إنّ دراسة دور الأصوات في بيان المعنى   

Phonetics( بعلم وظائف الأصوات )FunctionalPhonetics( أو الفونولوجي ،)Phonology ،)
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م
ّ
طوات دراسة ومعرفته من المسل

 
ه الخطوة الأولى من خ

ّ
 أن

 
ات في النّظريّة السّياقيّة، إذ

ه لا 
ّ
 أن

ّ
المعنى عندهم، ولكنّه على الرّغم من هذه الأهمّيّة الواضحة في كلّ نصٍّّ لغويٍّّ إلا

ها، 1"يختصّ بالتّمييز بين الأساليب
ّ
تي نالت اهتمام السّياقيين في علم و كل

ّ
من المواضيع ال

سهم ،في الكلام المنطوق ن تيمميّز ن تين أسلوبيتيا ظاهر ملكونهر والتّنغيم؛ ، النّبالأصوات
 
 انت

الٍّ في التّواصل وبلوغ المقاصد. ويطلق عليهما في علم الأصوات "بالفونيمات فوق بشكلٍّ فعّ 

واهر التّطريزيّة )
ّ
ركيبيّة، أو الظ

ّ
ولنا أن نعرج عليهما على النّحو ، ProsodicFeatures")2الت

 الآتي:

 ( بر
ّ
 (: Stressالن

ه: درجة (Stress) عرّف الدّكتور محمود السّعران النّبر   
ّ
تي ينطق  بأن

ّ
أو قوّة النّفس ال

م ينتج عنه  . وهو عند الدّكتور أحمد مختار عمر: "نشاط ذاتي3بها صوت  أو مقطع   ِ
ّ
للمتكل

حيط بProminenceنوع من البروز ) سبة لما ي 
ّ
، والنّبر على 4ه"(لأحد الأصوات أو المقاطع بالن

 :5ثلاث درجات

 ( ّالنّبر القويStrong Stress.) 

 ( النّبر المتوسّطMiddle Stress.) 

 ( النّبر الضّعيفWeak Stress.) 

في داخل الكلمة الواحدة ويعمل جنبا إلى  ويقوم النّبر بوظيفة التّمييز بين المعاني  

يب، وهو "ملمح من ملامح الكلمة أو هو ( في التّمييز بين الأسالIntonationجنب مع التّنغيم )

لاء، 
ّ
 البناء والط

 
 متكاملا من حيث

ّ
لا

 
زها عن غيرها، وتحيلها ك ميِّ

 
تي ت

ّ
عنصر من عناصرها ال
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سبيّة في بِنية ( تأكيدSecondaryPhonemeوقد عدّه بعضهم فونيما ثانويّا )
ّ
ا لقيمته الن

(، وهو تطريز ProsodicFeatureيز )، وحسبه آخرون )فيرث ومدرسته( ضربا من التّطر الكلمة

ما يعني 
ّ
زيين وإن

ّ
ه عنصر يكسب بنية الكلمة  -بالإضافة إلى ذلك-لا يعني مجرّد التّجويد والت

ّ
أن

زا خاصّا بها"  وهذا ما يجعل  .1تكاملها، ويمنحها قواما متميِّ
 
سِقة متك الكلمة وحدة

ّ
املة مت

 البناء.

ى صرفي إلى آخر وللنّبر أثر  في تغيير بنية الكلمة من   ( معن  ب  ت 
 
، "فأنت لو نطقت كلمة )ك

ا، لكن إذا ما نطقتها   نبر 
 
مثلا بفتحة على عين الفعل، لوجدت أنّ الأصوات فيها متساويّة

( بالتّضعيف، فإنّ عين الفعل تتفاوت في النّبر عن الأصوات الأخرى" ب  تَّ
 
كان هذا سببا ، و 2)ك

لة معيّنة، وهذا ما أشار إليه الدّكتور كمال بِشر نقل الكلمة إلى بِنية أخرى ذات دلافي 

ر في الوظائف  بقوله: "ومن البديهي أنّ تغيير   الصّفة الصّرفيّة، يؤدّي إلى نوعٍّ من التّغيُّ

 على تأثير النّبر في بِنية الكلمة صرفا فإنّ له فيها ،3النّحويّة والدّلاليّة"
 
ه زيادة

ّ
وهذا يعني أن

، ووضوح المعنى المراد و"النّبر من فنون الكلام يعني فصاحة النّطق نحويا وظيفيّا. اتأثير 

 
ب  جهدا كلاميّا ونشاطا تنفّسيّا، وليكون 

ّ
ه، وهو يتطل

 
الصّوت مسموعا جيّدا، تشترك  أداو

ذي تؤدّى فيه، وللنّبر 
ّ
بعا للمقام ال

 
طق المنبور، وتختلف المقاطع المنبورة ت

 
كلّ الأعضاء في ن

كإظهار عن المعاني المختلفة  ، وتتّجلى هذه القيمة في الكشف4تيّة"في الكلام قيمة صو 

وإضافة إلى  خبر والاستفهام والتّعجّب وغيرها.في التّمييز بين الأهميّة العنصر المنبور، و

 بدونه "فإذا نظرنا إلى
ّ

قوله  القيمة الصّوتية للنّبر نجد له وظيفة معنويّة مهمّة لا تتّحقّق إلا

ةُ ٱجَاءَٓتِ  فإَذَِا تعالى: اخَّٓ فيد  نجد لهذا النّبر على حرف "الخاء"٣٣5 لصَّ تأثيرا دلاليّا ي 
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تي تصمّ الآذان لشدّتها
ّ
ة ال

ّ
، ما يدلّ على أنّ للنّبر وظيفة معنويّة 1"الإحساس بصوت الصّاخ

 ينفرد في بعض الأحايين لوحده بتحقيقها.

  :نغيم
ّ
 :Intonationالت

تفاع الصّوت وانخفاضه في الكلام، ويسمّى أيضا على ار  التّنغيم "مصطلح يدلّ   

ساعد في تحديد المعنى؛ ذلك أنّ "تغيّر 2موسيقى الكلام"
 
تي ت

ّ
واهر الصّوتيّة ال

ّ
، وهو من الظ

غات"
ّ
، وهذه الدّلالة تختلف من سياق 3النّغمة قد يتبعه تغيّر في الدّلالة في كثير من الل

وظيفة الدّلاليّة النّحويّة كونه يساعدنا في الحكم على لغويٍّّ إلى آخر، فالتّنغيم له دور  في ال

 نوع الجملة تقريريّة كانت أو استفهاميّة. فمثلا إذا قلنا:

 جاء خالد. 

د كونها تقريرا أو استفهاما. طق  فن   ذي يحدِّ
ّ
 نا للجملة هو ال

سانية  
ّ
واهر الل

ّ
تي أفاض الباحثون في معالجتها  والتّنغيم ظاهرة بارزة من الظ

ّ
ال

، وتعدّدت الآراء حولها، وهو   تجعل منه أكرر مرونة وأحسن أداء 
 
صفة مصاحبة للصّوت، إذ

ن من " التّمييز بين 
ّ
غة المنطوقة. فبفضله نتمك

ّ
رقيم في الل

ّ
عوِّض علامات الت ه ي 

ّ
كما أن

فهي، ومن خلاله أيضا نستطيع التّوصّل إلى 
ّ

مختلف الأساليب المستعملة في الخطاب الش

تي يتواصل عبرها مع المخاطب، فتختلف دلالتها من التّعجّب مقصود المت
ّ
م من العبارات ال

ّ
كل

ركيبيّة، فقط يستدعي ذلك النّطق 4إلى النّداء أو الاستفهام..."
ّ
، وهذا بالحفاظ على بِنيتها الت

ذي نرمي إلى إيصاله لذهن المتلقّي أو السّامع.بها بنغمات 
ّ
 متفاوتة متنوّعة، حسب الغرض ال

حدّد لنا الوظيفة التّواصليّة خرلِآ كذا فالتّنغيم يختلف من سياق وه   ذي ي 
ّ
، فهو ال

ساهم بِقدرٍّ كبير في "تغيير وتحويل المعاني  للجمل المنطوقة من قِبل المرسِل، وبالتّالي ي 

رودها وخاصّة  فهم من سياق و 
 
الحرفيّة للجمل إلى معانٍّ أخرى غير معناها الأصلي؛ ت
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روف النّفسيّ 
ّ
. وللتّوضيح نأخذ المثالين 1ة للمرسِل أثناء النّطق بها كالقلق والانزعاج..."الظ

 التّاليين:

  حي.ائنصلِ  ستماعألا تريد الا 

 نصائحي.لِ  ستمعا 

ففي المثال الأوّل قد يتحوّل المعنى الحرفي لهذه الجملة )الاستفهام( إلى معانٍّ أخرى   

وم أو التوبيخ أو التّهديد، وغيرها.
ّ
 كالل

اني قد تتحوّل الجملة من مجرّد عبارة لإسداء النّصح أو لفت السّ وف  
ّ
امع ي المثال الث

 عبارة للزّجر أو التّهديد أو ترويع المخاطب.للإنصات لتلك النّصائح إلى 

ه "يقوم مقام الإشارة  ويقوم التّنغيم  
ّ
غة، وأهمّ وظيفة له أن

ّ
بوظائف عديدة في الل

"Signal،رقيم في الكتابة" "في البِنية النّحويّة
ّ
ذلك ك يمكن له، و 2حيث يقوم مقام علامات الت

م؛ كالسّخريّة والغضبأن  ِ
ّ
خصيّة للمتكل

ّ
 ...والإعجاب يكشف عن المواقف الش

دور  رئيس  في  –كما يسمّيه الدّكتور كمال بِشر  –وللتنغيم أو التلوين الموسيقي  

وانخفاضه أثناء عمليّة  عبر ارتفاع الصّوتالتّفريق بين الأساليب الخبريّة والإنشائيّة، وذلك 

م إيصالها إلى المتلقّي، فقد يكون  ِ
ّ
تي يرمي المتكل

ّ
النّطق، وهذا للتّعبير عن المعاني المختلفة ال

راكيب خبريّا ومعناه الإنشاء، وقد يحدث العكس، فلو أخذنا قول 
ّ
الأسلوب من حيث الت

 : 3عمر بن أبي ربيعة

ها؟  حِب 
ُ
مَّ قالوا: ت

ُ
جم ث

ّ
دد  الن هرًا   ***   ع   ب 

ُ
رابِ قلت

 
 والحصا والت

اعر
ّ

 :4ومثله قول الش
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كِلْ 
ّ
جِدْ يوما على من يت  لم ي 

ْ
عْتمِل   ***   إن  إنَّ الكريم  وأبيك  ي 

تي أدّى بها لوجدنا اختلاف النّحاة بيّ 
ّ
ريقة ال

ّ
نا في تحديد الأسلوبين؛ ومردُّ ذلك غياب  الط

اعران هذين البيتين، ف
ّ

ل  الش م  في بيت عمر بن أبي ربيعة، عاب أبو عمرو بن العلاء ح 

ه أسلوب استفهام، وشكَّ برواية البيت قائلا: "روى بعض 
ّ
حبّها( الخبري على أن

 
أسلوب )ت

ا" حبّها...؟ قلت: بهر 
 
ما قيل: هل ت

ّ
ه إن

ّ
، بإثبات أداة الاستفهام )هل(، وقد تبِعه المبرّد 1الرّوّاة أن

 عدّ هذا 
 
حبّها"في ذلك إذ

 
ا، والمحذوف لديه هو المبتدأ وتقديره: "أنت ت ، وعلى 2الأسلوب خبريًّ

، جاء  ه، حيث أشار إلى أنّ هذا الأسلوب إنشائيٌّ ي  خالف سابِق  النّقيض نجد ابن جنّي ي 

حبّها"
 
ت
 
 .  3بصيغة الاستفهام، وأصل الكلام: "أ

اني   
ّ
هم إلى أنّ على اة، فقد كذلك كان محلَّ خِلافٍّ بين النّحوالبيت الث ذهب بعض 

 على أنّها مفعول  به للفعل يجد، وتقدير الجملة عندهم هو: إنّ 
 
ن  موصولة ، وأنّ م 

 
زائدة

،  الكريم يعمل بجدٍّّ إن  لم يجد  يوما من يتّكِل عليه، في حين أشار بعضهم أنّ على غير   زائدةٍّ

، وقدّروا الجملة: "بإن  لم يجد  يوما 
 
ن  استفهاميّة ، ولو ألقى 4شيئا فعلى من يتّكِل؟"وأنّ م 

ه هذا البيت مستمعين إلى تنغيمه لما اختلفوا حوله. ولِتأكيد ما ذهبنا  اعر نفس 
ّ

عليهم الش

 :5إليه نأخذ كلام المعرّي في بيت البحتري 

 أشفقوا ممّا أقول فبِ 
ْ
ى   ***   فإن

ً
ر  العارفين ما بك من أذ

 
 وحديبي نا يا معش

كِت    يقول: "إذا س 
 
طر الأوّل، احتمل معنيين، الإخبار والدّعاء، فالإخبار كمعنى  إذ

ّ
على الش

ا قد حملنا من ذلك همّا عظيما... قولهم للعليل: نحن  تك، ومرض ى لِمرضك أي أنَّ
ّ
ء  لِعل

ّ
أعِلا

ة ولا مرضا لِأجل سقمِهِ"
ّ
وجب أن بِهم عل ما هو كالتّمنّي لا ي 

ّ
غة 6والدّعاء إن

ّ
. وعليه فالل
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المنطوقة؛ لأنّ المنطوقة يسهل فهم معناها، ذلك أنّ عمليّتي النّبر والتّنغيم  المكتوبة غير 

تي لم 
ّ
غة المكتوبة ال

ّ
ب  من خطابه، على عكس الل

 
نِ ما يرومه المخاط بيُّ

 
ساعداننا في ت

 
ت

ةِ وقوع النّحّاة 
ّ
رضة للتّأويل. وربّما يسأل سائل عن قِل نسمعها من قائلها، فهي تبقى أكرر ع 

ق الأمر بوالبلاغ
ّ
ما ذكرنا حول البيتين،  أشباهيين في الخلاف حول القرآن الكريم إذا تعل

رّاء بنبره وتنغيمه، ومن ذلك قوله  فالجواب هو أنّ  النّصّ القرآنيَّ وصلهم سماعا من الق 

نِ ٱأتَىََٰ عَلىَ  هلَۡ " تعالى: نسََٰ نَ  لِۡۡ ا لمَۡ يكَُن شَيۡ  لدَّهۡرِ ٱحِين  مِّ ذۡكُور  اختلاف هنا  فلا ،  1 ١ا مَّ

ذي رجّح هذا المعنى؛ أي  قولنا بأنّ 2فيد التّحقيق؛ لأنّها بمعنى قد"في أنّ "الأداة هل ت
ّ
، وال

رّاء بالتّواتر، فمعرفة التّنغيم أو  هذا الأسلوب خبريٌّ لا إنشائيٌّ هو سماعنا هذه الآية من الق 

ما أدركه النّحّاة والبلاغيون، يقول الأداء يساعد بشكلٍّّ فعّالٍّ في تحديد نوع الأسلوب، وهو 

زِيٓ إلََِّّ  الآمديُّ في معرضِ حديثه عن قوله تعالى: "  وَهلَۡ نجََُٰ
همُ بمَِا كَفرَُوا ۖ لكَِ جَزَيۡنََٰ ذََٰ

 4إنّ الاستفهام هنا خرج إلى معنى التّقرير أو النّفي".3" ١٧ لۡكَفوُرَ ٱ

قناه من شواهد    تان في لنّبر والتّنغيم ظاهرتان مهمّ أنّ اوممّا نستشفّه بناء على ما س 

ضِع المعنى تحديد نوع الأسلوب وبيان المعنى، خاصّة  ذي و 
ّ
ذي يخرج عن الأصل ال

ّ
له، أو ال

لِ  خت 
 
ذي قصده صاحبه وا

ّ
 حوله. ال

 
 ف

ي الكلام، فهو يعني والتّنغيم   قبلا على تلقِّ  في بعض الأحيان يجذب السّامع، فيجعله م 

ن الحالات وع كذلك "لحن الكلام بيِّ
ذوبته، عند رفعه وخفضه وحسن الصّوت، وهو ي 

تي النّفسيّة المختلفة عند الإنسان، وي  
ّ
عة أثناء أداء الجملة ال ظهر الدّلالات الصّوتيّة المتنوِّ

عطيها موسيقى معيّنة تختلف من وضعيّة إلى أخرى" حبّب  .5يحويها النّصّ، وي  وهذا ما ي 
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ي فيترك ِ  الخطاب إلى المتلقِّ
ّ
مك م، ما ي  ِ

ّ
ن في نفسه أثرا حسنا يجعله يلقي بالا لقول المتكل

 من بلوغ أهدافه وأغراضه من الخطاب. الملقي

تي تحدّد القوّة الإنجازيّة للفعل الكلامي الإنجازي أو  والنّبر والتّنغيم من  
ّ
العوامل ال

ر  ِ
ّ
سب صّوت المرسِل، ويمكننا فيها، فقد يتحوّل الإخبار أو التّقرير إلى أمر، أو استفهام، ح تؤث

تي نستعملها بشكل متكرّر 
ّ
في  أن نلحظ ذلك في أقلّ الملفوظات، أو الأفعال الكلاميّة ال

رحيب. وهذا الفعل قد حياتنا اليوميّ، فمثلا: كلمة "
ّ
مرحبا" فعل  إخباريٌّ يفيد التّحيّة أو الت

بعا لل
 
حدّد إلى معانٍّ متعدّدة، ت

 
ابت الم

ّ
ف فيه، ولموقف يخرج من مبناه الث ِ

ّ
ظ ذي و 

ّ
سّياق ال

م والمخاطب. ِ
ّ
 المتكل

   مكن أن ننطق بالتّحيّة "مرحبا" بنغمة عاديّة فتفيد التّحيّة فقط.في 

  وفي سياق آخر قد ننطق بالتّحيّة "مرحبا؟" بنغمة استفهام فتفيد السّؤال، وقد

ت التّجارية،
ّ

نا نسأل:  معنا،وحين لا نجد من يتعامل  يحدث هذا عند دخولنا إلى المحلا
ّ
وكأن

صالات الهاتفيّة حين يردّون علينا لكن دون الحديث،  هل هناك أحد؟،
ّ
أو نستعملها في الات

 
ّ
نا نسأل عن وجود أحدهم على الخط

ّ
 وغيرها من المواقف كثير. .وكأن

  قاء به
ّ
ذي عاد من السّفر، أو لم يتّم الل

ّ
وقد يكون السّياق لقاء صديق بصديقه ال

، فتكون النّغمة صاعدة مرتفعة تخرج إلى الصّراخ؛ وهنا يخرج الفعل منذ مدّة طويلة

رحيب إلى التّعبير عن الدّهشة والفرح بلقاء الصّديق.
ّ
 الإنجازي من معنى الت

  ٍّوصوت منخفض ، رحيب بنغمة باردةٍّ هادئةٍّ
ّ
 بفعل الت

 
فّظ

 
تل وفي سياق آخر قد ي 

. ومثالا على ذلك حين نلقي التحيّة  فتخرج إلى معنى التّذمّر أو الازدراء، أو تحقير من هو قادم 

ذي يصل 
ّ
ف ال

ّ
على شخص تحدّث عنّا بسوء، أو حين يلقي التّحية ربُّ العمل على الموظ

را دوما.
ّ
 متأخ

وهكذا نلاحظ أنّ التّنغيم ظاهرة صوتيّة عجيبة، قد تعبّر وتصوّر معانٍّ كثيرة دون 

 ة المقصودة.الحاجة إلى التّغيير في بِنية الكلمة أو الجمل
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غة، وتغيير دلالتها، نجد له أثرا في   
ّ
حدثه التّنغيم في بناء الل ذي ي 

ّ
وإلى جانب الأثر ال

غة وسيلة التّواصل بين البشر، واستعمال أسلوب التّنغيم قد 
ّ
علاقات التّواصل، فالل

حدِث خرقا "لمبدأ التّعاون لدى غرايس" ، و"مبادئ التّأدّب المنصوص عليها لدى 1ي 

قة للتّواصل النّاجح، والإنسان بطبعه يميل إلى من يحسن معاملته، 2كوف"لاي ، المحقِّ

ف في الحديث معه، وعلى النّقيض ينفر ممّن يرفع صوته، أو من تحمل نبرة 
ّ
ويتلط

تي دعا إليها 
ّ
كلامه سخريّة أو استهزاء بالآخر، وهذا مبدأ من مبادئ التّأدّب والاحترام ال

، ففي سياق النّهي عن رفع الصّوت في حضرة الوالدين ديننا الإسلامي الحنيف

مر أمامها. يقول تعالى:
ّ
فظ بكلام زاجر لهما ، أو إظهار التّذ

ّ
۞وَقضََىَٰ رَبُّكَ ألَََّّ " والتل

ٓ إيَِّاهُ وَبِ  لدَِيۡنِ ٱتعَۡبدُُوٓا  إلََِّّ ا يبَۡلغَُنَّ عِندَكَ  لۡوََٰ ن اۚۡ إمَِّ كِلَهمَُا فلََ أحََدُهمَُآ أوَۡ  لۡكِبرََ ٱإحِۡسََٰ

ا   "  ٢٣3تقَلُ لَّهمَُآ أفُ ّٖ وَلََّ تنَۡهرَۡهمَُا وَقلُ لَّهمَُا قوَۡلَّ  كَرِيم 

ق بأفعال الكلام، وعلى  وتأسيسا على سبق يظهر بأنّ   
ّ
التّنغيم ينتمي للإنجاز المتعل

تي تتبيّن من
ّ
رات القوّة الإنجازية. فطريقة الكلام ال

ّ
ة هو واحد من مؤش

ّ
خلال  وجه الدّق

الكلام تعطينا فكرة عن نوع الفعل الكلامي فمثلا لو قال أحدهم مخاطبا: فليدن منّي 

ه التماس، لكن لو قالها بنغمة عاليّةٍّ فسيكون تهديدا أو 
ّ
أحدكم. بنغمة واطئةٍّ فهي توحي بأن

 وعيدا. والأمثلة على ذلك كثيرة.

ه يلحق التّنغي وكحوصلة حول النّبر والتّنغيم يظهر بأنّ دلالة  
ّ
م دلالة نحويّة؛ لأن

ه يلحق المفردات، وكلاهما يرتبط بالسّياق، ودورهما 
ّ
راكيب، أمّا النّبر فدلالته صرفيّة؛ لأن

ّ
الت

يرتبط بالمعنى_ كونهما يسهمان في توليد معانٍّ متعدّدة تختلف باختلاف سياقاتها_، مع 

نية الكلمة أو الجملة. وعليه فهما زيادة في الم  عنى لا في المبنى.الحفاظ على بٍّ
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  حاة للمعنى
ّ
 :دراسة الن

 ح
ّ
 اة بالمعنى:عناية الن

تي    
ّ
م  ،النّظر في التّداولية تلفت من المهامّ ال

ّ
تداول بين المتكل ذي ي 

ّ
اهتمامها بالمعنى ال

 الخطاب بينهما. والمخاطب في الكلام أو 

عناية فائقة للمعنى، وفي  -القدماء منهم والمحدثون -لذا فقد أولى العلماء والنّحاة العرب    

راعيها،  "إنّ العرب كانت هذا الصّدد يقول ابن جنّي:
 
بها وت ِ

ّ
صلحها وتهذ عنى بألفاظها فت 

 
كما ت

ف 
ّ
تي تلزمها وتتكل

ّ
 أخرى، وبالأسجاع ال

 
طب تارة

 
 وبالخ

 
عر تارة

ّ
لاحظ أحكامها بالش

 
وت

وعليه فالمعنى ، 1ا في نفوسها"استمرارها، فإنّ المعاني أقوى عندها وأكرم عليها وأفخم قدر  

ذي جعل العرب "تحمل على ألفاظها
ّ
فسد  الإعراب لصحّة المعنى" هو ال

 
وهذا ، 2لمعانيها حتّى ت

ده ابن جنّي نفسه حين قال:
ّ
فظلِ  عنى"رأيت غلبة الم ما يؤك

ّ
فظ خادما للمعنى،  ل

ّ
 الل

وكون 

ما جيء به له ومن أجله"
ّ
ه إن

ّ
شيدا به، وأن ابن جنّي سار القدامى في  ، وعلى منوال3م 

اكي وغيرهم،  اهتمامهم بالمعنى
ّ
في تأكيدا منهم على أهميّته كالجرجاني وسيبويه والسّك

 التّواصل بين الأفراد وما ينجرّ عنه من خدمة لعملية التّبليغ.

ذين أشاروا إلى هذا الأمر تمّام حسان، فهو يرى أنّ النّحو حومن النّ   
ّ
اة المحدثين ال

سنها وقوّتها، وإن  كان  د"ليس مجرّ  راكيب وأسرار ح 
ّ
 في معاني الت

 
طبّق، بل بحث

 
قاعدة ت

ومن أجل ذلك نجد النّحّاة دائما "يسألون ، 4النّحو ينطلق من المباني للوصول إلى المعاني"

ركيب في التّعبير عن المعنى" حول الوظيفة
ّ
. ويبدو جليّا أنّ 5والمعنى والغرض وفاعليّة الت

حا له،ين النّحو والمعنى وثيقة، تجعل من العلاقة ب ه يهتمّ  النّحو خادما للمعنى موضِّ
ّ
ولو أن

راكيب.
ّ
 أكرر بالت
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زوا على أهمّية المعنى،   
ّ
ذين رك

ّ
غة المعاصرين ال

ّ
ويعدّ محمود السّعران من علماء الل

غة، وهو غاية الدّراسات الصّوتيّة  "دراسة المعنى فرع من فروع حيث يقول:
ّ
علم الل

ه قمّة هذه الدّراسات، وإذا 
ّ
والفونولوجيّة )علم وظائف الأصوات( والنّحويّة والقاموسيّة، إن

غويون، فإنّ النّظر في المعنى موضوع 
ّ
 الل

ّ
كانت الدّراسات السّابقة لم ينهض بها عادة إلا

، شارك فيه الفلاسفة والمناطقة قديما،  رون من ميادين  مختلفةٍّ
ّ
شارك فيه علماء  ومفك

رك فيه علماء  النّفس، وعلماء الاجتماع والأنرروبولوجيا حديثا، وأسهم فيه علماء وشا

السّياسة والاقتصاد، وجماعات من الفنّانين والأدباء، وذلك لأنّ المعنى من شأنه أن يشغل 

مين جميعا على اختلاف طبقاتهم ومستوياتهم الفكريّة" ِ
ّ
ويظهر من هذا القول أنّ ،1المتكل

 
ّ
تي تربط الأصوات النّظريّة الل

ّ
غويّة العربيّة تعدّ نسقا مكوّنا من المبادئ والقواعد النّحويّة ال

 اهتمام ومعالجة العديد من المفكرين والعلماء على 
ّ
ذي جعل المعنى محط

ّ
بالمعاني. الأمر ال

 اختلاف تخصّصاتهم.

د ما أشرنا إليه سالفا أنّ النّحّاة عند دراستهم للجملة يرون أنّ   
ّ
جملة  "كلّ  وما يؤك

سن والك عدُّ جملة مستقيمة، ولكنَّ الحكم  على هذه الاستقامة بالح 
 
ب ذصحيحة نحويّة ت

فيده عناصر الجملة عندما تترابط نحويّا"
 
ذي ت

ّ
ق بالمعنى ال

ّ
ا تكون الجملة . فربّم2يتعل

ركيب نحويّ معناها فاسد، وعليه ينبغي إلى جانب الا  صحيحة نحويا لكنّ 
ّ
ا، هتمام بسلامة الت

اة من خطابنا. 
ّ
 مراعاة المعنى أثناء الكلام حتّى تتحقّق الفائدة المتوخ

ذين أو ام النّحمويعدّ إ  
ّ
وا قضية المعنى أهمّية كبيرة، فقد خصّص لاة سيبويه من ال

فظ للمعاني لها في كتابه بابا يقول فيه:
ّ
فظ واحدا ومعانيه 3""هذا باب الل

ّ
، فقد يكون الل

فظين والمعنى متعدّدة، ومن كلام ا
ّ
فظين لاختلاف المعنيين، واختلاف الل

ّ
لعرب "اختلاف الل

فظين واختلاف المعنيينواحد، 
ّ
فاق الل

ّ
ويظهر من خلال ما أدلى به سيبويه في هذا . 4"وات
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فظ بالمعنى بناء على أحكام لغويّة يقتضيها الدّرس النّحوي 
ّ
ه حاول ربط الل

ّ
الباب أن

ة وغيرها من الدّلائل الوظيفيّة النّحوية. وهذا ما عابه عليه كالفاعليّة والمفعولية والإضاف

هأنصار 
ّ
ى عن  عمل كلام العرب على المعاني):"مدرسة الكوفة حيث قالوا عنه أن

ّ
وخل

كل الخارجي"
ّ

، أو بالمعنى الدّاخلي وليس بالش  . 1الألفاظ(؛ أي يهتمّ بالدّلالة وليس بالدّالِّ

د أفاض في قضية المعنى حين تناول نظريّة النّظم كما نجد عبد القاهر الجرجاني ق  

ه قال:
ّ
صنع بها هذا الصّنيع  "وإذا لا يكون  فمن ذلك أن  بأن ي 

ّ
في الكلِم نظم  ولا ترتيب إلا

تصوّر أن  يكون فيه ومن  ، وممّا لا ي  فظ ش يء 
ّ
ه ممّا لا يرجع منه إلى الل

ُّ
ونحوه، وكان ذلك كل

 
 
ع  للمعنى في النّظمِ صفته، بان  لك أنّ الأمر على ما ق ب 

 
فظ ت

ّ
ب لناه، مِن  أنّ الل

ّ
، وأنّ الكلِم  يترت

في النّطق حسب ترتيب معانيه في النّفس، وأنّها لو خلت  من معانيها حتّى تتجرّد أصواتا 

جعل  ، وأن ي  ه يجب  فيها ترتيب  ونظم 
ّ
س  في خاطرٍّ أن ، لما وقع في ضميرٍّ ولا هج  وأصداء  حروفٍّ

ه يجب  النّطق بهذه قبل النّطق بتلك"لها أمكنة ومنا
ّ
ومن هذا القول يظهر أنّ . 2زل، وأن

ف
ّ
 لإفادة.ظ والمعنى فكلاهما ضروري لحصول االجرجاني لا يفصل بين الل

اكي النّحو بالمعنى حين عرّف النّحو قائلا: 
ّ
ه معرفة كيفيّة وقد ربط السّك

ّ
ركيب فيما  "إن

ّ
الت

لِمِ؛ لِتأديّة أصل المع
 
ستنبطة من كلام العرب"بين الك ، فالنّحو يجب أن 3نى... بمقاييس م 

فق عليها العرب حين 
ّ
راكيب، لكن بمراعاة شروطٍّ ات

ّ
يخدم المعنى قبل خِدمته لِسلامة الت

ن ييمن النّحو  عزموا على التّقعيد للنّحو منذ البدايات الأولى مع أبي الأسود الدّولي وغيره

ذين استقوا تلك الشروط من كلام
ّ
ذين لم يختلط لسانهم بلسان الأعاجم  ال

ّ
العرب ال

 آنذاك.

وتأسيسا على كل ما ذكرنا حول قضية المعنى نجد أنّ النّحّاة العرب قد أيقنوا أنّ   

غة، وا
ّ
 من خلال استعمالها في الل

ّ
تي تؤدّيها في سياقها،معنى الكلمة لا يتحدّد إلا

ّ
 لوظيفة ال

                                                           
 40ينظر: حماسة عبد اللطيف، النحو والدلالة، ص -1
 87ينظر: الجرجاني، دلائل الإعجاز، ص -2
 75السكاكي، مفتاح العلوم، ص -3
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تي  دراسة معاني الكلمة"ومن أجل هذا فإنّ 
ّ
تستدعي تحليلا للسّياقات والمواقف ال

 من خلاله وضعه في سياقات مختلفة .1"تحتويها
ّ

 .فمعنى الكلمة لا ينكشف إلا

تي يكتسيها المعنى فإنّ   
ّ
 النّحّاة العرب قد جعلوا من ونظرا للأهميّة القصوى ال

غة  ويعني هذا ،)الإعراب فرع المعنى(:قواعدهم المنهجيّة المقرّرة قاعدة تقول 
ّ
أنّهم درسوا الل

زين في ذلك على المعنى، وسنوضّح ذلك بضرب عدّة أمثلة في 
ّ
دراسة وظيفيّة تداوليّة، مرك

 .ةالتّطبيقيّ  دّراسةال

 :داولي
ّ
 الإعراب الت

ي، والإعراب   يتحدّث أهل الصناعة   
ّ
من النّحّاة عن الإعراب التّقديري أو المحل

ختلفوا في علاقة الإعراب بالدّلالة، ذلك أنّ بالحروف أو بالحركات أو بالحذف، ولم ي

 للمعاني 
 
و"الأصل في الإعراب أن يكون  ،3، و"الإعراب علم المعاني"2المختلفة""الإعراب إبانة

نا فضلا عن ذلك نرى أنّ الإعراب لا يخلو من أسبابٍّ وصلاتٍّ مع ، 4للفرق بين المعاني"
ّ
غير أن

ه مع 
ّ
الجانب الدّلالي يدخل الجانب التّداولي، فهو الظلّ المستوى التّداولي، ونعني بذلك أن

م في إطار السّياق المرافق لهالمضاف للدّلالة على مستوى المت
ّ
سيبويه  ، "وكثيرا ما استعانكل

واهر 
ّ
روف المرافقة للتّلفّظ بالقول كوصف الظ

ّ
ركيب بوصف الظ

ّ
على توضيح معنى الت

م والم
ّ
ب أو ذكر أسباب التّلفّظ بالقول إلى غير ذلك الصّوتيّة أو تحديد العلاقة بين المتكل

 
خاط

تي تدلّ عليها 
ّ
ممّا ذكره سيبويه عند دراسته لقضايا الحذف أو بيان المعاني المختلفة ال

 .5الصّيغة الصّرفيّة الواحدة بسب اختلاف المقام"

                                                           
 70ينظر: أحمد مختار عمر، علم الدلالة، ص -1
 78، ص1ش، شرح المفصل، مكتبة المتنبي، القاهرة، جينظر: ابن يعي -2
 18، ص1ينظر: السيوطي، الأشباه والنظائر، ج-3
 93، ص1ينظر: السيوطي، همع الهوامع، ج-4
فيصل مفتن كاظم، التداولية في النحو العربي، مجلة أبحاث ميسان، كلية التربية الأساسية، جامعة البصرة،  -5

 48، ص2006، المجلد الثاني، 4ع
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م إضافة للبحث في    قدِّ وقد أشار طه عبد الرحمان  إلى مصطلح من شأنه أن ي 

ذي يعني بقاء باب الاعتراض مفتوحا، 1ب التّداولي""الإعرا
ّ
 ألا وهو "باب الاشتراك المقدّر، وال

في أيِّ وقتٍّ كان، حتّى بعد أن جرى التّناظر فيه، وذلك بالأساس لحاجة المعرفة العقليّة إلى 

 على قدر ما يوجد من أسباب الاعتراض على الدّليل، يوجد من أبواب دوام 
 
الاعتراض، إذ

ويمكن أن نلحظ الإعراب التّداولي في أبواب نحويّة مثل: الحال، ، 2"الفهم فيه تجديد

رة ببعدين 3"دوال اصطلاحية" والتّوكيد، والبدل، والظرف، والتّمييز، وغيرها وهي
ّ
، تبقى متأث

نه في الصفحات القادمة من هذا البحث، عند تناو  لنا هما الدّلالي والتّداولي، وهذا ما سنبيِّ

جلعدّة مب  هة نظر سيبويه والجرجاني وغيرهما. احث إعرابيّة، من و 

كّ أنّ المصطلح النّحوي ف  
ّ

بالعودة إلى كتاب سيبويه سنجد "بما لا يدع  مجالا للش

 عن المعاني
ّ
، بل إنّ المصطلح دالٌّ على المعنى لديه والصّناعة النّحويّة لم تكن  بمعزلٍّ قط

دوال  على معانيها، قبل متابعة النّظر في  بلفظه، فالمصطلحات النّحويّة والأبواب

م، 4مضمونها"
ّ
حيل إلى "إرادة المتكل راكيب المحتملة  فسيبويه، وهو ي 

ّ
في تقديم معاني الت

كين  حيل إلى أصل م  ما ي 
ّ
راكيب غير المحتملة على وجه الخصوص؛ إن

ّ
عموما ومعاني الت

 ب
ّ

غة دلالة ولا تأويل إلا
ّ
تصوّر لل تصوّر أصيل لا ي  م لا يقبل مباشرة كلّ 5ه"وم  ِ

ّ
. وعليه فالمتكل

لقى إليه من تراكيب، بل تي يكتسبها  ما ي 
ّ
غويّة ال

ّ
صدر عليها أحكاما بناء على نسق المعرفة الل ي 

م وجودا في التّصوّر والواقع.
ّ
كسِبه؛ أي المتكل عينه في ذلك، وهذا ما ي   فت 

                                                           
داولي: مصطلح أشار إليه إدريس مقبول في بحث بعنوان، البعد التداولي عند سيبويه، مجلة عالم  -1

ّ
الإعراب الت

 .250ص  .2004سبتمبر  ،المغرب ،33، المجلد 1الفكر، ع
 60طه عبد الرحمن، التكوثر العقلي، ص -2
، المغرب، 2004، سبتمبر 33لمجلد ، ا1مقبول إدريس، البعد التداولي عند سيبويه، مجلة عالم الفكر، ع-3

 .250ص
 .90منيرة سليمان العلولا، الإعراب وأثره في ضبط المعنى، ص -4
عبد الرحمن بودرع، تداولية المعنى النحوي في أمثلة سيبويه، بحث منشور ضمن كتاب جماعي بعنوان:  -5

 .288تداولية المعنى في التراث اللغوي العربي، ص
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م، أشباها وموافقات بين الواضع والمتك ويلاحظ سيبويه بوصفه ناظرا وسيطا بين  
ّ
ل

م إلى اكتشاف ذلك، 
ّ
ه قولك قائلاالمواقع والمعاني، فيدعو المتكل

ّ
: "فأمّا بناء ما لم يقع  فإن

" و كائن  إذا أخبرت  نقطع وه  "... وكذلك بناء ما لم ي  ا "يقتل  "... ومخبِر  ، ويقول: 1آمرا "اِذهب 

ك تقول "إنّ عبد  
ّ
ما ضارعت أسماء  الفاعلين أن

ّ
ك  "الفاعل"،  "وإن

 
وافق  قول " في  يفعل 

 
هِ ل

ّ
الل

ريد  من المعنى..."
 
" فيما ت فاعل 

 
ك قلت  "إنّ زيدا ل

ّ
 .2حتّى كأن

م
ّ
ل لفظ المتكل

ّ
د ذلك  وكثيرا ما يعل ؤيِّ

نسب إليه الإعراب، ي  ه: "تقول "مبمعناه، وي 
 
ا زيد  قول

مكعمرو ولا شبيها بهِ"... 
ّ
ك إن

ّ
، لأن د  صب في هذا جيِّ لان ولا النَّ

 
ا تريد "ما هو مِثل ف

فلحا" ... فإن  لم تجعل "قريبا" )في المثال ...م  ت  ه" جرر  شبه  فإن  أردت  أن  تقول "ولا بمنزلة من  ي 

صب على الموضع" ز 3"ما أنت بِزيدٍّ ولا قريبا منه( ظرفا جاز فيه الجرُّ على الباء والنَّ
ّ
، وقد رك

راد سيبويه في كلّ هذا على العلاقة بين الإع راب والمعنى، فيجب على الألفاظ أن تناسب م 

رادة المقصودة.
 
ل بحسب المعاني الم

ّ
م من المعاني. وبناء عليه فالألفاظ تتشك ِ

ّ
 المتكل

د ما جئنا به حول الإعراب التّداولي،   
ّ
ولنا أن نختار بابا آخر في كتاب سيبويه لنؤك

صفة  قول: "وإن شئت جعلتهففي باب "هذا ما ينتصب على التّعظيم والمدح" نجده ي

كِنِ  ومثل ذلك قوله تعالى:)فجرى على الأوّل، وإن  شِئت قطعته فابتدأته، 
سِخُونَ ٱ لََّٰ فيِ  لرََّٰ

ةَۚۡ ٱ لۡمُقيِمِينَ ٱيؤُۡمِنوُنَ بمَِآ أنُزِلَ إلِيَۡكَ وَمَآ أنُزِلَ مِن قبَۡلكَِۚۡ وَ  لۡمُؤۡمِنوُنَ ٱمِنۡهمُۡ وَ  لۡعِلۡمِ ٱ لوََٰ  لصَّ

ةَ ٱ ونَ لۡمُؤۡتُ ٱوَ  كَوَٰ ِ ٱبِ  لۡمُؤۡمِنوُنَ ٱوَ  لزَّ ئكَِ سَنؤُۡتيِ لۡۡٓخِرِ ٱ لۡيوَۡمِ ٱوَ  للَّّ
ٓ لََٰ ا  هِمۡ أوُ  ا عَظِيم   ١٦٢4أجَۡر 

دا، فأمّا )المؤتون( فمحمول على الابتداء" ه رفعا كان جيِّ
ّ
عرب سيبويه كلمة 5فلو كان كل ، وي 

 سيبويه لا يذهب في إعراب محلّ )المقيمين( منصوبة على التّعظيم والمدح، فالملاحظ "أنّ 

                                                           
 .12، ص1سيبويه، الكتاب، ج -1
 14سيبويه، الكتاب، ص -2
 69، ص1سيبويه، الكتاب، ج -3

 ،162، سورة النساء -4 

 62، ص2سيبويه، الكتاب، ج -5
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اهد على النّصب )المقيمين( على الاختصاص كما ذهب أبو حيان، ولكنّه يذهب مذهبا 
ّ

الش

، فسيبويه 1تداوليّا، فيختار الإعراب على التّعظيم والمدح لأنّ المقام مقام ثناء على المؤمنين"

ب والملابسات اعي أحوال الخطاب، وعلاقة المخاطِ ير 
 
تي تحيط بعمليّة ب بالمخاط

ّ
ال

 التّخاطب.

تم مجرى التّعظيم   
ّ

وجاء مثل هذا أيضا عند سيبويه في )هذا باب ما يجري من الش

الَةَ  ۥمۡرَأتَهُُ ٱوَ نا أنّ بعضهم قرأ هذا الحرف نصبا" وما أشبهه(، حيث يقول: "وبلغ حَمَّ

ه قال: أذكر   ٤2 لۡحَطَبِ ٱ
ّ
 خبرا للمرأة، ولكنّه كأن

 
حمّالة الحطب؛ شتما  لم يجعل الحمّالة

روة الصّعاليك العبس ي: ستعمل إظهاره، وقال ع   لها، وإن  كان فعلا لا ي 

ه من كذِبٍ وزورِ 
ّ
 الل

 
فوني     ***     عُداة

َّ
مَّ تكن

ُ
وْني الخمر  ث

 
ق   س 

ما شتمهم بش يءٍّ قد استقرّ عند المخاطبين"
ّ
اهدين الأخيرين، ، 3إن

ّ
فسيبويه في وصفه للش

نجده في وعقيدتهم. كما لّ ما له صلة بملابسات السّياق وثقافة المخاطبين نجده قد راعى ك

استحضروا عناصر )سياق الحال( في توضيح  مع غيره من النّحاة "قدشواهد أخرى 

ب والعلاقة بينهما،  اتكيفيّ 
 
 ألمحوا إلى المخاطِب والمخاط

 
الإنتاج الكلامي وضبط مقاصده؛ إذ

ذي يجري 
ّ
 .4فيه الكلام، كما ذكروا أيضا أسباب التّلفّظ بالقول"والسّياق الخارجي ال

إمام النّحاة العرب سيبويه قد ربط بين الإعراب والتّداول،  يتّضح لنا أنّ  تقدّموممّا   

طيل الحديث في هذا الموضوع؛ لأنّ 
 
ذين جاووا بعده، ولا ن

ّ
عظم النّحّاة ال وقد تبِعه في ذلك م 

 بالإيضاح
 
 والإبانة.   الصفحات القادمة كفيلة

 

 

 داوليّة
ّ
 :دراسة بعض الظواهر الت

                                                           
 251إدريس مقبول، البعد التداولي عند سيبويه، ص -1

 .4سورة المسد، الآية  -2 

 70، ص2سيبويه، الكتاب، ج -3
 .  63لامي، دراسة تحليلية تطبيقية، صسامية بن يامنة، تداولية سياق الحال في الفعل الك -4
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  :داولي
ّ
حوي في المفهوم الت

ّ
حن الن

ّ
 دراسة الل

غة، "فغالبا 
ّ
ضاف إلى الل م في حديثه، وغالبا ما ي 

ّ
ذي يرتكبه المتكل

ّ
حن يعني الخطأ ال

ّ
الل

قصد به خرق   مقصودا  ي 
جانبها النّحوي أو الصّرفي في بعض الأحيان، وقد يكون الخرق 

 مقصور للجملة لأ 
ما هو خرق 

ّ
غويّة، وإن

ّ
سباب أدبيّة، وهذا في رأيي ليس خرقا للمنظومة الل

 مؤذٍّ 
غويّة، وهذا خرق 

ّ
م في المنظومة الل ِ

ّ
المعياريّة، وقد يكون ذلك الخرق كامنا في جهل المتكل

حن لِيشمل مستويات 
ّ
دَّ من تصحيحه وضبطه، وقد يتوسّع الل للمنظومة لا يسمح به، ولا ب 

مي"
ّ
وعليه فالنّحو ليس مجرّد حركات إعرابيّة تكسب . 1عدّة من بينها المستوى التّداولي التّكل

غويّة وظائف تركيبيّة، تسهّل علينا معرفة صحّة الكلام من خطئه، بل "هو 
ّ
 العلامات الل

ل إليه، وطبيعة الموقف  عبارة عن شبكة من العلاقات يختار منها المرسِل ما يلائم حال المرس 

غوي وتقسيمه ، 2الكلامي في سياقه الخارحي"
ّ
لذا نجد صاحب الكتاب قد أقام تحليله الل

عد تداولي "فسيبويه أدرك غة في نظامها الدّاخلي  النّحوي على ب 
ّ
ما يكون من اندغام الل

 .3"العام الخاصّ بالحياة في مجالها الخارجي

إلى  ي كتابه، فقد قسّم الكلامما طرحناه هو كلام سيبويه ونظرته النّحويّة فومرجعنا في

:"فمنه مستقيم  حيث يقول  وذلك في )باب الاستقامة من الكلام والإحالة( ،خمسة أقسام

، ومحال، مستقيم كذب، ومستقيم قبيح، وما هو محال كذب، فأمّا المستقيم حسن

حال فأن  تنقض أوّل كلامِك بآخرهالحسن فقولك: 
 
ك أمس وسآتيك غدا"، وأمّا الم  "أتيت 

ك غدا، وسآتيك أمس"، وأفتق مّا المستقيم الكذب فقولك: "حملت الجبل، وشربت ول: "أتيت 

فظ في غير موضعه نحو قولك: "قد زيدا 
ّ
ماء البحر"، وأمّا المستقيم القبيح فأن  تضع الل

حال الكذب فأن تقول: "سوف أشرب ماء البحر أمس""
 
. 4رأيت، وكي زيد يأتيك"، وأمّا الم

 اعتمد فيه سيبويه على مناسبة مقال الخطاب لمقامه، لذا نجده يطلقوهذا التقسيم 
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ّ
تي التزمت بقواعد النّظام النّحوي، مع حكم المستقيم الحسن على الت

ّ
غوية ال

ّ
راكيب الل

ل لهذا بقوله: أتيتك أمس، وسآتيك غدا.
ّ
راكيب، ومث

ّ
 إفادة دلالة محدّدة لمعنى الت

ه فاسد نحويّا وفاسد دلاليّا ومستحيل يرى صاحب الكتاب أ المحالالكلام وعن 
ّ
ن

ل له بقوله: أتيتك غدا، وسآتيك أمس، فهو "أن
ّ
، 1"تنقض أوّل كلامك بآخره عقليّا، وقد مث

مكن تحقّقها لو قطع أوّله عن آخره، لكن إتمام إبلاغ  أي "تجعل في أوّل كلامك فائدة ي 

نّ المخاطب لو فهم من هذا أوي  ،2"المخاطب غايته جعل الكلام متناقضا نحويّا، ودلاليّا

كِ اكتفى بقوله: سآتي  ك أو أتيتك لما ح 
 
ا انتفت عنهما سلامة م على المثالين بالم

ّ
حال، لكن لم

جعل صاحب الكتاب يحكم عليهما بأنّهما -وذلك راجع لمخالفة آخر الكلام أوّله-النّظم 

لا تركيبا نحويّا سليما.
ّ
لَّ قولٍّ معتقدٍّ حمن أنّ "رى الدّكتور طه عبد الر وي يستحيل أن يمث

 
ك

دق  أم لم يصدق؛ لأنّ الصّدق هو مطابقة الاعتقاد للخارج، والكذب  هو  مستقيما؛ سواء ص 

فارقة الاعتقاد للخارج فهم ممّا سبق أنّ المحال لدى سيبويه هو  ،3"م  أن تنقض كلامك  وي 

ه يجمع بين متناقضين؛ الماض ي وا
ّ
ك غدا، لأن  لمستقبِل.بِكلامك، كأن تقول: أتيت 

ل له بقوله:
ّ
ذي مث

ّ
حملت  أمّا ما ورد فيما سمّاه سيبويه بالمستقيم الكذب، وال

 أنّ 
ّ

الجبل، وشربت ماء البحر. فنلاحظ أنّ بنية الجملتين السابقتين مستقيمة نحويّا، إلا

تداوليّة  العيب قد دخلها من جهة الدّلالة في عدم تقبّل العقل لها. "لكن من زاوية نظر 

وّة إنجازيّةيمكن ا
 
جاعة،  لقول بأنّ المثالين السّابقين يحتويان على ق

ّ
ة على "القوّة، والش

ّ
دال

سيبويه على أحد أنماط الكلام بصفة المستقيم الكذب، "هو ما نسمّيه  كم  ، وح  4"والإقدام

سبة الواقعيّ 
ّ
سبة الكلاميّة، والن

ّ
ذي تنخرم فيه شروط المطابقة بين الن

ّ
حن التّداولي، ال

ّ
ة بالل

سبة العقليّة"
ّ
والمستقيم الكذب كما أطلق عليه صاحب الكتاب هو "انزياح . 5الخارجيّة، والن

غويّة وخرق للجملة ،مقبول 
ّ
فالمثالان ، 6"المعياريّة مع الاحتفاظ بقواعد المنظومة الل

 صحيحان نحو 
 
 ه.كما تقدّم الإشارة إلي اتداوليًّ  الحن   هو ما نسمّيه، ادلاليًّ  ايّا ولكن فيهما خرق

                                                           
 .25، ص1سيبويه، الكتاب، ج -1
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 :1نذكر ومن أمثلة الجمل المستقيمة الكاذبة  

 .م، والوحي  ما يزال  ينزل  على النّاس
ّ
ه عليه وسل

ّ
ى الل

ّ
ه صل

ّ
 توفيَّ رسول الل

 .التقى الحسن البصريّ بالإمام الزّمخشري في بغداد 

  .بّ والفلك والنّجوم على الخليل
ّ
 درس سيبويه الط

ما يقتضيه النّحو عموما على مستوى  هافالجمل السّابقة مستقيمة نحويّا "لمراعات

 
 
ركيب، بيد  أنّها كاذبة، لاحِنة

ّ
 .2تداوليّا" الت

صاحب الكتاب بالمستقيم القبيح فهو الكلام المستقيم دلاليّا الفاسد عليه وعمّا أطلق 

لا له بقوله: قد زيدا رأيت، وكي زي
ّ
ل   د يأتيك. فدلالة الجملتين واضح  نحويّا ممث

ّ
في روية  متمث

  ومجيئه، لكنّ  يدٍّ ز 
 
بح الكلام مردّه إلى الفساد النّحوي، وهذا بفعل ربط قد وكي السبب في ق

ر على نِتاجها الدّلالي" بالاسم، "وهذا ِ
ّ
ؤث ، ف .3الخلل في سياق الجملة الدّاخلي لا ي  د 

 
الحرف ق

عر مِ  عرف بالسّين وسف بها الفعل. يقول ابن آجرّوم: "ن العلامات التي ي  وف وقد والفعل ما ي 

طلق حكمه على الجملتين السّابقتين.4وتاء التّأنيث السّاكنة" ذلك  . وهذا ما جعل سيبويه ي 

 على الاسم.قد دخل ما يتعلق بالفعل أنّ 

قا على ما أشار إليه سيبويه قائلا:عرّجِ وي  
ّ
ما خصّ المثالين سعيد السّيرافي معل

ّ
 "إن

م به بالكذبِ؛ لأنّ ظاهرهما يدلّ على كذبِ قائلهما 
ّ
 فكلُّ كلامٍّ تكل

ّ
قبل التّصفّح والبحث، وإلا

، كقول القائل: لقيت  ، علِم أو لم يعلم  اهر فهو كذب 
ّ
وجِبه الظ خبِر  على خلاف ما ي  وكان ي 

" ، والكلام 5زيدا اليوم، واشتريت ثوبا، إذا لم يكن الأمر على ما قال فهو مستقيم كذِب 

حافظ فيه  ق نسقٍّ لغويٍّّ وقواعديٍّّ مقبول "انتظمت عناصره وِف المستقيم الكذب تركيب ي 

ه من جهة دلالة ملفوظةٍّ في  حن يمكن أن يأتي 
ّ
ت وآثار الإعراب. غير أنّ الل

ّ
على الرّتبِ والمحلا

                                                           
 248إدريس مقبول، البعد التداولي عند سيبويه، ص -1
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نائي القيمة، كما 
ّ
 هو إمّا صادق  وإمّا كاذب  بناء  على المنطق الث

 
علاقته بالاعتقاد والواقع، إذ

 . 1لمناطقة "هو معروف عند بعض التّداوليين ا

هو ما كان على القصد سالما من  وينقل الشنتمري أنّ "المستقيم من طريق النّحو 

حن، فكان مستقيما من هذه الجهة، وهو 
ّ
: قد زيدا رأيت، فهو سالم من الل حن، فإن  قلت 

ّ
الل

 .2مع ذلك موضوع  في غير موضِعه، فهو قبيح  من هذه الجهة"

ه 
ّ
ا تحدّثوبالعودة إلى تقسم سيبويه فإن

ّ
حال لم ينعته بمستقيمٍّ أو  لم

 
عن الكلام الم

، كما فعل مع أقسام الكلام الأخرى؛ "ممّا يدلّ على عدم كفاية هذا القسم  حسنٍّ

سانيات
ّ
مَّ عدم الاعتداد به تداوليّا في الل

 
ده أبو 3العربيّة" التّواصليّة، ومن ث

ّ
. وهذا ما أك

ى، ولا يجوز أن تقول فيه صدق  أو الحسن الأخفش في قوله: "إنّ المحال ما لا ي صحُّ له معن 

ه ليس له معنى..."
ّ
، لأن  .4كذب 

حن التّداولي من دون أن 
ّ
وتأسيسا على ما سبق فقد رأينا كيف أنّ سيبويه قد درس الل

صرّح بالمصطلح المعاصر، وهذا بعدما اعتنى بالسّياق الخارجي، وماله من أبعاد تداوليّة في  ي 

ذين جاووا بعد سيبويه لم يفيدوا بما أجاد وأفاد به أنّ النّحّ  ، غير إنتاج الخطاب
ّ
اة العرب ال

ا
ّ
 في القليل النّادر، "فلو قارن

ّ
بين كتاب سيبويه في إشاراته الكاشفة، وكتاب نحوي آخر  إلا

 الجانب التّقنيني وحده، دون  عده  ب  
ّ

بقرون، لوجدنا من جاء بعد سيبويه لم يأخذ منه إلا

رين في مجملها هي سواه في أغلب ا
ّ
لأحيان، ولوجدنا أنّ الغاية الواضحة في كتب المتأخ

تي تعنى بالصّواب، والخطأ"
ّ
لصّحّة فقد انصبّ اهتمامهم على ا .5الغاية التّعليميّة، ال

الث حيث  ناهوهي ما تناول-الإعرابية 
ّ
اني الخاصّ بالفصل الث

ّ
اني من المبحث الث

ّ
في العنصر الث

، والسّلامة من -عليها مسمّى آخر هو الإعراب التّداولي قناداولي، وقد أطلبالمفهوم التّ  ناهربط

ه نحو 
ّ
حن، والوقوع في الخطأ، وهذا ما دفع بعض الدّارسين إلى وصف النّحو العربي بأن

ّ
الل

                                                           
 .247إدريس مقبول، البعد التداولي عند سيبويه، ص -1
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تي يستعملها النّاس في شؤون حياتهم" تقعيدي "لم يوسّع
ّ
غة ال

ّ
، ونعني 1درسه ليشمل الل

سان وصونه من الوقوع في بهذا أنّ وظيفة النّح
ّ
و انحصرت في تصويب الأخطاء وتقويم الل

غة ودورها في خدمة أغراض الأفراد الاجت
ّ
حن، متجاهلا مستويات الل

ّ
ماعيّة وغيرها من الل

 الخدمات الأخرى.

 :داولي
ّ
عليل الت

ّ
 الإكثار من الت

راث النّحوي العربي والدّراسات النّحويّة يجد أنّ ال
ّ
نّحاة قد اهتمّوا إنّ المتتبّع للت

بالتّعليل، وأولوه عناية فائقة، وهذا رغبة منهم في إحداث تداول المعنى وإنجاح عمليّة 

م والمخاطب، وكثيرا ما أشار ابن جنّي إلى ارتباط العلل النّحويّة 
ّ
غوي بين المتكل

ّ
التّواصل الل

م كقوله:
ّ
أقرب إلى علل  أنّ علل النّحويين "اعلم بالحسّ، وهو يعني بذلك حسَّ المتكل

، ويحتجّون فيه بِثِقل  ما يحيلون على الحسِّ
ّ
هين، وذلك أنّهم إن مين منها إلى علل المتفقِّ ِ

ّ
المتكل

،،2الحال أو خفتها على النّفسِ" تي ترتبط بالحسِّ
ّ
تي نستقي منها  وهذه العلل ال

ّ
هي ال

م، وهو أكرر العلل كالإفادالمقاصد؛ "
ّ
ق بقصد المتكل

ّ
بس والتّأكيد فإنّ منها ما يتعل

ّ
ة وأمن الل

راكيب كالمقاربة ودلالة الحال 
ّ
فظ وكيفيات الت

ّ
ق بأحوال الل

ّ
والمبالغة. ومنها ما يتعل

 . 3والتّضاد"

د أحدنا و 
ّ
التّعليل أو البحث عن العلل يكاد يكون متأصّلا في الفكر الإنساني، فإذا ما أك

نا نصرّ على أن يكون 
ّ
ل حكمه، وإن

ّ
له أو  "لكلّ تصرّفٍّ  شيئا طلبنا منه أن يعل ة ما تؤصِّ

ّ
عل

نا أحيانا نبحث عن العلل 
ّ
 أن

ّ
ة القريبة المباشرة، إلا

ّ
سه، وغالبا ما نكتفي بالعل تؤسِّ

برّره، ونميل إلى العلة  ،4البعيدة"
 
ة ت

ّ
صِرّ على أن يكون لكل تصرّف عِل

 
فنحن غالبا ما ن

 القريبة أكرر من البعيدة.

مادجيوفي هذا الصّدد يقول مارتن ه
ّ
بالأشياء ونؤسّس على العلل نجد  نتعمّق ر: "كل

ريق إلى الأصل الأساس، فنحن مدعوون دوما ودون أن ندري ما المقصود 
ّ
أنفسنا في الط

ةٍّ إلى التّنبّه إلى العلل، إلى الأصول"
ّ
رنا  .5بدق ما ازداد تبحُّ

ّ
في قضية أو ظاهرة ما زادت فكل
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ة، حتّىالبحث عن  حاجتنا إلى
ّ
اهرة أو نقتنع ب العل

ّ
نصبغ آراءنا أو مواقفنا أو وجهات  تلك الظ

رف الآخر بوصفه 
ّ
نظرنا بصبغة الحجّة الدّامغة المقنعة لنا بيننا وبين أنفسنا، أو الط

ب أو المجادل أو غير ذلك.  
 
 المخاط

ال المعرفة العربيّة حديثه عن التّعليل في مج في معرضويرى شمس الدّين جلال 

تي وجدت في  يل يعدّ "ركنا مهمّا من أركانالتّعلالإسلاميّة أنّ 
ّ
مناهج البحث في العلوم ال

غوي" البيئة الإسلاميّة
ّ
 . 1إبّان ازدهارها، سواء في علم الكلام، أو في الدّرس الل

 بقريّ العربيّة الخليل بن أحمد:ويقول أبو القاسم الزّجاجي في معرض حديثه عن ع

ئل عن العِ أنّ الخليل بن أحمد،  وذكر بعض شيوخنا" تي يعتلّ بها في النّحو، فقيل س 
ّ
لل ال

له: عن العرب أخذتها أم اخترعتها من نفسك؟ فقال: إنّ العرب نطقت على سجيّتها 

ت  أنا 
 
ل
 
قل ذلك عنها، واعتل ن  ه وإن  لم ي 

 
وطباعها، وعرفت مواقع كلامها، وقام في عقولها عِلل

 
 
لته منه، فإن  أك

ّ
ة لما عل

ّ
ه عِل

ّ
ذي التمسبما عندي أن

ّ
ة فهو ال

ّ
، وإن تكن هناك ن  أصبت  العل ت 

 النّظم والأقسام، 
 
حكمة البناءِ، عجيبة ا م   له؛ فمثلي في ذلك مثل  رجلٍّ حكيمٍّ دخل دار 

 
ة

ّ
عل

لته من النّحو هي أليق ممّا  صحّت وقد
ّ
ة لما عل

ّ
عنده حكمة بانيها... فإن  سنحت لغيري عِل

ه عليه صادق  وكلا  ،2ذكرته بالمعلول؛ فليأتِ بها"
ّ
م العبقري الخليل بن أحمد رحمة الل

 
 

نصف   هنفهم من، م 
ّ

تي انتهى إلينا علمها إلا
ّ
أنّ العرب لم تنطق بما نطقت به على الصّورة ال

ة
ّ
برزوا وجه الحكمة في  ، "وقد اجتهد النّحّاة في إظهار تهم إلى ذلكفعد قويّةٍّ  لِعل هذه العلل لِي 

غة، لاعتقادهم أنّ العرب 
ّ
 . 3أمّة حكيمة وينبغي الوقوف على حكمتها في لغتها"الل

يظهر بأنّ التّعليل بِنية أساسيّة في النّظر النّحوي عند النّحاة العرب، وقد ممّا تقدّم و 

، وهو على العموم كان  كانوا يولونه عناية فائقة، كونه "ينمّ عن نشاط عقلي هلٍّ وجادٍّّ
 
ذ م 

، وفي أح غويّةٍّ
 
عطياتٍّ ل عطيات خارج لغويّةٍّ يتأسّس على م  يعني تداوليّة -يانٍّ كثيرةٍّ على م 

ميّة"
ّ
ذي يستند فيه  ،4تكل

ّ
لذا فقد ركزنا في بحثنا هذا على المستوى التّعليلي التّداولي ال

م وا -وفي صدارتهم سيبويه –النّحّاة العرب 
ّ
 .لمخاطب ومقاصدهما، وما إلى ذلكإلى المتكل

                                                           
 107عند الكوفيين مع مقارنته بنظيره عند البصريين، ص شمس الدين جلال، التعليل اللغوي  -1
 247عبد الله جاد الكريم، التداواية في الدراسات النحوية، ص -2
 260إدريس مقبول، البعد التداولي عند سيبويه،  -3
 247عبد الله جاد الكريم، التداواية في الدراسات النحوية، ص -4
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بالتّعليل التّداولي؛ توضيحا اهتّموا العرب  اةوتأسيسا على ما سلف يتبيّن أنّ النّحّ 

م والمخاطبللمعنى، وتحقيقا للتّواص
ّ
غوي بين المتكل

ّ
 .ل الل

 :حاة العرب بالإفادة
ّ
 اهتمام الن

، ويعرّف ابن 1حدّ الإفادة: "ما حصل للسّامع ما لم يكن عنده بالوضع؛ أي: بالقصد"

ستقلّ بنفسه، م سمّيه النّحويون جنّي الكلام بقوله: "كلُّ لفظٍّ م  ذي ي 
ّ
فيدٍّ لِمعناه، وهو ال

مل" م، لذا نجده يقول وتعريف ابن جنّي هذا يدلّ على معرفته لأهميّة الإفادة في الكلا  2الج 

 معناه فهو كلام   فكلّ لفظٍّ " في موضع آخر:
 
نيت  منه ثمرة ل ابن هشام ويقو . 3"بنفسه؛ وج 

 " موضّحا دور الإفادة:
 
ه بعد أن  فرغ من حدِّ الكلام قال:  لول صاحب المفصوهو ظاهر ق

ّ
فإن

رطه الإفادة بِخلافها؛ ولِهذا تسمعهم يقولون: 
 

 ش
 
سمّى جملة، والصّواب أنّها أعمّ منه، إذ وي 

" فيدا فليس بِكلامٍّ لة... وكلّ ذلك ليس م  رط، جملة الصِّ
ّ

رط، جملة جواب الش
ّ

 .4جملة الش

إفادة  "الغرض من الكلام حين قال:كما أشار رض ي الدّين الأستراباذي إلى الإفادة 

ى تامّا تحصل به الفائدة، ويكون هذا  .5المخاطب مضمون الكلام" وإن  لم تؤدِّ الجملة معن 

حسن السّكوت عنه، فلا يسمّى الكلام كلاما.  المعنى مكتفيّا بنفسه؛ أي ي 

تي تدور علي من مقاصد العرب، ومحور رئيس   والإفادة مقصد عظيم
ّ
ها من المحاور ال

 كثير من الأبواب النّحويّة، ولذلك عرّف بعض النحويون القدامى والمحدثين الجملة بأنّها:

ذي يفيد فائدة يحسن السّكوت عليها... والمستمع يكتفي بها"ا اللفظ"
ّ
 .6ل

لا تحصل الفائدة ف.7الكلام هو حصول الإفادة والإفهام" "إنّ الغرض العامّ من وضع

 بتوفر عدّة شروط تجعل من الكلام خطابا تامّا  -تنا القدامىفي تصور نحّا -لدى السّامع
ّ

إلا

                                                           
حويةد الحدو عبد الله بن أحمد الفاكهي، شرح  -1

ّ
، مصر، 2تح متولي رمضان الدميري، مكتبة وهبة، ط ،الن

 .435ص ،1993
 17، ص1ابن جني، الخصائص، ج-2
 17، ص1ابن جني، الخصائص، ج -3
 490ابن هشام الأنصاري، مغني اللبيب عن كتب الأعاريب، ص -4
 203، 1ابن الحاجب، الكافية، ج -5
ي الدين عبد الحميد، دار إحياء التراث العربي، بيروت، دط، ابن عقيل، شرح ألفية ابن مالك، تح محمد مح-6

 .20 ،14دت، ص
ينظر: العز بن عبد السلام، الإشارة إلى الإيجاز في بعض أنواع المجاز، تق رمزي سعد الدين دمشقية، دار -7

 .2، ص1987، 1البشائر الإسلامية، بيروت، ط
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  ةإبلاغيكاملا يحمل بين طيّاته رسالة 
ّ
إيصال ما يهدف إليه إلى من خلالها المتكلم  نيتمك

روطبرز أومن المخاطب، 
ّ

ساعد السّامع على تحصيل الفائدة من الخطاب  الش
 
تي ت

ّ
نذكر ال

سبة الكلاميّة للجملة فتحصل  أمرين هما: "ثبوت معنى دلالي عامّ 
ّ
للجملة، وأن تكتمل الن

... أمّا إذا انتفى 
 
ة

ّ
للسّامع فائدة من الكلام يكتفي بها، بأن تكون عناصر العبارة معيّنة ودال

رطين فإنّ الجملة تفقد أهمّ شرطٍّ في صحّتها وهو حصول الفائدة لدى 
ّ

أحد  هذين الش

تيعتّ ي الوهذه الشروط نجدها مبثوثة ف، 1السّامع"
ّ
حول ماهيّة  ا سالفاأوردناه اريف ال

 .الكلام

ب داولية تحقيق التّ وإذا كان الغرض من الكلام بمفهوم التّ 
 
واصل بين المخاطِب والمخاط

غوي؛ "فإنّ الإفادة شرط هذا التّواصل"
ّ
، وعليه يتبيّن أنّ فهم 2من واقع الاستعمال الل

 الومن أهمّ  ة التّواصليّة.الكلام وحصول فائدة من ورائه هو هدف العمليّ 
ّ

تي تنبني  روطش
ّ
ال

وهذا التّعيين ، 3عليها الإفادة في الجملة العربيّة ما أطلق بعض النّحويين مصطلح "التّعيين"

ذي  يشمل
ّ
ذي ينطبق على المعارف، والمعنى المنطقي السّلبي ال

ّ
"المعنى المنطقي الإيجابي ال

قصد ، 4ينطبق على النّكرات" حنا بعضا من هذا وقد وضّ به التّعريف والتّنكير، والتّعيين ي 

 .ةفي مباحث سابق

بّه إلى وكإضافة على ما أسلفنا في قضية التّنكير 
 
ن
 
اة قد أفاضوا في ذكر أنّ النّحن

ما الفائدة في حديثهم عن مسوّغات الابتداء بالنّكرة
ّ
أن يقول ابن السّرّاج: "إن

ّ
. وفي هذا الش

م امتنع الابتداء بالنّكرة ا
ّ
ه لا فائدة فيه. وما لا فائدة فيه فلا معنى للتكل

ّ
لمفردة المحضةِ؛ لأن

 
 
، أو رجل  عالِم  لم يكن  في هذا الكلام فائدة ك لو قلت: رجل  قائم 

ّ
 ترى أن

 
لا

 
ه لا به. أ

ّ
؛ لأن

ر أن  يكون في النّاسّ رجل  قائما أو عالما"
 
ستنك ل  5ي  عوِّ . وكذلك قال ابن هشام: "لم ي 

غات الابتداء -ون في ضابط ذلكالمتقدّم سوِّ  -بالنّكرةم 
ّ

 .6على حصول الفائدة" إلا

                                                           
 .312صمسعود صحراوي، التداولية عند العلماء العرب،  -1
حو العربي،-2

ّ
داولي في الن

ّ
 .24ص طاهر عبد الحي محمد شبانة، الحس الت

حو الوافي، ج20 -3
ّ
 .208، ص1ينظر: عباس حسن، الن

ريف الجرجاني، كتاب التعريفات، ص -4
ّ

 .221الش
 .59، ص1، دت، ج03الفتلي، مؤسسة الرسالة، بيروت، ط تح عبد الحسين ابن السراج، الأصول في النحو، -5
 .608ابن هشام، مغني اللبيب، ص  -6
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 :1ويقول ابن مالك عن الابتداء بالنّكرة

كرة   ***  و 
ّ
فِ  ما لملا يجوز الابتدا بالن

ُ
 دْ؛ كعند زيدٍ نمرهت

، وضع النّحاة قواعد توجيهيّة في شكل ا تكتسيه قضية الفائدة من أهميّةونظرا لم

 نذكر منها:قوانين عامّة 

وضع لفائدةٍّ  الأصل -1  .2في الكلام أن  ي 

2-  
 
لِه على ما ليس فيه فائدة م   أشبه  بالحِكمة من ح 

 
مل الكلام على ما فيه فائدة  .3ح 

 ما لم يجِئ  لِمعنى أولى -3
 

ذف  .4ح 

ما دخل الكلام في الأصل لِمعنى -4
ّ
 .5الإعراب إن

 كان أولى من جعله  -5
 
 .6جملتين من غير فائدةٍّ متى أمكن أن  يكون الكلام جملة واحدة

 .7تأكيد ما لا يعرف لا فائدة فيه -6

التّداوليّة اهتمّت بمبدأ أنّ لنا جليّا  وبناء على كلّ ما ذكرناه حول مبدأ الإفادة يتّضح

د الإفادة لإنجاح عمليّة التّواصل،  حدِّ فهو شرط من شروط نجاح الفعل اللغوي؛ كونه ي 

سهم ب على فهم الرّسالة. غرض المخاطِب من وراء خطابِه، وي 
 
 كذلك في مساعدة المخاط

 

                                                           
  .215ص ، 1ج، ألفية ابن مالك، شرح بن عقيلا-1
 .73، ص1ابن السراج، الأصول، ج -2
حويين والبصريين والكوفيين، المكتبة العصرية، مصر، ط -3

ّ
، 1ابن الأنباري، الإنصاف في مسائل الاختلاف بين الن

 .259، ص1، ج2003
 .249، ص2ائل الاختلاف، جابن الأنباري، الإنصاف في مس -4
 .20، ص1ابن الأنباري، الإنصاف في مسائل الاختلاف، ج -5
 .264، ص1ابن الأنباري، الإنصاف في مسائل الاختلاف، ج -6
 .456، ص2ابن الأنباري، الإنصاف في مسائل الاختلاف، ج -7



 ا

 

 

 

 

 

 

 

     

 ثَّالِثل الص  الف   



الثالفــــــــصـــل ال
ّ
 :ث

 أقسام الثانوي. تداولية لنماذج من تعليمية النحو فيدراسة تطبيقية 

 :حو في ظلّ المقاربة بالكفاءات
ّ
 نشاط الن

 لمقاربة بالكفاءات.ا 

 صّيّة.المقا
ّ
 ربة الن

 حو
ّ
 .المقاربة المعتمدة في تدريس نشاط الن

  حو في ظلّ المقاربة
ّ
 .بالكفاءاتتوصيّات حول تقديم نشاط الن

   :انوي
ّ
عليم الث

ّ
حو في الت

ّ
راس ي لنشاط الن

ّ
 المقرّر الد

 .انوي
ّ
عليم الث

ّ
حو المقرّرة لأقسام الت

ّ
دوالي في بعض قواعد الن

ّ
 البعد الت

 داولي لمو ا
ّ
صالي والبُعد الت

ّ
حذير.قف الات

ّ
داء، والإغراء والت

ّ
 للن

  حويّة
ّ
غوي في بعض القواعد الن

ّ
عليم دور السّياق والاستعمال الل

ّ
في الت

انوي.
ّ
 الث

 .صيغ المبالغة 

 .الحال 

 .التوكيد 

 .اسم التفضيل 

 .داولي لبعض التراكيب النحوية في أقسام التعليم الثانوي
ّ
 التوجيه الت

 .تطبيق المنهج التداولي على بعض أنشطة النحو في التعليم الثانوي 

 .حويّة في شهادة البكالوريا
ّ
راكيب الن

ّ
 دراسة تداوليّة لبعض الت
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 نشاط النّحو في ظلّ المقاربة بالكفاءات: 

 بالكفاءات: المقاربة 

المؤسّسة التّعليميّة قادرة على مواجهة نظام تربويّ في العالم هي جعل  إنّ مهمّة كلّّ

 بجعل 
ّ

ى هذا إلا
ّ
بات المجتمع، والعالم والشغل، ولا يتأت

ّ
تحدّيات العصر، متوافقة مع متطل

م نفعيّّ
ّ
قدّمة للمتعل

ُ
م على التّفكير والتّحليل المعارف الم

ّ
سهِم في الدّفع بقدرة المتعل

ُ
ة ت

معارفق مستفيدا منها داخل المدرسة وخارجها، وقادرا ستاتا ، وتجعلق قادرا على دم  واّل

ّكذلك على التكيّف مع وضعيات الحياة البسيطة والمعقّدة.

ربويّة إلى تبنّي مقاربة جديدة 
ّ
تساير من خلالها وبناء على هذا سارعت منظومتنا الت

ّ
 
تي يعرفها العالم، محاولة

ّ
إدخال إصلاحات على  مستجدّات العصر، وتواكب المتغيّرات ال

ت 
ّ
 أن تبا

ّ
البرام  التّعليميّة للدّفع بعجلة التّحصيل الدّراس ي إلى الأمام. فما كان منها إلا

ارات والإجراءات والمه"مجموعة المعارف  لمقاربة بالكفاءات، و الكفاءات تعنياستراتيجيّة ا

تي لا 
ّ
م للقيام بعملق بأقلّ قدرٍ من الكلفة والجهد، وال

ّ
تي يحتاجها المعل

ّ
والتّجاهات ال

رها شرطا 
ّ
يستطيع بدونها أن يؤدّي واجبق بالشّكل المطلوب، ومن ثمَّ يابغي أن يعدّ توف

جي ينطلق من ، والمقاربة بالكفاءات هي  "تعبير عن تصوّر تربوي بيداغو1ّلإجازتق في العمل"

ميّة، لِضبط 
ّ
الكفاءات المستهدفة، في نهاية أي نشاط تعليميّ، أو نهاية مرحلة تعليميّة تعل

استراتيجيّة التّكوين في المدرسة، من حيث طرائق التّدريس، والوسائل التّعليميّة، وأهداف 

م، وانتقاء المحتويات، وأساليب التّقويم، وأدواتق"
ّ
جديد يتجاوز  مسعًى. وبهذا فهي 2التّعل

وحصرها في المحيط المدرس ي فقط، بل يجب أن تكون تلك  مفهوم تقديم المعارف مُجزّأةًّ

م، 
ّ
سهِم في بناء شخصيّة المتعل

ُ
المعارف قابلة للتّوظيف تتمخّض عنها مواقف ومهارات ت

دا معارفق ومهاراتق وقت الحاجة إليها   لحلّّفتجعلق قادرا على التّعامل مع أي موقف، مُجنِّ

                                                                 
علي سامي الحلاق، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس  -1

 .59ص  ، د ط،0202لبنان، 
م، مجلة  بوكربعة -2

ّ
الموروث، مخبر تواتية، تعليمية مادة التعبير الكتابي في ظل المقاربة بالكفاءات عند المتعل

 .005، ص 0202، جانفي 20ت اللغوية والأدبية في الجزائر، جامعة عبد الحميد بن باديس، مستغانم، ع الدراسا
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تي تعترضق في الحياة، وعليق فالمقاربة 
ّ
أي مشكل من المشاكل البسيطة والمعقدة ال

ماتهم وقدراتهم 
ّ
نهم من استغلال تعل

ّ
مين نحو الحياة العمليّة، وتُمك

ّ
بالكفاءات توجّق المتعل

ّومهاراتهم أحسن استغلال.

 :المقاربة النّصّيّة من منظور بيداغوجي 

حيث تتوجّق  تعليميّة تهتمّ بدراسة بِاية النّصّ ونظامق،هي مقاربة المقاربة النّصّيّة 

غة هو 
ّ
م الل

ّ
 إنّ تعل

ْ
، إذ

ً
العناية إلى مستوى النّصّ ككلّ، وليس إلى دراسة الجملة منعزلة

وقد "استثمرت  التّعامل معها من حيث هي خطاب متناسق الأجزاء ماسجم العناصر،

سانيّة في منهج موضوعي متوازن المقاربة النّصّيّة كلّ المفاهيم والإجراءات ا
ّ
سانيّة وغير الل

ّ
لل

غة المكتوبة والمنطوقة؛ لِكشف مكامن النّصوص وتفكيك بناها ورؤيّة 
ّ
في التّعامل مع الل

ساقها وانسجامها وتداوليّتها. ومنق كان من المهمّ والضّروري وصف وتحليل المناهج 
ّ
مدى ات

غويّة الجزائريّة وإبراز مدى نجاح هذه ا
ّ
النّصّ ، ف1لمقاربة التّعليميّة نظرا، إجراءً وتطبيقًا"الل

ميمحور الفعل التّعليمي -الأدبيّ 
ّ
هو نقطة النطلاق ونقطة الوصول؛ بمعنى ينطلق  -التّعل

ركيب
ّ
م من وضعيّة التّحليل إلى وضعيّة الت

ّ
أن ياسج على منوالق نصّا من إنتاجق ؛ أي المتعل

 .باحترام الخصائص المناسبة لنمطق

 لمقاربة المعتمدة في تدريس نشاط النّحو: ا 

غويّة المهمّة نشاط النّحوّ
ّ
، وتدريس في نظام المقاربة بالكفاءات هو رافد من الرّوافد الل

شاط
ّ
م الأمثلة من معطياتيرتكز على المقاربة النّصّيّة، حيث  هذا الا

ّ
النّصّ  يستقي المعل

را  الأمثلة على طرقها من جوانب الأدبي أو التّواصلي، ويحرص كلّ الحرص خلال استخ

عديدة؛ معرفيّة وثقافيّة واجتماعيّة وتاريخيّة. ثمّ نحويّا، ففي هذا "التّنوّع نوع من الستثمار 

م 
ّ
ذي كانت تُحفظ قواعده ولا يجرأ المعل

ّ
والتّوسّع في العمليّة التّعليميّة. على عكس النّحو ال

                                                                 
رح النظري  -1

ّ
إبراهيم ابراهيمي، تعليم اللغة العربية في ضوء لسانيات النص في المناهج الجزائرية بين الط

عليمي، 
ّ
لحميد بن باديس، في الجزائر، جامعة عبد االأدبية الموروث، مخبر الدراسات اللغوية ومجلة والواقع الت

 .002، ص 0202، جانفي 20مستغانم، ع 
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م على الزّيادة أو العبث فيها" ِ
ّ
وهذا ما يستدعي اختيار النّصوص الأدبيّة، "فالنّصّ  ،1أو المتعل

الأدبيّ يخضع لجملة من التّحويرات الجوهريّة حتّى يصير مهيّئا للممارسة التعليميّة، منها ما 

م من حيث مستواه العمري والعقلي، ومحيطق الثقافي والجتماعي، وميولق 
ّ
لق صلة بالمتعل

حوّلة عبر النّصّ ذاتِق. وهو ما واستعداداتق النّفسيّة، ومنها ما لق 
ُ
علاقة بطبيعة المعرفة الم

تي نشأ في أحضانها ألا وهي 
ّ
يُجيز لنا القول إنّ النّصّ يتعرّض إلى عمليّة اجتثاث من البيئة ال

، وهذه هي وظيفة 2المعرفة المرجعيّة لِيُعاد استاباتق في بيئة جديدة هي المعرفة التّعليميّة"

ّ
ّ
ميّة، ينطلق المقاربة النّصيّة ال

ُّ
تي ترتكز على النّصّ، فتجعلق محورا للعمليّة التّعليميّة التّعل

ماتق،
ُّ
م في بناء تعل ِ

ّ
ّ منق المتعل ن في الأخير من إنتا  نصٍّ

ّ
مشابق لذلك النّصّ المدروس  لِيتمك

م الملكة فالهدف من تدريس نشاط النّحو يتحقّق بإكساب  وعليقمحاكيا إيّاه. 
ّ
المتعل

سانيّة
ّ
روف  الل

ّ
، بحسب ما تقتضيق الظ

ً
 وكتابة

ً
الصّحيحة، وملكة تبليغيّة؛ مشافهة

ّوالأحوال المختلفة. 

هرة 
ّ
ر وجود الشّواهد والأمثلة المناسبة للظا

ّ
وما يجدر الإشارة إليق أنّق في حال تعذ

م  ِ
ّ
غويّة في النّص الأدبي والتّواصلي، أو هي موجودة لكن لا تفي بالغرض، يُمكن للمعل

ّ
الل

لكن التّصرّف في النّص  فيلجأ إلى تقنيّة التّحويل والتّحوير، أو ستعانة بالأمثلة الرّديفة.اّل

 :3التّاليّةبمراعاة الشّروط 

 

ّ

                                                                 
الموروث، مجلة بوقفحة محمد، تعليمية اللغة العربية في ظل التدريس بالكفاءات، الطور الثانوي أنموذجا،  -1

 ، ص 0202، جانفي 20لحميد بن باديس، مستغانم، ع امخبر الدراسات اللغوية والأدبية في الجزائر، جامعة عبد 

009. 
عليميّةخاين محمد،  -2

ّ
صّ الأدبي في العمليّة الت

ّ
ميّة في ضوء المقاربة بالكفاءات. -مقال بعنوان، موقعيّة الن

ّ
عل

ّ
الت

صّيّة في المدرسة الجزائريّة، المدرسة العليا للأساتذة ببوزرّيعة، الجزائر، من 
ّ
الملتقى المغاربي الأوّل حول المقاربة الن

 .0، ص 0209أبريل  00ى إل 02
. موقع وزارة 0205للتعليم الثانوي، مادة اللغة العربية، دورة ديسمبر أستاذ رئيس ي الإجابة النموذجية لمسابقة -3

 /https://www.education.gov.dz    التربية الوطنية والتعليم الجزائرية.
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 :واهد
ّ

 في الأمثلة والش

 .ّأن تكون الأمثلة والشّواهد المعتمدة مناسبة، وعلى علاقة بمضمون النّص 

 راكيب الجديدة المنتقاة
ّ
ديفة( دلالة طبيعيّة تاسجم مع روح )الأمثلة الرّّ أن يكون للت

سهِم في إثرائق، لا دلالة مُصطنعة قسريّة بعيدة عن سياقق.
ُ
 النّصّ، وت

 :جوء إلى نصٍّ جديد خار  نصوص المحور عند الحاجة تُراعى فيق  النّصّ الرّديف
ّ
الل

 الشّروط التّاليّة:

 .أن يكون للنّصّ الجديد علاقة متينة بنصوص الوحدة التّعليميّة 

 .مين
ّ
 مناسبتق للمستوى الفكري والعقلي للمتعل

 ّفرة.وّإلمامق بأحكام الرّوافد بجلاء و 

 ق اعتماد نصوص الوحدة التّعليميّة ذاتها ِ
ّ
ر بعضها على  والأهمّ من هذا كل

ّ
إذا توف

غويّة عن طريق الإحالة.أغلب 
ّ
واهر الل

ّ
 الظ

م وضبطها، ففي:في مرحلة إحكام م ،لِاشاط النّحو تكمن الآليات التّقويميّةوّ
ّ
 وارد المتعل

 م للرّافد المقدّّمجال المعارف ِ
ّ
م درجة فهم واستيعاب المتعل ِ

ّ
م، وهي كفاءة : يقيس المعل

 معرفيّة محضة.

 م في مدى قدرتق مجال المعارف الفعليّة
ّ
ر المتعل  يُختب 

ْ
: وهي درجة أعلى من الأولى، إذ

 . على الإدما  المرحلي لموارده )مرحلة الإدما  الجزئي(

 .ة
ّ
م على الإنتا  في وضعيات دال

ّ
الثة لِقياس قدرة المتعل

ّ
ّلِتأتي الآليّة الث

  حول تقديم نشاط النّحو في ظلّ المقاربة بالكفاءات:توصيّات 

م بانيا لمعارفق، فإنّ 
ّ
بما أنّ التّدريس في ظلّ المقاربة بالكفاءات يتوجّق إلى جعل المتعل

 بتاشيط الأس هذا البناء لا
ّ

ربوي يتمّ إلا
ّ
تي تعدّ عماد الفعل الت

ّ
تاذ لدرسق بوساطة الأسئلة ال

خُ  م من الكتشاف والستيعاب، وتُرسِّ
ّ
ن المتعل

ّ
تي تمك

ّ
النّاجع والفعّال لأنّ هذه الأسئلة هي ال

أحكام الدّروس في ذهنق. وعلى هذا فصياغة الأسئلة تعدّ بمثابة استراتيجيّة فعّالة لنجاح 

ّالدّرس والتّدريس كونها:
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 .مين على التّفكير
ّ
ز المتعل  تُحفِّ

 .تُثير حيويتهم وفضولهم ونشاطهم 

 .ههم إلى القضايا الهامّة في الدّرس  تُوجِّ

  سهم بأهميّة مشاركتهم في بناء الدّرس ودورِهم في قة في نفوسهم، فتُحسِّ
ّ
تزرع الث

 إثرائق وإغنائق.

تي تكتسيها الأسئلة في تاشيط الدّرس ي
ّ
جب مراعاة الشّروط وبناء على الأهميّة ال

ّالآتيّة:

 .تي يسعى الأستاذ إلى تحقيقها
ّ
 ارتباط السّؤال أهداف الدّرس ال

  تي
ّ
التّدرّ  في طرح الأسئلة، مع مراعاة قدرات المتعلمّين عقلا ومعرفة، والفوارق ال

 بينهم.

 .ترتيب الأسئلة وِفق ترتيب أحكام الدّرس 

  لوبة.سئلة يجب أن يكون مناسبا لإججابة المطاّلأعدد 

  .م الوصول إلى الإجابة الصّائبة
ّ
ل على المتعل ة في صياغة السؤال، حيث يُسهِّ

ّ
ّالدّق

انوي نذكر:
ّ
تي يستهدفها تدريس النّحو في التّعليم الث

ّ
ّومن الكفاءات ال

 .حن في القرآن الكريم
ّ
 تجنّب الوقوع في الل

 ،مين على التّدرّب على فصيح التّعبير
ّ
 بلوغ مقاصدهم.نّاجح وّالتّواصل ال وإعانة المتعل

  تي تؤدّي إلى سوء فهم المعنى والدّلالة
ّ
سلامة الستعمال، وتجنّب الأخطاء ال

 المقصودة.

 .م، وتمكينق من بعض طرائق التّفكير
ّ
 تكوين شخصيّة المتعل

 .م للمرحلة الجامعيّة
ّ
 خدمة ملمح المتعل
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 م والعمل على إجادة استعمال ا
ّ
غة العربيّة في تعزيز قدرات التّخاطب عند المتعل

ّ
لل

ر عنها. عبَّ
ُ
 1مختلف أنواع الخطاب بصورة تدلّ على معرفة حقيقيّة بالأفكار والقضايا الم

ّوتتلخّص وظيفة قواعد النّحو في ثلاث قدرات أساسيّة: 

سانية.        *القدرة التّواصليّة.            *القدرة التّعبيريّة.
ّ
 *القدرة الل

غايات شارة إليق يتّحح أنّ النّحو يُدرّسُ باعتباره وسيلة لما سبق اّلإكلّ وتأسيسا على 

م ِ
ّ
سق  تربويّة وفكرية، كما يساعد المتعل

ّ
غوي، على تحديد وظائف الكلمات داخل الا

ّ
الل

تي يتمّ من خلاها التّوصّل 
ّ
وسنعمل في جانبٍ من هذا الفصل على دراسة أسئلة المناقشة ال

ّ
ّ
م إلى القاعدة أو الخلاصة للظاهرة الل

ّ
غويّة المدروسة. حيث سنرى إن كانت تخدم المتعل

 فسنقترح البديل مستثمرين في ذلك المنهج 
ّ

وتأخذ بيده إلى سهولة استاتا  الخلاصة، وإلا

وهو درس مشترك بين –: النّداءليينس التّاوسنطبق هذه الآلية على الدّريالتّداولي وآلياتق. 

درس مشترك بين أقسام السّنة  وهوّ- تّحذيرالإغراء وال ،-وعلومشعبتي جذع مشترك آداب 

الشّعب؛ آداب وفلسفة، آداب ولغات أجنبية، الشّعب العلميّة، كما سنعالج  ثانية للجميع

ّوِفق هذا المنهج نماذ  إعرابيّة من البكالوريا. 

  :انوي
ّ
 المقرّر الدّراس ي لنشاط النّحو في التّعليم الث

  عشرين نشاطا نحويا. الثانوي، فرع أدبي على السنة الأولى من التعليم مُقرّرّيحتوي 

  خمسة عشر نشاطا  السنة الأولى من التعليم الثانوي، فرع علمي على مُقرّرّيحتوي

 نحويا.

  انيّة من التعليم الثانوي، شعبة آداب وفلسفة  مُقرّرّيحتوي
ّ
وشعبة آداب السنة الث

 ثلاثة وعشرين نشاطا نحويا. علىولغات أجنبيّة 

  انيّة من التعليم الثانوي، الشّعب العلميّة على مُقرّرّيحتوي
ّ
اثني عشر  السنة الث

 نشاطا نحويا.

                                                                 
تعليم الثانوي العام والتكنولوجي، الشعب الثانية من ال سنةاللغة العربية الخاص بكتاب الأستاذ دليل  -1

 .7ص  العلمية،
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  الثة من التعليم الثانوي، شعبة آداب وفلسفة على مُقرّرّيحتوي
ّ
تسعة  السنة الث

 عشر نشاطا نحويا.

  الثة من التعليم الثانوي، شعبة آداب ولغات أجنبيّة على مُقرّرّيحتوي
ّ
 السنة الث

 اطا نحويا.أحد عشر نش

  الثة من التعليم الثانوي، الشّعب العلميّة على مُقرّرّيحتوي
ّ
تسعة  السنة الث

 نشاطات نحوية.

ّوتفصيل هذه المعلومات متوفر في الملاحق.

  انوي
ّ
ّ:البعد التّداولي في بعض قواعد النّحو المقرّرة لأقسام التّعليم الث

 صالي والبُعد التّداولي
ّ
 غراء والتّحذير: للنّداء، والإ  الموقف الات

  :النّداء 

ق، وما حواه من أحكام نجد أنّق يحتوي على مواقف ّ
ّ
إذا نظرنا إلى باب النّداء كل

ي دوره في  ذي لا يؤدِّ
ّ
ل ضربا من الخطاب الكلامي ال ِ

ّ
اتّصاليّة تداوليّة، لأنّ قواعده تُمث

 بوصفق عنصرا 
ّ

مستقبِلا. إنّ من عناصر الموقف الجتماعي، يضمّ مرسِلا وّالتّواصل إلا

 يقتض ي الأمر  النداءأسلوب النّداء ياتظم في جوهره مناديّا ومنادًى، ولا يكون 
ْ
من فراغٍ، إذ

علاقة من نوع ما، استلزمت "مقاميّا"  بينهما-نفسِهاإضافة إلى الرّسالة –وجود طرفين 

ات، 
ّ
دائي والمقام، النّحاة إلى هذا الرّبط بين الأسلوب النّّ وقد ألمحتوظيف هذا الأسلوب بالذ

ويكون ذلك في مواقف اتّصاليّة تداوليّة، وعليق ، 1وتنوّع الأحكام بتنوّع ظروف هذا المقام"

 بالمواقف التّصاليّة للأسباب التّاليّة:
ٌ
ّفباب النّداء مرتبط

  توزيع أدوات النّداء على المنادى بحسب المقام أو الموقف، فللمنادى البعيد أو شبهق

 القريب أداة خاصّة )هي الهمزة(، وقد أشار إل ذلك ابن مالك في قولق:أدوات، وللمنادى 

 كذا "أيا" ثمّ "هيا" النّاء أو كالنّاء يا *** وأي، واوللمنادى 

                                                                 
 ، 050، ص 0229، 20صلاح الدين صالح حسنين، الدلالة والنحو، ط -1
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1ّوالهمز للدّاني...

وقد جاء أسلوب نداء البعيد، وما في حكمق أدوات مشتملة على حروف المدّ   

الصّوت لِيسمع كلام الملقي، وهذا يمكن إدخالق  )باستثناء "أي"(، لأنّ البعيد يحتا  إلى مدِّّ

اهرتان الصّوتيتان 
ّ
سهمان -النّبر والتّنغيم–في إطار الظ

ُ
، لما لهما من أثر في التّواصل، حيث ت

لقِي  وليٍّّاتد في حصول التّواصل بين طرفي الرّسالة في موقف اتّصالي
ُ
تكشف عنق نبرة الم

من تحذير أو  التّصالي الموقف ذلك غيم لتبيانخفضها، كما يكشف عنق التّن برفعها أو

 .من المواقف التّصاليّة الأخرىّ وغيرها أو استنجاد تنبيق أو ترغيب أو تشويق

ّوهي خاليّة من –وتخصيص الهمزة ّ  القريب، وهذا "يُناسب حال السّامع  لنداء-المدِّ

مواقفها ، واستخدامها في . وعليق نلاحظ أنّ حالات النّداء2وموقعق في المقام، وهو القُربُ"

المتعدّدة من البُعد أو القُرب لها علاقة بالأسلوب التّداولي؛ لأنّها مواقف اتّصاليّة تداوليّة 

غويّة.
ّ
ّأشار إليها النّحاة العرب القُدامى في مُنجزاتهم الل

 ّّاة إنّ الرّبط بين المبنى والمعنى؛ أي بين مكوِّنات الخطاب مقامق، واضحٌ أيضا نصِّ النّح

ذي يتنافى 
ّ
على عدم جواز حذف حرف النّداء مع المنادى البّعيد، لاحتياجق إلى مدِّ الصّوت ال

مع الحذف. كما لا يجوز أيضا حذف حرف النّداء عند نداء النّكرة غير المقصودة، مثل: "يا 

 بِيدي"
ْ
لة في الشّيوع، وعدم التّعيين. 3رجل خُذ

ّ
أو الحصر  فالمنادى هنا فيق سِمة البُعد المتمث

عونة أو النّجدة في "رجل" بِعينق. إنّ النّداء هنا أشبق
 
، أو أسلوب الستغاثة، بأسلوب طلب الم

مَّ كان لابدّ من توظيف الأداة، إذ هي عنصرٌ 
 
ربق، ومن ث

ُ
بصرف النّظر عن بُعد المنادى أو ق

 ، مراعاة للموقف التّصالي التّداولي.4ذو فعاليّة في تحقيق المقصود"
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قد منع النّحويون حذف الأداة مع المندوب والمستغاث مثل: "وا زيداه"، و"يا لزيد"؛ وّّ 

تي تستلزم 
ّ
لأنّ الحذف ينافي المطلوب من المندوب والمستغاث، ويفوت الدّلالة المقصودة ال

بِايات صوتيّة ذات سمات معيّنة لها القدرة على توصيل الرّسالة وتأثيرها. والأداة تعتبر في 

سلوبين من أهمّ هذه البِايات، لأنّها العنصر الفعّال لتوصيل الرسالة كرفع الصّوت هذين اّلأ

بق الموقف التّصالي التّداولي في النّدبة 
ّ
وطرق توزيع النّبر وأنماط التّنغيم، وهذا ما يتطل

ّوالستغاثة.

 رة غير النّكرة المقصودة )بِبنائها على ما تُرفع بق(، والنّكبين  في الإعراب والتّفريق

، دليل على وجوب ربط البِاية النّحويّة بالنيّة المقاميّة، ونلاحظ أنّ 1المقصودة )بِنصبها("

 علماء النّحو، قد أخذوا المقام في اعتبارهم.

 :حذف حرف النّداء 

فُُ "كثيرا ما يُحذف حرف النّداء )يا( إذا عُلِم، كقولق تعالى:ّّ وُسُ عۡرضُُِۡي
َ

اُ ُعَنُُۡأ ُهََٰذَ
تغَۡفرُِِٱوَُ ُُيسۡ ُمنَِ نتِ ُكُ نَِّكِ إ ُ بكِِِۖ نۢ اطُِٱلَِِ ُسَنفَرۡغُُُ، وقولق تعالى: "أي: يا يوسفُّ ؛2"٢٩ُُيَُلَۡۡ

يُّهَُ
َ
كُمُۡأ نُِٱلَ لََ قلان3"٣١ُلثَّقَ

ّ
ها الث ُ.؛ أي: يا أيُّ

ر  النّداء للرّبّ جلَّ وعلا، لِكثرة ما يدعوه عباده، وذلك في القرّ  
ُ
آن الكريم، وفي وكث

ر
ُ
ة الحذف هنا معنى التّعظيم لق سبحانق والتّنزيق" ،غيره، فلمّا كث

ّ
. 4حذفوا أداة النّداء، وعل

تين:
ّ
 لعل

ٌ
ّفالحذف للياء مع نداء الرّب؛ حادث

 أ* كثرة الاستعمال. 

  .5ب* إرادة التّعظيم للمنادى سبحانه وتعالى"
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 في مواقف اتّصاليّة تداوليّة، كالدّعاء أثناء الصّلاة أو ّ
ّ

بعدها، أو في وهذا لا يكون إلا

أيّ موقف اتّصالي آخر يقتض ي ذلك فتُحذف ياء النّداء لكثرة تداولها واستعمالها. إنّ النّداء 

ذي يعني وجود مرسِل 
ّ
ل تلك الأساليب الخطاب الجتماعي ال ِ

ّ
وما يحتويق من أساليب تمث

ومستقبِل في موقف اتّصالي يقتض ي هذا الأسلوب، وفهم مضمون الرّسالة، من قبل 

ذي يُصغي لاستقبال الرّسالة، فالنّداء معناه: طلب الإصغاء أي طلب من جانب الم
ّ
ستقبِل ال

. والنّصّ على "الإصغاء" هنا يكشف بوضوح عن الوظيفة 1والإصغاء من جانب آخر"

 المميّزّ
ّ

مَّ قرّر النّحّاة أنّق لا ينادي حقيقة إلا
 
"أيْ العاقل"؛  الجتماعيّة لهذا الأسلوب، ومن ث

ى إجابتق. أمّا غيره كما في نحو: يا جبالُ، يا أرضُ، فهو ضربٌ من المجار أو لأنّق 
ّ
ذي تتأت

ّ
هو ال

. وتنضمّ إلى النّداء في عموم معناه الستغاثة والنّدبة، ونجد أنّ الستغاثة 2استعارة مكنيّة"

ذي لا 
ّ
 في موقف اتّصاليدتمّ فائتوالنّدبة، كالنّداء، أسلوبان من الخطاب ال

ّ
، تق إلا

ل فيها مِن أدوات  ستعم 
ُ
شقّةٍ ولا ت ةٍ أو يُعينُ على م  صُ مِنْ شِدَّ ِ

ّ
ل
 
نْ يُخ فالاستغاثة هي: نداءُ م 

 )يا(، ولا يجوز حذفهاال
ّ

زيد لِعمرو" فيجرّ المستغاث بلامٍ مفتوحة، ويُجرّ نّداء إلا
 
، يُقال: "يا ل

ت  تِح 
ُ
ستغاث لق بلامٍ مكسورة، وإنّما ف

ُ
ستغاثالم

ُ
ضمرِ، نحو: ، لأنّ االم

ُ
لمنادى واقعٌ موقع  الم

ع عليق، 3"لك، ولق" تفجَّ
ُ
حقّقين، وأداتها "وا"، والمندوب هو: الم

ُ
، والنّدبة نداء مجازا عند الم

لوب دقيقٌ في معناه كالنّداء؛ لا ، وهذا الأس4نحو: وا زيداه، والموجّع منق نحو: وا ظهراه"

 في موقف اتّّ
ّ

صالي من نوعٍ خاصٍّ يقتض ي اجتماعيّا بِايات يتحقّق دوره ولا تتمّ فائدتق إلا

ساء؛ لِضُعفهنّ عن 
ّ
م بها الا

ّ
لغويّة موائمة، ومن طريف ما ذكروا أنّ النّدبة أكثر من يتكل

وفي هذا تأكيدٌ لِخصوصيّة المواقف التّصاليّة لهذا الأسلوب. نستات   ،5احتمال المصائب"

هي بِاية لها خصوصيتها الجتماعيّة المميّزة، أنّ: النّداء وما ياتظمق من استغاثةٍ وندبةٍ، 
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ي الرّسالة، وذلك في  تلقّي، وإعداده لِتلقِّ
ُ
ق الم تي تُابِّ

ّ
كالاتّصال واستخدام السّمات الصّوتيّة ال

دة، فكلُّ حالةٍ لها موقفها التّصالي تعدِّ
ُ
، كطلب الإقبال كما في النّداء المواقف التّصاليّة الم

ّجدة، كما في الستغاثة أو عن التّوجّع كما في النّدبة.وإمّا لِإعلامق بالنّّ

o  معانيه:في أسلوب النّداء وفاعليّته في إحكام  السّياقدور 

الأصل في النّداء أن يكون مُوجّها للمُخاطب العاقل القريب من مدِّ الصّوت لكي ينتبق ّ 

حّاة لِإدراكهم أهميّة المش اركة بين طرفي الحديث: ويُقبل عليك، وهذا ما قال بق كلُّ النُّ

 
ْ
س لِعمل التّخاطب قبل الشّروع فيق إذ تي تُؤسِّ

ّ
خاطب، فالنّداء " من الوسائل ال

ُ
م والم ِ

ّ
المتكل

ب باعتباره مقصودا بالخطاب"بق يتعيّن 
 
ظا ويتعيّن المخاط م باعتباره متلفِّ ِ

ّ
، فأنت 1المتكل

بل الحديث باختيار الشّخص فتبدأ ق ،تختار واحدا بين مجموع الحاضرين لِتخصّق بالكلام

ذي قد 
ّ
ذي ترغب بِفتح قناةِ اتّصالٍ معق، وهي مرحلة سابقة لمرحلة الحديث نفسِق ال

ّ
ال

مّتق لأمرك أو نهيك 
ُ
يكون إخبارا أو نهيا أو أمرا، فالمنادى بحسب سيبويق "مُختصٌّ من بين أ

برِك"
 
ة منق إلى أنّك تسبقُ حديث2أو خ

ّ
ق ق بالنّداء أو التّنبيق؛ لأنّق . وهي إشارة في غاية الدِّ

ّ
ك كل

قول سيب الأوّل في العمليّة التّصاليّة. ل الكلام أبدا يوّوي  ق في موضع آخر عن النّداء:" أوَّ

بِ علي
 
ق استغناء بإقبال المخاط ع  د 

 
 أن ت

ّ
يُشير علينا أنّق إذا كان  سيبويق، ف3"كالنّداء إلا

بُ منتبها إلينا أو مُقبلا علينا فبإ
 
ّمكاننا أن نبدأ حديثنا دون أن نناديق اكتفاء بحالق. المخاط

o ر انحراف أسلوب النّداء
َ
خ

ُ
 :إلى معانٍ أ

  ّ
ّ
م في تحديد معنى قلنا فيما تقدم أن هناك عوامل كثيرة داخلية وخارجية تتحك

ي هذه ي إلى إحكام دلالتق المباشرة فلا تسمح بانحرافها وفي المقابل قد تؤدِّّالأسلوب فتؤدِّّ

ث عنق حدّّتّّنحاول الالسياقية المختلفة إلى توجيق الدلالة نحو معنى جديد هو ما  العوامل

 في هذا الجزء من الدراسة، ومن أهم المعاني التي يخر  إليها النداء هي:

ّ
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 :انحرافه إلى معنى التعجب 

لقد استعان القرطبي بالسيّاق الثقافي في توجيق دلالة النداء في قولق تعالى على   

الَتُۡ  أة إبراهيم عليق السلام: "لسان امرّ هََٰذَاُقَ ُوَ وزٞ جُ ُعَ ۠ اَ ن
َ
ُوَأ لُِِ

َ
أ ُءَ تََٰٓ لَ َٰوَيۡ ُُبعَلُُِۡيَ إُنَِّ ۖ شَيخًۡا

َٰذَا ُُهَ يبٞ جِ ُعَ ءٌ شَََۡ أفواه  ويلتي" من التراكيب التي تكثر على إذ يرى أنّ تركيب "ياُ"1٧٢ل

بعََثَُ  : " الاساء وإن استعملها الرجال كما في قولق تعالى على لسان قابيل ُُٱُفَ اُللَّّ بٗ ُغُرَا
فُِِ حَثُُ بۡ رۡضُِٱيَ

َ
يَهُُُللۡۡ يرُِ فَُۥِِ يۡ َٰرِيُكَ وءَۡةَُُيوَُ تََُُٰٓسَ لَ َٰوَيۡ لَُيَ ا ُقَ هِِۚ ي خِ

َ
جَزۡتُُُأ عَ

َ
نُُۡأ

َ
لَُُأ ثۡ نَُمِ و كُ

َ
ُأ

َٰذَا َٰرِيَُُلغُۡرَابُِٱُهَ وَ
ُ

وءَۡةَُُفأَ خُِِۖسَ
َ

ُُأ ُمنَِ بَحَ صۡ
َ

مِيَُٱفأَ َٰدِ نَّ فقابيل يتعجب من حالة ٣١2ُُل

هذا  ه فكيف لا يستطيع أن يواري سوأة أخيق بعد أن رأى الغراب يفعل ذلك، إلا أنّّعجزّ

من المدن التركيب يرد أكثر بحكم ما شوهد وسمع في الثقافة العربية حتى يومنا هذا في كثير 

ة أكثر منق على لسان الرجل إذ تطلقق عندما تكون متعجبة من ش يء العربية على لسان المرأ

اد الويل، لأنق لا ينادى كما أنّها لم تدع على نفسها بالويل، وإنّما هو تركيب ما، فهي لم تن

ّيّْيا وّ )يستعمل للتعجب، يقول: " 
 
تِي(قال الزجا : أصلها  (ىتّ ل

 
يْل بدل من الياء ألف فأ )يا و 

من الياء والكسرة، ولم ترد الدعاء على نفسها بالويل، ولكنها كلمة تخف على  لأنها أخفّّ

هو استعجاب أو على حسب تعبير الزمخشري ، 3ساء إذا طرأ عليهن ما يعجبن بق"أفواه الا

ّ.، فكيف تلد وهي عجوز وزوجها شيخ كبير 4من حيث العادة

ّ

ّ

ُ
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   :انحرافه إلى معنى التخصيص 

لَُقال تعالى: "   ي ضُُُوَقِ رۡ
َ

أ عُِٱُيَٰٓ لَۡ كُُِب اءَٓ اءُُُٓمَ مَ َٰسَ ُُوَيَ ضَ ي ُوغَِ عِِ ل قۡ
َ

اءُُٓٱأ مَۡ ُُل ضَِِ مرُُۡٱوَقُ
َ

ُلۡۡ
وتَُۡٱوَُ تَ ُُسۡ ُۖٱعََلَ ودِي ِ ُبعُۡدٗاُلُۡۡ لَ ي ومُُِۡوَقِ لِۡقَ مِِيَُٱُل  ل َٰ ظَّ فالنّداء في هذه الآية الكريمة لم ٤٤1ُُل

يأتِ على حقيقتق لاستحالة مناداة ما لا يعقل: الأرض أو السماء، فهذا النّداء أو الخطاب 

حذاق بحسب تعبير أبي حيان استعارة مجازية من الله سبحانق وتعالى على هذا جمهور ال

ق عزّ وجلّ 
ّ
الأندلس ي، أمّا الزمخشري فقد فسّر النّداء هنا على حقيقتق، لأنّق جعل قدرة الل

م أو الفيصلُ في هذا التأويل فالله القادر على كلِّ ش يء  قادر على إسماع 
 
ك الكبيرة هي الح 

ز لق هذا التفسير كما هو واضح  ذي جوَّ
َّ
ماء وال ا تقدم هو السيّاق الثقافيالأرض والسَّ  -ممَّ

ذي انطلق منق الزمخشري في فهم هذه الآية على 
ّ
الحقيقة لا على المجاز ، يقول: الديني ال

نداء الأرض والسّماء بما ينادى بق الحيوان المميز على لفظ التخصيص والإقبال عليهما "

أمرهما بما يؤمر بق أهل بالخطاب من بين سائر المخلوقات وهو قولق يا أرضُ، ويا سماءُ ثم 

كِ وأقلعي من الدلالة على القتدار العظيم، وأنّ  التمييز والعقل من قولق ابْلعِي ماء 

السماوات والأرض وهذه الأجرام العظام منقادة لتكوينق فيها ما يشاء غير ممتنعة عليق، 

مقدور،  كأنّها عقلاء مميزون قد عرفوا عظمتق وجلالتق وثوابق وعقابق وقدرتق على كل

وتبينوا تحتم طاعتق عليهم وانقيادهم لق، وهم يهابونق ويفزعون من التوقف دون المتثال 

ُ.2لق والنزول على مشيئتق على الفور من غير ريث"
    :انحرافه إلى معنى التنبيه 

ّ:3يقول مجنون ليلى

  ألا يا حمامي  
َ
نِ ن

 
ا تغنّ بط

َّ
 هِجتما             عليَّ الهوى لم

َ
ــــــــــــــــاميتُ عمان  ـــــــــــــــــــا لِيَّ

 صَ 
َ
ط بالي دُموع العين لو كنت خالياوأبكيتمــاني وس 

ُ
ن           أ

ُ
 حبي ولم أك

                                                                 
  .22سورة هود، الآية  -1
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تـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــان تجاوَ  ها القُمريَّ  بَ ويا أيُّ
َ
 ي  ــــــــــــا             بلحن

ُ
مَّ اس  ك

ُ
لانيـعَ جَ ما ث ِ

ّ
 ــــــــــــــــــــــاا عل

تانِ"، وهما    ها القُمْريِّ ن نعمان" والثاني " أيُّ ِ
ّ
في هذا القول نداءان الأول " يا حمامي بط

داء في الجملتين عن معناه  نداءان لما لا يعقل، وكلاهما لا يجوز على حقيقتق، فقد خر  النِّ

قولق  يق النّداء، ومثل هذاالحقيقي إلى معنى التنبيق لعدم وجود منادى حقيقة يتوجق إل

وَُۡتعالى: " ُُترََىُٰٓوَل عََلَ ُْ وا ُوُقفُِ ذِۡ ارُِٱإ بِ‍َٔاُلنَّ ُ بَ كَُذ ِ ن ُ ُوَلََ نرَُدُّ ُ ا نَ يتَۡ َٰلَ ُْيَ وُا ال نكَُونَُفَقَ ُوَ ا نَِ ُرَن  َٰتِ يَ
ُ نيَُِٱمنَِ مُۡؤۡمِ ليفيد معنى التنبيق فقط نا قد دخل على جملة التمني فحرف النداء ه٢٧1ُُل

 .فيق القول في حديثنا عن هذه ا آية في موضعق من أسلوب التمنيعلى ما سنفصل 
 :ىوينحرف أسلوب النّداء بفعل السّياق إلى معانٍ كثيرة، منها الحسرة، كقولق تعال  

ن"
َ

تََُُٰأ َٰحَسَۡۡ ُيَ سٞ ُنَفۡ لَ و ُجَنۢبُُِتَقُ فِِ ُ طتُ ُفرََّ ا ُمَ َٰ ِٱُعََلَ ُُللَّّ مَِنَ ُل نتُ ُكُ ن نَُٱوَإِ خِريِ َٰ 2٥٦ُُلسَّ
لَُوَُ:" ف إلى الإكرام مثل قولق عزّ وجلّّوقد ينحرّ ا وسََُُٰقَ ُُمُ ِ ب  ُرَّ نِ ُم  لٞ و ُرسَُ إنِّ ِ ُ نُ وۡ َٰفرِعَۡ يَ

مِيَُٱ َٰلَ ّ ١٠٤3لۡعَ
ُ

ُْكذلك إلى الستهزاء في قولق تعالى: " وينحرف وُا ال اُوَقَ هَ يُّ
َ

أ ِيٱُيَٰٓ يهُِۡلَِّ لَ ُعَ لَ ِ ُنزُ 
كِۡرُُٱ نُُٞلِ  و نُ جۡ مََ نَِّكَُل ها.وغيرها كثير لا يسعنا ا ٦4إ

ّ
ّلمقام لنذكرها كل

 :الإغراء والتّحذير 

ا النّحوية، من حيث المواقف التّصاليّة ميتّفق أسلوبا التّحذير والإغراء في أحكامهّ 

واحد، غير أنّهما يختلفان في حويين قد جمعاهما في فصل ولأجل ذلك نجد النّّ ،التّداوليّة

ّوقد جاء تعريفهما كالآتي: ،همايهما ومقصودمعني

 ب على أمر مكروه لِيجتابقالتّحذ
 
 .ير: تنبيق المخاط

 بِ على أمر محمود لِيلزمق
 
 المخاط

ُّ
 .الإغراء: حث
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ّومن أمثلة التّحذير:

ّإيّاك والشّرّ.

 . ّالأسد الأسد 

ّومن أمثلة الإغراء:

. ؛ أي: الزمِ الصّدق  دق الصّدق  ّالصِّ

ّالمروءة والشّهامة.

  ّ ّ وتقول: الصّدق  م الصّدق  ّ. كما تقول: الز 
 
، كما تقول: احضروا  وتقول: الصّلاة

ً
جامعة

، فإنْ شئت أضمرت  العامل، وإن شئت أظهرتق
ً
ّ.الصّلاة جامعة

ركيبّ 
ّ
نات الت رٍ وجوبا أو جوازا بحسب مكوِّ  وجاءت أمثلة النّمطين منصوبة بفعل مقدَّ

لا يتحقّق في نمط، على ما هو مفصّلٌ أمره في كتب النّحو، وأنّ النّمطين كليهما لا يُفهمان وّ

 في موقف اتّصالي تداولي، مكوّناتق من مرسل ومستقبل ومضمون الرّسالة، 
ّ

مقصودهما إلا

غويّة موائمة لِباية اجتماعيّة وصالحة لتوصيل الرّسالة من 
ُ
لُ بِاية ل ِ

ّ
شك

ُ
وهذه الأساليب ت

ط عليق
ّ
سل

ّ
 . فمادّة1طرف إلى طرف آخر، فالتّحذير هو التّبعيد عن الش يء والإغراء الت

رٍ منق في موقف 
َّ
رٍ، ومُحذ

َّ
رٍ، ومحذ ِ

ّ
، وجود  محذ

ً
المصطلحين نفسيهما تقتض ي عقلا ولغة

كما تستوجب وجود مُغرٍ، ومغرًى، ومُغرًى بق، في ظرف يستدعي هذا يستلزم هذا التّحذير، 

 الإغراء وهو الموقف التّصالي، وقد اتّفق النّحّاة على أنّ النّصب في التّحذير والإغراء بعامل

 في ظروف 2مقدّرٍ وجوبا أو جوازا بحسب الحال
ّ

ف إلا
ّ
. وأساليب التّحذير والإغراء لا تُوظ

اجتماعيّة تتواءم بِايتها مع هذه الأساليب، وأنّ إلقاء تلك الأساليب لا يخلو من إشارات 

ق مراعاةً للموقف التّصالي -مع رفع الصّوت–جسميّة أو الإشارة باليد 
ّ
مصاحِبة لق، وهذا كل

النّصب  يُعدُّ  أنّّ-والإغراءالتّحذير –لتّداولي بكلِّ ظروفق وملابساتق، ونرى في كلا الأسلوبين ا

                                                                 
 .022ينظر، كمال بشر، علم اللغة الاجتماعي، ص -1
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، وأنّ مراعاة المقام قدير، وهو معيار اتّصالي تداوليّّمقبولا لِعلم المخاطب، وقدرتق على التّّ

   بكلّ ظروفق وملابساتق المكانيّة والزّمانيّة وغيرها مواقف اتّصاليّة تداوليّة.

  غوي فيدور السّياق
ّ
انوي: والاستعمال الل

ّ
 بعض القواعد النّحويّة في التّعليم الث

 صيغ المبالغة: 

يد المعنى ، مع تأكعال للدلالة على معنى اسم الفاعلوهي أسماء تشتق من الأف  

ّإلا من الفعل  ، وهي لا تشتقّّوتقويتق والمبالغة فيق
ّ
ّ.1لاثيالث

  ّ
ّ
، تبعا للمعنى المراد التعبير عنق ن المبنىواضحا على تكوُّّل صيغ المبالغة مثالا وتشك

ن السياق وذلك بوصفق فقد اعتمدت المعالجة الشكلية قديما على النظر إلى المبنى بعيدا ع

، ولكننا سناتقل من النظام المجرد إلى عملية التلفظ التي تربط اللغة بسياق نظاما مجردا

ّ.امع، والمخاطب، والس، والمتكلماستعمالها

ة معرفية معينة، أو العدول والستعمال هو الذي يفرض على المتكلم اختيار صيغ  

ض على المتكلم أحيانا المعنى قد يفرّ ،ى ليست قاعدة عامة لزيادة المعنىفزيادة المبن ،عنها

في صيغة المبالغة التي تدل على  :فمثلا ،معينةأو مبنى في صيغة  ،استخدام صيغ محددة

صاغ من الفعل الثلاثي يمكننا أن نلحظ التدر  في مبنى هذه الصيغة اسم الفاعل الم

ونحر الإبل  ،لعربية بيئة يتصف أفرادها بالكرم، فالبيئة امختلفة متفاوتة لتصوير معانٍّ

ّللضيوف من مفاخر العربي فإذا أرادوا وصف رجل ينحر إبلق لضيفق قالوا: 

ّاسم الفاعل للدلالة على من قام بفعل النحر   ر                                      ناحِّ

ّ:ق الفعل عدلوا إلى صيغة المبالغةوإذا كثر من

ّ
 
ّور                                        على وزن فعول حُّن

ّ:نق الفعل وصار لق كالصناعة قالواوإن كثر م

ّال ار                                          على وزن فعّّنحَّّ

ّإن كثر منق الفعل وصار كالآلة قالوا:وّ

                                                                 
طبيق  -1

ّ
 .19. ص0555، 20مكتبة المعارف للنشر والتوزيع، الرياض، ط الصّرفي، عبده الرّاجحي، الت
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ّفعال حار                                        على وزن مِّنّْمِّ

ّ:بيعة أو الصفة الملازمة لق قالواوإن كثر منق الفعل وصار كالط

ّنحير                                          على وزن فعيل 

ّ:الوار لق كالعادة قوإن كثر منق الفعل وصا

ّ: على وزن فعل.نحر

فالمبنى هنا تشكل وتحول تبعا لحاجة المتكلم للتعبير عن مقاصد معينة تحيلنا ّّ

 الضيوف،ومبالغتهم في إكرام  ،ي البيئة العربية من إكبار للكرمللسياق الثقافي السائد ف

لمباني فالاستعمال اللغوي دفعهم إلى استحداث هذه ا لهم،وتنافسهم في نحر الإبل والشاه 

ّالجتماعية.الجديدة لتعبر عن معانيهم التي فرضتها طبيعة حياتهم 

المبنى  : الزيادة فيى بعض الحجج التي ندحض بها مقولةإذن يمكننا أن نتوصل إلّ 

ّ.يقابلها زيادة في المعنى

، فزيادة المبنى قد قاعدة مطردة يمكننا التسليم بها إن زيادة المبنى ليست .1

 .ة يفرضها السياق وظروف الستعمالى معان أخرى جديدتاشأ عن الحاجة إل

لكنق يعبر وّ ،المبنى بعد تحولق إلى صيغة جديدةيكون هناك زيادة في  قد لا .2

مبناها من صيغة اسم الفاعل  ، فصيغة المبالغة حذر أقل فيعن معنى زائد عن سابقق

 حاذر، ولكنها تعبر عن:

ّ.= زيادة في المعنىنقص في المبنى حذر                       

تأخذ  لا ،الحواريّ، والستلزام ية بوصفها تبحث في متضمنات القولّفالمقاربة التداول

ّ:أوحد على المعنى فمثلا في قولنا المبنى كدليل

ّ؟هل الخمر حرام

ّ.نعم

: من سياق القولّ ن المعنى المفهومقابلتق زيادة في المعنى لّأ )نعم) هنا نقص في المبنىّ 

ّ.رامنعم الخمر ح

ّ.ات مختلفة يفرضها استعمالنا للغةويرد هذا كثيرا في سياق
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 الحال: 

مثل ضربت اللص  ،، يقع في جواب كيف: وصف، فضلةيعرف النحاة الحال بأنق  

ّمكتوفا.

حد ركنيها، ، وليس أوالفضلة في منطق النحويين: هي اسم يذكر لتتميم معنى الجملة  

ّإليق.أي ليس مسندا ولا مسندا 

ّ.ثلا: جاء زيد ضاحكافنقول م

ّ.زيد ءمجيالقضية عن  نّّفاكتمل معنى الجملة بالإسناد، لّأ، لدينا مسند ومسند إليق  

، والتوكيد هنا نى لكنها لم تضف شيئا على المعنى، وإنما أفادت التوكيدزيادة في المبوهو 

ض بها : الشدة والضعف التي يعرّقوة إنجازيّة، والقوة الإنجازيّة هي ليس بمعنى بل هوّ

، وذلك وفقا للمقصد بعينق من سياقات استعمال المنطوقّغرض إنجازي واحد في سياق 

ّ.1والسياق

قق بها بالضرورة زيادة في المعنى، فتركيب الحال زيادة في يتح إذن فزيادة المبنى لا  

لا ى في اللغة : إن المعنق زيادة في المعنى المقصود، كما يمكننا القولّ، ولكن لم تقابلالمبنى

: ، وتزيده أو تنقصق ومن ذلكتغيره، بل يرتبط بعوامل مختلفة تشكلق وّيرتبط بالمبنى فقط

حبها، وقد تتأخر وقد تأتي ، فقد تتقدم الحال على صاالحال، الحال على صور مختلفة

وهذا التنوع  ،مفردة أو جملة ،شتقة، أو جامدة، نكرة أو معرفة، أو جملة كما تكون ممفردة

، فاستخدام ا بامتيازيب الحال تركيبا تداوليّ يبي والدلالي يجعل من تركالصرفي والترك

، فالمتكلم أو المخاطب هو يرتبط بالسياق ومقاصد المتكلم الصيغ المختلفة للحال كثيرا ما

ّ:، ولذلك يتكون لنا معنيانقاصدهالذي يشكل المعنى ويرسم حدوده تبعا لم

 .معنى الجملة .1

 .معنى المتكلم .2

                                                                 
صال، ص يُنظر، محمد العبد،  -1

ّ
صّ والخطاب والات

ّ
 .097الن
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  ّ
ُ
، يقصده المتكلم أو السامع ، هل هو ماحول المعنى المقصود اف تداوليّ ختلِّوقد ا

يكون جزافا،  ، والتركيب الإعرابي للجملة لّارفية للكلمةن اختيار الباية الصّّإوتبعا لذلك ف

، كما يتأثر إيصالق للسامعين أو إخفائق عنهم ، وما يرمي إلىبل هو يستند إلى مقاصد المتكلم

وتبعا لذلك يكون اختيار  ،يقصد إلى إغفال ذكره أو تجاهلق ، أو ماعنقالحديث ق بما يهمّّ

 ، وإن كان التركيب جملة فعلية فهل يكونّتعبير عن المعنى بالاسم أو الفعل، أو المصدرال

ّ؟ الفعل مبايا للمعلوم أو المجهولّ

كلم، واختيار الحال كنوع من الزيادة لتصوير المعنى وتقويتق يرتبط بمقاصد المت  

ّ.فنقول مثلا: كرم زيد ضيفا

ّتمييزا . ) ضيفا (فإن المتكلم يعني أن زيدا هو الذي كرم كان 

ّحالا . )ضيفا (وإن كان يعني أن زيدا كرم عندما صار ضيفا كان 

فهو  الضيف غير زيد نّّإن قدرت أ ،ك كرم زيد ضيفا: من ذلما يحتمل الحالية والتمييز

وإن قدر نصبق احتمل الحال  )من (ل عليق تمييز محول من الفاعل يمتنع أن تدخ

ّ.1والتمييز

  ّوكيدالت: 

ّ:د النحاة تابع في الإعراب للمؤكد، يقول ابن مالكوكيد عنالتّّ

 2وبدليتبع في الإعراب الأسماء الأول               نعت وتوكيد وعطف 

ّ:ويأتي التوكيد على نوعين

ّالتّّ .1
ّ
 اللفظ لتثبيت المعنى في النفس ق مايتكرر في :وهوفظي            وكيد الل

وكيد المعنوي            وهو: ما كان بألفاظ بعينها نص عليها النحويين التّّ .2

ّ
ّ
 )، وكل ...نفس وعين، وجميع (غويينوالل

                                                                 
بيب عن كتب الأعاريب، ابن هشام الأنصاري،  -1

ّ
 .990ص ، 0599، 20تح مازن مبارك، دار الفكر ط مغني الل

 .052، ص0شرح ابن عقيل، ج -2
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  ّ
ّ
، والألفاظ الخاصة بالتوكيد المعنوي حركة ية في التوكيد اللفظيفظة الثانوتأخذ الل

ّاللفظة السابقة عل
ّ

ذين القسمين لا والحركة الإعرابية في ه ،، أو تقديرايها لفظا، أو محلا

، وهي اجها التركيب ولا يقتضيها المعنى، يحت، وهي وحدة من وحدات المبنىتحمل قيمة دلالية

ّ.1المبنىأساس لا يجوز تجاوزه لتحقيق سلامة 

 :مثال

 شاهدت زيدا زيدا

ّ.)يد اللفظي التوك (زيادة في المبنى                الزيادة هي لفظ زيد 

ّ.ثابت لم يتغير                المعنى             

ّ.جاء زيد نفسق

ّ)التوكيد المعنوي  (زيادة في المبنى                       الزّيادة هي لفظ نفسق

ّ.لدينا زيادة في المبنى، والمعنى لم يتغير

وة الإنجازيّة للفعل الكلامي ة في القلدينا زياد ،نى لا تستلزم زيادة المعنى دائماإذن فزيادة المب

ّ.القضية المتحدث عنها هي قدوم زيد، ف، لكن المعنى لم يتغير: التوكيدوهي

  ّفضيلاسم الت: 

من الثلاثي  )الكوفيين (، أو الفعل عند )البصريين (اسم مصوغ من المصدر عند   

ّ.2تفاوتصان في ش يء فيق ، أو النقللدلالة على: الزيادة _ولو تقديرا _المعرب على وزن أفعل 

المبنى استلزمت  ، فهنا زيادة فيالتّفضيل على المبالغة في المعنى، والزّيادة فيقويدلّ اسم 

ّ.زيادة في المعنى

ّ.الإخبار ببرودة الجو في الشتاء  : برد الجو في الشتاء                 فنقولّ

ّ:ونصوغ اسم التفضيل من الفعل برد

                                                                 
حليل اللغوي، ايرة، خليل أحمد عم-1

ّ
 .000ص، 0597، 20مكتبة المنار، الأردن، ط في الت

 . 79ص د ط، د ت، شذا العرف في فن الصرف، أحمد محمد الحملاوي،  -2
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شد في برودتق من الصيف في وصف الشتاء بأنق أ                    الشتاء أبرد من الصيف

ّ.حرارتق

ّ.ة في المبنىأبرد = زياد    : برد                      المبنى

ّ.بنى     =      زيادة في المعنىزيادة في الم

، يحصرنا في هذه المعاني المحدودة حليل الشكلي للباية الصرفية لاسم التفضيلفالتّّّّ

، لكن التحليل التداولي ينلنا إلى آفاق أوسع وأرحب لمعنى على المبنى في دلالة ثابتةيقصر اوّ

، إلى مفهوم القدرة التواصلية الذي نحو التوليديتتجاوز مفهوم القدرة الذي حدده ال

، وبذلك يمكن أن يخر  معنى التفضيل للغة أفعالا منجزة في سياق مخصوصيجعل من ا

ّ: ومقاصد المتكلمين ففي قولنا مثلاط بالسياق إلى معان أخرى ترتب

 الشتاء أبرد من الصيف. -

ا ، وهنفاتق الدلالية الحرارةيف من ص، والصّّلشتاء من صفاتق الدلالية البرودةاّّ

فوجق  ه،ائد عن الصيف في حرّّ، أي الشتاء في برده زّنجد اختلافا في السمة الدلالية

ّ.لصفة في طرفي التفاضلترط وجودة ا، ولا يشالتفاضل في الزيادة

 .الشتاء أبرد من الصيف -

ق فعلا كلاميا يفيد معنى التفضيل، ويعبر عن قوة إنجازيّة يكون الملفوظ السابّّ

 ،باللغة: وحدة التصال الإنساني هو سيرل جون ، والفعل الإنجازي كما يرى مختلفة

الوحدة الأوّليّة لمعنى " حيث يرى أنّ الفعل الإنجازي هو: دانيال فاندرفيكنفقق في ذلك ويوا

وعليق فالفعل الإنجازي يحمل في طيّاتق قوّة   .1"الجملة، وهو الوحدة الأوليّة للاتّصال

نق من 
ّ
ّ. تسهيل عمليّة التّصال بين البشرتمك

                                                                 
محمد العبد، تعديل القوة الإنجازية، دراسة في التحليل التداولي للخطاب، بحث منشور ضمن مؤلف جماعي  -1

 .000اللغة، ص بعنوان التداوليات علم استعمال 
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إنجازيّة في  أصغر وحدة كلامية ذات قدرة التزامية": ويعرف مولر فعل الإنجاز بأنقّّ

ّ.1"إنجازيّادة كلاميّة ملزمة بصورة ممكنة ، أي أصغر وحالسياق الصفريّ

ّ:نجازيّة المباشرة وغير المباشرةز في هذا السياق بين نوعين من الأفعال اّلإويمكننا أن نميّّ

  المباشر الفعل الإنجازي: 

هناك حالات يتلفظ فيها المتكلم بملفوظ ويعني بق المعنى الحرفي لذلك الملفوظ، أي ّّ

ّ: لم مساويا للمعنى الحرفي لملفوظق، مثلالمتك الإنجاز الذي يكون فيق قصد

ّهي.النّّ            لا تترددوا فالوقت ثمين              

 الفعل الإنجازي غير المباشر: 

وهو أن ينطق المتكلم بملفوظ ما وهو يعني المعنى الحرفي لق بالإضافة إلى معنى ّّ

هل يمكنك ": لمتكلم الملفوظثال ذلك أن ينطق ا، ممختلف نجازي آخر ذي محتوى قضويّإ

ّ.2""وهو لا يعني سؤال مجرّدا بل يعني التماس مناولتق الملح الملح؟ أن تناولني

ويمتلك المنطوق الواحد في الفعل الإنجازي قوتين إنجازيتين اثاتين، إذ يؤدي فعل إنجازي 

ّ.غير مباشر عن طريق أداء فعل آخر أداء

 .الشتاء أبرد من الصيف -

ّن من مبنى ومعنىوَّّالملفوظ تكّّ
َّ
ر ، وعبّّسم التفضيل الركيزة الأساسية فيقل ا، شك

"وتختص بأن  .زي يمكننا إدراجق ضمن الإخبارياتاسم التفضيل عن فعل كلامي إنجا

ومن  ،ق المحتوى القضويّالمتكلم يلتزم ويتعهد بوجود حالة الأشياء في الكون وبصد

ّ. 3"وأفترضأستات  وّوأؤكد الخبريات أثبت 

                                                                 
، 20تر سعيد البحيري، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة، طالفعل الكلامي معنى للجملة، بيت لويس مولر،  -1

 .90ص ، 0202
محمد العبد، تعديل القوة الإنجازية، دراسة في التحليل التداولي للخطاب، بحث منشور ضمن مؤلف جماعي -2

 .009بعنوان التداوليات علم استعمال اللغة، ص 
 .75ص  0220، 20دار المعرفة الجامعية، ط ،آفاق جديدة في البحث اللغوي محمود نحلة،  -3
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ّ )اسم التفضيل أبرد( الملفوظ نجد
ّ
تبعا  ،مختلفة ر عن قوى إنجازيّةل فعلا كلاميا يعبّّيشك

ّ.والظروف المحيطة ومقاصد المتكلملاختلاف السياق 

 :الشتاء أبرد من الصيف -

ّ.و أخبر بأن الشتاء أبرد من الصيفأدعي أ

مجهول  فصول السنة في مكانالملفوظ إخبار لسامع جاهل لهذا الخبر في سياق وصف ل

ّ.للسامع

ّعاء أو الوصف.فالفعل الكلامي عبر عن قوة إنجازية متضمنة وهي الدّّ

 ؟الشتاء أبرد من الصيف -

ّ؟ل الشتاء أبرد من الصيف في بلدكماستفهم ه

ّ.ر جديد للرياض يجهل مناخ المملكةيتلفظ بهذا الملفوظ زائ

ّ.هامتف، الذي خر  إلى معنى السفعل الإنجازي المباشر هو الإخبارال

 .الشتاء أبرد من الصيف -

ّ، استعدوا لشراء الملابس.أوقدوا المدافئ :المعنى

ّ.إلى معنى التحذير من برودة الجو الفعل الإنجازي خر  عن الإخبارّ

ّالصيف!الشتاء أبرد من 

ّ.ن يقول: إنّ الشتاء أبرد من الصيفخرية ممّّالتعجب أو السّّ :المعنى

ّ.نة وهي السخرية أو التعجبمتضمّّ ن قوة إنجازيّةفالفعل الإنجازي تضمّّ

ّ
ّ
لمعاني لم تكن ، وعليق فزيادة اد كثيرا من المعانينلحظ هنا كيف أن منطوقا واحدا يول

ّ.وليدة زيادة اللفظ

ّ:، فمثلادلالة الألفاظ الحرفيةففي الفعل الكلامي الإنجازي قد يتجاوز المعنى 

ّ.لحظة القول أعد جز الوعدأنمعناه:   أعدك             لفظ واحد            

، اللفظ كما رأينا في اسم التفضيل وعليق فزيادة المعنى لم تكن ناتجة عن زيادةّّ

، ، قبلت: بعتكعنها ونقيس على ذلك ألفاظ العقودولكن المقاربة التداولية هي التي كشفت 

ّ خإل ....زوجتك 
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ية تداولية تربط من ناحفنلحظ هنا ثبات المبنى واختلاف وتعدد المعنى بالنظر إليق ّّ

وهنا يكمن الفرق بين المقاربة التداولية وغيرها من  ،التواصل بالسياق، ومشهد التلفظ

، فقد حصرت دلالة اسم المبنى والمعنى في تركيبق الصرفيالمناهج الأخرى التي تناولت 

نى تبعا لمعيحيد عنق ولكن التداولية تفتح لنا آفاق رحبة لتأويل ا التفضيل في معنى ثابت لا

ّ.لاختلاف قوتق الإنجازيّة

لرئيس في ولكن المبنى ركيزة أساسية في أي معنى فأفعل التفضيل هنا كان لق الدور اّّ

للفعل الكلامي لم تكن لتتجلى لولا توافرنا على هذا  ، فالقوة الإنجازيةإيداع القوة الإنجازيّة

ّ.أو اختيار المتكلم لهذا الملفوظ المبنى

 وجق إلى معانٍّق الفعل الكلامي وخرّيعل التفضيل قام بدور كبير في توجأف كما أنّّّّ

، جيح قوة الفعل الكلامي الإنجازيةفي ترّ )قالموجّّ (، فأفعل التفضيل هو إنجازية غير مباشرة

ّالي : ويمكننا أن نلحظ ذلك في المثال التّّ

 .جاء الطالب الأضخم جسما -

لات البناء الصرفي لأفعل التفضيل، وهي حالة من حا ،1معرفةجاء اسم التفضيل ّّ

، فأفعل التفضيل عندما جاء معرفة قام بدور والتعريف يفيد التخصيص والتعيين

، فالمتكلم عندما يعمد إلى خيار محدد من ل القوة الإنجازية للفعل الكلاميلتشكيالموجق( )

خفية تدفعق مقاصد  ، بل هناكمتاحة لق فإنق لا يجنح إلى ذلك اعتباطا اختيارات لغوية

، بما أنق يقتض ي اللغوي قصديا ومؤسسيا في آن واحد، وبذلك يكون العمل لهذا الختيار

ّ.2ذهني ا يصدر عن نيّة وموقف ومتكلمّّ )هي اللغةمؤسسة 

ّ:فعندما أقولّ

ّ

ّ

                                                                 
 .92شذا العرف في فن الصرف، ص  أحمد محمد الحملاوي، ينظر، -1
 27ص ، 0202، 20دار الكتاب الجديد، لبنان، طدائرة الأعمال اللغوية، شكري المبخوت،  -2
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 .جسماجاء الطالب الأضخم  -

ضخم أفاد أنق ، كما أن وصفق بالأني أفدت تعريفق وتخصيصق دون غيرهفإنّّ

، وليس وصفق أو تخصيصق بالحخامة قصرا على مجموعة محددة لى الإطلاقالأضخم ع

ّكما لو قلت مثلا:

ّ.لد أضخم من زيدخا -

ّ.أو خالد أضخم الطلاب -

ويمكننا لمتكلم التي يرمي إليها، لاختيار مبنى يتناسب مع مقاصد ا افالمعنى يكون موجهّّ

"حيث يحقّ لنا أن  لتجارية، والإعلانات الك بشكل واضح في الخطاب الإشهاريّأن نلحظ ذ

نُدر  النّصّ الإشهاري ضِمن خانة النّصوص التّداوليّة، من منطلق أنّق نصٌّ يبتغي قصدا 

ى من خلال عملق على دفع المتلقّي إلى التّصرّف إيجاب
ّ
-ا تجاه السّلعةيّّنفعيّا صرفا يتجل

تي يعرضها"
ّ
 على استعمال صيغ وظاتهاتعتمد في ملف، وهذه النّصوص الإشهارية 1الخدمة ال

ريرية قد تأتي بالإيجاب أو وقد يتوخى الخطاب الإشهاري لذلك أيضا جملا تق"، التفضيل

لتشبيق، مثلا أو صيغة المبالغة، أو اسم باستخدام ا(، أو مقترنة بعنصر إحاليمنفية

ّ)لخإ، أ و صيغة التفضيل المطلق ...التفضيل

ّ(ّ!الأفضلك نتستحق الأفضل لّأ (مثال ذلك 

ّ:سم التفضيل مضافا إلى نكرة فيقاليستخدم ا لبا مافغا

ّ.أفضل غاسولّ -

ّ.وأحسن صابونّ -

، أو ، وفي هذا تضليل للسامعنكرة م اسم التفضيل نكرة ومضافا إلىافاستخدّّ

ّ.نكير يفيد العمومالمشتري لأن التّّ

                                                                 
رجمة إلى العربيّة، رهانات الاحتمحمد خاين، الإشهار الدّولي  -1

ّ
قافة، والت

ّ
غة والث

ّ
العربي  المركزواء وإكراهات الل

 .09، ص0209، أبريل 0، بيروت، طللأبحاث ودراسة السّياسات
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فة إذا وقد يعتمد الخطاب الإشهاري على استعمال أفعل التفضيل مضافا إلى معرّّّ

ّ:، أو إغرائق بفكرة معينة مثلهدف لفت نظر المعلنكان ال

ّأفضل الشركات. -

ّ.أجود المنتجات -

وقد يستعمل أفعل التفضيل معرفا بأل مبالغة في الإغراء والتضليل والخداع 

ّّللمستهلك!

ّ:فيقال

ّ.منتجنا هو الأفضل على الإطلاق -

ّ.صناعتنا هي الأجود في الأسواق -

تّفضيل في الخطاب الإشهاري، والإعلانات التّجاريّة استعمال اسم ال وعليق فالتّنويع في

بة، والصّورة المخادعة، وذلك بدغدغة  قِوامق الإشهاري،قناع الإ" من هوّ
ّ

الكلمة الخلا

مشاعر المتلقّي، وتحريك غرائزه، ولِتأديّة هذه المهمّة يستعين الإشهاريّ بالعوامل غير 

سانيّة المسترفدة من مرجعيّات اجتماعيّة وّ
ّ
هدفق التّأثير في المتلقّي، ، وكل هذا 1"نفسيّةالل

ّلعة المعروضة.لاقتناء السّّ واستمالتق

د بحق ما لاسم التّفضيل من أبعاد تداوليّةما سبق ذكره كلّ وّ
ّ
 ،تواصلية قدرةوّ يؤك

من شأنها تحقيق غايات تداولية قِوامها الأفعال الإنجازيّة المضمنة والحجا  والإقناع 

ّ
ّ
بِ، ءوذكاخاص يراعي حال المخاطِبِ في سياق كلّ هذا رف الآخر، والتّأثير في الط

 
ه، والمخاط

روف المحيطة بالخطاب. 
ّ
ّوالظ

 :انوي
ّ
راكيب النّحويّة في أقسام التّعليم الث

ّ
 التوجيه التداولي لبعض الت

تهتمّ التّداوليّة بالبحث في تداول الحدث الكلامي، وما يتضمّن من رسائل إبلاغيّة ّّ

غويّة لدى المخاطب، أو التّفاق باستحضار 
ّ
م، والكفاية الل

ّ
المعنى القائم في نفس المتكل

                                                                 
قافة، ص  -1

ّ
غة والث

ّ
رجمة إلى العربيّة، رهانات الاحتواء وإكراهات الل

ّ
 .99محمد خاين، الإشهار الدّولي والت
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غة. وسنحاول في هذا المبحث 
ّ
الضّمني بينهما باستثمار التّفاعل القائم بين السّياق والل

راكيب النّحويّة
ّ
ّمراعين في ذلك البُعد التّداولي: معالجة بعض الت

 را
ّ
م المبتدأ في بعض الت

ّ
كيب استجابة لِما يُدركق بحواسق الخمس من يحذف المتكل

الموقف المحيط بالكلام، وذكر سيبويق شيئا من ذلك بقولق: "وذلك أنّك رأيت صورة 

ق وربّي، كأنّك قلت: ذاك عبد شخص فصار آية لك على معرفة 
ّ
الشّخص فقلت: عبد الل

ق، أو سمعت صوتا فعرفت صاحب الصّوت فصار آية ل
ّ
ق، أو هذا عبد الل

ّ
ك على معرفتق الل

فقلت: زيدٌ وربّي، أو شممت ريحا فقلت: زيدٌ، أو المسكُ أو ذقت طعاما فقلت: العسلُ، ولو 

ق"
ّ
ثت عن شمائل رجل فصار آية لك على معرفتق لقلت: عبدُ الل ، كما يُمكن أن يحذف 1حُدِّ

 ومثال ذلك قول مهلهل بن ربيعة:" الخبر، ويدلّ عليق السّياق، 

 
ُ
نائب أيُّ زيرٍ المقابر  بشَ فلو ن

َّ
ليبٍ   ***   فتُخبَرَ بالذ

ُ
 عن ك

ا" بالابتداء، والخبر محذوف فكأنّق قال: أيُّ زيرٍ أنا في هذا اليوم؟" 2ّوقال "أيُّ زيرٍ، فرفع "أي 

  :م في تعيين اسم "كان" وخبرها إذا كانا معرفتين؛ يقول سيبويق
ّ
يُستعان بقصد المتكل

هما ما جعلتق فاعلا رفعتق ونصبت الآخر... وتقول: من كان "وإذا كانا معرفة فأنت بالخيار: أيّّ

نْ الفاعل، ومن ضرب  أخاك، ومن كان أخوك، كما تقول: من ضرب أباك إذا جعلت م 

 .3أبوك إذا جعلت الأب الفاعل"

  راكيب على التّمييز، أو الحال تبعا للمعنى المراد من
ّ
تُوجّق النّكرة المنصوبة في بعض الت

ق درّه فارسا( فتُعرب تمييزا، وهو الأرجح، على رفع الإبهام، أ
ّ
و بيان الهيئة نحو قولهم: )لل

اختصّ المدح وتقيّد بحال ، فإذا أعربت حالا "4معنى المدح مطلقا لا يعلم "من أيّ جهة"

، لكن في بعض المرّات لا تحتمل تلك النّكرة وجها الحال والتّمييز، بل تقبل وجها فروسيتق

 :في قول الشّاعر ، كمالا غيرواحدا 

                                                                 
 .002، ص 20ج سيبويه، الكتاب، -1
 .220 ،222ص، 20، ج0202، 20، دار المعرفة، لبنان، طالكامل في اللغة والادبأبو العباس المبرد،  -2
 .92، 25، ص 20سيبويه، الكتاب، ج -3
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غلِبٍ   ***   فالزّنجُ أكرم منهم أخوالا
َ
 في ت

ً
ؤولة

ُ
بَنَّ خ

ُ
طل

َ
 لا ت

ل الأمثالا
َّ
ه وتمث

َ
 والتّغلبيُّ إذا تنحنح للقِرى   ***   حكَّ است

ّ.1فكلمة أخوال هنا " منصوبة على الحال، ومن زعم أنّها تمييز فقد أخطأ"

 م في توجيق ما يصل
ّ
ستبْطن نيّة المتكل

ُ
ح أن يكون بدلا، أو عطف بيان؛ يقول الصّبّان: ت

اني بيانا لق؛ فهو عطف بيان، وإن قصدت بالحكم 
ّ
"فإن قصدت بالحكم الأوّل، وجعلت الث

اني، وجعلت الأوّل توطئة لق؛ فهو بدلٌ"
ّ
. وعليق يجوز في نحو )حضر أبو علي حسن( 2الث

إعراب )حسن( عطف بيان على أنّ المقصود بالحكم )أبو علي( و)حسن( بيان لق، ويجوز 

 توطئة لق. ويُمكن للكلمة أن تحتمل 
ّ

إعرابق بدلا على المقصود بالحكم، وما السم الأوّل إلا

 وجق البدل أو الظرف كما في قول الشّاعر:

بَها   ***   وإن  كنتُ قد طوّفتُ كلَّ مكان هاكَ يدي ضاقت بي  الأرضُ رح 

ــــصُدَّ تــــــــــــــ
َ
 أن ت

ّ
ـــــخِــــلـــــتُكَ إلا

َ
 ـــــرانيفــــلو كـــنتُ بالعنقاءِ أو بأســــــومِهــــــــــــا   ***     ل

رف"
ّ
ّ. 3فمن "رفع رحبها فعلى البدل، ومن نصب فعلى الظ

ّ

 م
ّ
بعلم المخاطب عن ذكر الفعل في مقام الإغراء والتّحذير، ومنق قول  يستغني المتكل

 :رميامسكين الدّّ

  ن  مَ  إنَّ  أخاكَ  أخاكَ 
َ
 ا بدون سلاحجَ ي  ا له   *** كساعٍ إلى الهَ لا أخ

ّأي: اِلزم أخاك.

وبها  المشاهدة أو غيرها من القرائن الحاليّة، ةكما يُستغنى عن ذكر الفعل بقرينّّ

وهذا ما يّوجِب حذف الفعل في الإغراء أو ى نوع الفعل المقدّر وزمنق، أيضا يستدلّ عل

ق عنقالتّحذير، 
ّ
ّ:لعبد الرحمن بن ملجِم ففي قول عليّ رض ي الل

شدُد  حيازيمكَ للموت   ***   فإنّ الموت لاقيكا
ُ
 ا

                                                                 
 .070ص ، 20، جالكامل في اللغة والادبأبو العباس المبرد،  -1
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 ولا تجزع  من المــــــــــــــــــــــــوت    ***   إذا حلَّ بـــواديـــــــــكـا

شدُدْ( فتقول:ففي هذا يقول أبو العباس المبرّد: ّّ
ُ
ّ"والشّعر إنّما يصحُّ بأن تُحذف )ا

 نّ الموت لاقيكاحيازيمك للموت   ***   فإ

الفصحاء من العرب يزيدون ما عليق المعنى، ولا يعتدون بق في الوزن،  ولكنّّّّ

قال: )حيازيمك للموت(  لمخاطب يعلم ما يريدونق، فهو إذاويحذفون من الوزن، علما بأنّ ا

شدُدْ( فأظهرّ  رّ م ّفقد أضّْ
ُ
ّ.1بق" ، ولم يعتدّْهُّ)ا

 اني بعد "أ
ّ
ف حكم المضارع الث

ّ
م، فإنْ أراد العطف يتوق

ّ
ن المصدريّة" على إرادة المتكل

عق. 
 
ق، وإن أراد الستئناف ر ف  على الأوّل نصب 

اني ما أردت بالأوّل من الإجراء ه(: "اِعلمْ أنّك إذا أردت بال282قال أبو العبّاس المبرّد )ت 
ّ
ث

 ماسوقا عليق؛ تقول: أريد أن تقوم فتضرب زيدًا، وأريد أن تأتيّ 
ّ

ني على الحرف لم يكن إلا

اني خارجًا عن المعنى الأوّل كان مقطوعا مستأنفا، وذلك 
ّ
قولك: أريد وتكرمني... فإنْ كان الث

ي؟ وأريدُ أن تكرم  زيدًا فته ني فتقعدُ عنِّ ينق؟ فالمعنى: أنّق لم يُرِدْ الإهانة. إنّما أراد أنْ تأتي 

ني فإذا أنت  الإكرام. فكأنّق في التّمثيل: أريدُ أنْ تُكرِم  زيدًا فإذا أنت  تهينق، وأريدُ أنْ تأتي 

ّ، ثمّ استشهد بقول رؤبة:2تقعدُ عنّي..."

ق فيُعجِمق.       ّيريدُ أنْ يُعربِ 

ت أقدام كثيرٍ من المعربين راعوْا في وقد قال ابن هشام في هذا الصّدد: "ّّ
ّ
وقد زل

فظ، ولم ينظروا في موجب المعنى"
ّ
، وهذا ما يثبت وجوب معرفة المعنى، 3الإعراب ظاهر الل

مين. وعلى هذا وضع السيوطي عدّة 
ّ
ذلك أنّ الإعراب يميّز المعاني ويوقف على أغراض المتكل

وّل واجب عليق، أن يفهم معنى ما يريد أن أمور وجب  مراعاتها في معرفة المعنى، منها وهو "أ

با قبل الإعراب، فإنّق فرعُْ المعنى، ولهذا لا يجوز إعراب فواتح السّور إذا 
ّ
يُعربق مفردًا أو مُرك

                                                                 
 250 ، صالكامل في اللغة والادبأبو العباس المبرد،  -1
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ق بعلمق"
ّ
ذي استأثر الل

ّ
اني بعد 1قلنا بأنّها من المتشابق ال

ّ
. ومثالا آخر عن حكم المضارع الث

ذي يمنع عطف الم"أن المصدريّة" 
ّ
اني على الفعل المضارع المنصوب ال

ّ
ضارع المنصوب الث

ُْ  قولق تعالى:" الأوّل،  وُا ال يۡبُُُقَ َٰشُعَ تكَُُُيَ وَٰ لَ صَ
َ

دُُُأ بُ ُيَعۡ ا ُمَ كَ تُۡۡ ُنَّ ن
َ

أ ُ مُرُكَ
ۡ

ُُٓتأَ اَ ن اَؤُٓ ب ُُءاَ ن
َ

أ ُ وۡ
َ

أ
لَُ فۡعَ ُُفُُِِٓنَّ نتَ

َ
ُلَۡ نَِّكَ إ ُ ْۖ ؤُا شََٰٓ ُن ا ُمَ اَ َٰلِن مۡوَ

َ
يِمُُٱأ ل يدُُٱُلَۡۡ شِ هن عطف فإنّّ" ٨٧2ُلرَّ

ّ
ق يتبادر إلى الذ

"، وذلك باطل؛ لأنّق لم يأمرهم أن يفعلوا في أموالهم ما يشاؤون،  " على "أنْ نترك  "أن نفعل 

، وموجب الوهم  رك، والمعنى: أن نترك  أن نفعل 
ّ
وإنّما هو عطف على "مّا" فهو معمول للت

عرب يرى أنْ والفعل مرّتين، وبينهما حرف عطف"
ُ
ولولا مراعاة ما يقتضيق  ،3المذكور: أنّ الم

المعنى قبل الإعراب لوقعنا في خلط في فهم هذه الآية، وهذا ما تعمل عليق التّداولية في 

راكيب النّحوية، فهي تهتمّ بالمعنى قبل الوجق الصحيح لإجعراب، فما 
ّ
توجيهها لِمثل هذا الت

مين أو 
ّ
غُ مقاصدهم.فائدة الإعراب إنْ كان المعنى فاسدا لا يخدم أغراض المتكل ِ

ّ
ُيُبل

 انويّ النّهائيّة من قسامالأفي درس البدل وعطف البيان الخاص ب
ّ
، نقترح التعليم الث

ي عن عطف البيان لأنّق يوقع التّل
ّ
ذيالتّخل

ّ
ثقل كاهلق يُّ ميذ في خلطٍ للمفاهيم، الأمر ال

بيان بدلا اة إلى أنّق يصحّ إعراب عطف الالنّحقد نوّه بعض نفر من هذا الدّرس، وّويجعلق يّ 

 في
ّ

يقول ابن هشام الأنصاري: "ويصحّ في عطف البيان أن يُعرب ، اضعوّبعض الم مطابقا إلا

 إن امتنع الستغناء عنق"
ّ

إلى  وقد اقترحنا حذف درس عطف البيان استنادا. 4بدل كلّ، إلا

ماتق-عملا بمبدأ التّعاون وقواعدهالتّداوليّة، وبالتّحديد 
ّ
ذي-مسل

ّ
س، وهو أشار إليق غراي ال

مات-قواعدمبدأ يتأسّس على أربع 
ّ
تي تتوافق مع اقتراحنا هي قاعدة مسل

ّ
، والقاعدة ال

زم توافرها، وهي تنصّ على:
ّ

 الكميّة، وترتبط بكمّيّة المعلومات اللا

 

                                                                 
 .011 ص ،0ج الإتقان، ،سيوطيال -1
 .97 ، الآيةهودسورة  -2
 .011 ص ،0ج ، الإتقان،السيوطي-3
شر و  أوضح المسالكابن هشام الأنصاري،  -4

ّ
لائع للن

ّ
وزيعإلى ألفيّة ابن مالك، دار الط

ّ
 0225القاهرة، د ط،  ،الت

 .059، ص 0ج



 دراسة تطبيقية تداولية لنماذج من تعليمية النحو في أقسام الثانوي.   الفصل الثالث: 

 

182 
 

 .اجعل مساهمتك تتضمّن أخبارا كافيّة 

 1لا تجعل مساهمتك تتضمّن أخبارا أكبر ممّا هو مطلوب . 

 للوقت فقط، فإذا  وغرايس يوضّح أنّّّ
ٌ
توافر كمّ كبير من المعلومات هو مضيعة

تضمّن نصٌّ ما تفاصيل كثيرة، فإنّ ذلك يهدّد التّواصل بالانسياق خلف بعض الجزئيّات 

ذي حملنا على اقتراح حذف عطف البيان والكتفاء بالبدل. 
ّ
 غير الضّروريّة، وهذا ال

يُزوّدون التّلاميذ بثوابت  ساتذة حينمن اّلأ يخطئ كثيرٌّالبدل، درس في نفس سياق وّّ

تي مفادها: أنّ ، فمثلا قد مساعدتهم إعرابيّة
ّ
الكلمة الجامدة المقترنة يعمّمون القاعدة ال

فرع  بدلا، وهذا ما يجب التّحذير منق، فالإعرابدائما عرب ل" بعد أسماء الإشارة ت"أــــب

ة لّاالمعنى يساعدنا على الفهم، 
ّ
تخدم المعنى ولا تصل بالغرض  وليس حفظ قواعد جاف

ّالمنوط بها إلى المتلقي. 

أمثلة عن مواضع تطبيق هذه القاعدة، ومواضع أخرى تفيد  ومثالا على ذلك نوردّ

 :ي الجملةف لتلك الكلمة سياق التّداوليالمراعاة المعنى، وّذلك بالحذر منها، وّ

ّقولنا: في فمثلا        

 هؤلاء" هم الطلاب  ــــ" أشارت إلى الطلاب، فهؤلاء الطلاب ناجحون، فهنا "هؤلاء"

إذا لم يشر اسم الإشارة إلى . لكن "والطلاب هم" هؤلاء "فالطلاب هنا بدل مطابق مرفوع

 :الكلمة المقترنة ب" أل "تعرب الكلمة المقترنة ب" أل "بحسب موقعها فى الجملة، كما نقولّ

؛ فأصلُ بدلا"العلمُ" فاعلٌ مرفوعٌ وليس   هنا ،نا على هذا العلمُّ، ويساعدُّيجب علينا التقدمُّ

شِرْ إلى العلمِّ "؛ فـ "هذاهذا المثالِ: ويساعدُنا العلمُ على
ُ
مِّلم ت قدُّ تْ إلى التَّ ما أشار  ّ.، وإنَّ

 ّمّْقمنا احتفالا، وكرَّّأ
ّهنا المتفوّّ، نا فى هذا المتفوق 

: مفعول بق منصوب، فأصل ق 

ّنا المتفوّّمّْالمثال: وكرّّ
ّ.هذا" لم تشر إلى المتفوق، وإنما أشارت إلى الحتفالفى هذا، ف " ق 

 ن
ْ
قِّحصل فوُّ شِرْ إلىالمطلوبُ هنا خبرٌ م، ، وهذا المطلوبُّا على التَّ

ُ
 رفوعٌ؛ فـ "هذا" لمْ ت

تْ إلى المطلوبِّ ما أشار  قِّوّحص، وإنَّ فوُّ  .لِنا على التَّ
                                                                 

سانيّات الوظيفيّة، مدخل نظري، ص أحمد  -1
ّ
ل، الل

ّ
 .00المتوك
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تي ّ
ّ
وابت الإعرابيّة ال

ّ
يقدّمها الأساتذة وعلى هذا نستات  أنّق يجب الحذر من الث

ّللتلاميذ بدافع تيسير وتبسيط النّحو. والأولى أن تُقدّم القاعدة كالآتي: 

المقترنة ب "أل" بعد اسم الإشارة تعرب بدلا مطابقا إذا أشار اسم الجامدة الكلمة ّ

عرب حسب سياقها في الإشارة إلى الكلمة المقترنة ب "أل" بعده
ُ
 ت

ّ
ّ.الجملة، وإلا

 انوي  النّحو  أنشطةتّداولي على بعض تطبيق المنهج ال
ّ
 :في التّعليم الث

  جذع مشترك علوم وتكنولوجيا، الوحدة العاشرة:درس المنادى، السنة الأولى 
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 الأمثلة:

 :عد إلى النص ولاحظ قول الكاتب 

 يا  
َ

 معناك
ُ

 الأرواحِ من  يعرف
َ
كِ ؟ جوع

ُ
 شهوات

ٌ
 ؟يا نفسُ كم  هيَ كثيرة

 ى من الغاياتِ الوضيعةِ.أيها الم
َّ
م أنَّ الشاعرَ يتأذ

ُ
م لعرفت

ُ
ت ر 

َّ
ك

َ
رون لو ف ِ

ّ
ك

َ
 ف

 

 :أكتشف أحكام القاعدة -

/ ما الأداة التي خاطب بها 0س

الكاتب الأرواح والنفس 

 ؟والمفكرين؟ كيف تسمى

/ هل توجد حروف أخرى 0س

نستعملها فيما استعملت فيه 

 ؟ اذكرها.الياء

 يغة التي/ ما اسم الص0س

نستعمل فيها هذه الحروف؟ 

 ؟مم تكون 

/ أبرز الفرق بين معاني 2س

الحروف التي ذكرتها سابقا. 

ا هو الحرف الأكثر استعمالا م

 ؟منها

مى الاسم / كيف يس9س

 ؟المذكور بعد هذه الحروف

ذه الاسم / ما إعراب ه1س 

؟ المذكور بعد هذه الحروف

 إجابة المتلقي المحتملة:

 / الأداة هي: يا، وتسمى أداة نداء.0ج

 

 

 / نعم يوجد، وهي: أيا، أي، الهمزة، هيا، آ، وا. 0ج

 

 

 / صيغة النداء، وتتكون من الأداة والمنادى.0ج

 

 

/ وا للندبة/ أ، أي للمنادى القريب/ أيا، هيا، آ للمنادى 2ج

 عيد/ يا للبعيد والقريب وهي أشهرها استعمالا.الب

 

 

 / يسمى المنادى.9ج

 

/ منادى منصوب، أو مبني على الضم في محل نصب. وتقدير 1ج

 الفعل المحذوف أنادي، أدعو.
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 ؟ما تقدير الفعل المحذوف

ول / عد إلى التعبير الأ 7س

ولاحظ علامة الحرف الأخير 

. هل هي مطابقة للمنادى

 ؟لمحله من الإعراب

/ عد إلى التعبير الثاني 9س

والثالث ولاحظ حركة الحرف 

منادى إن كانت توافق الأخير لل

هي علامة ؟ أالمحل أم لا

إعراب أم حركة بناء؟ ماذا 

 ؟تستنتج

/ محل المنادى واحد 5س

ولكنه يأتي في صورتين. 

 اذكرهما.

/ عد على القول الثالث 02س

مرة أخرى. لو حذفنا "أيها" 

كن من مناداة الاسم هل نتم

؟ بم الوارد بعدها؟ ما السبب

كاتب على مناداة استعان ال

 ؟المعرف بـ "ألـ"

/ إذا عرفت أن هذه 00س

الواسطة "اسم" وإذا لاحظت 

أنها حلت بعد الياء بدلا من 

الاسم المعرف بـ "ألـ" كيف 

 

 / نعم هي مطابقة لمحله من الإعراب، فهو منصوب بالفتحة.7ج

 

 

 

هو في / لا هي لا توافق محله، وهي الضمة وهي علامة بناء، و 9ج

محل نصب، ونستنتج أن المنادى إذا كان نكرة مقصودة أو 

 معرفا بـ "أل" يبنى في محل نصب.

 

 

 

 / هما: النصب والبناء على الضم.5ج

 

 

/ لا نستطيع مناداة الاسم الوارد بعدها لأنه معرف بـ "أل"، 02ج

 ونستعين بلفظ "أيها وأيتها" للمذكر والمؤنث.

 

 

 

ى الضم في محل نصب، وتابعها / تعرب منادى مبنيا عل00ج

 نعت إن كان مشتقا، وبدل إن كان جامدا.
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  سللة أكتشف أحكام القاعدةتداولية لأ مناقشة :ّ

ِّّّ
ّ
قوا في استخرا  الأمثلة كونهم ربطوها الملاحظ أنّ مؤل ِ

ّ
في الكتاب المدرس ي قد وُف

تي نقدّمها بالنّصّ، فأحسنوا استثماره، وبذلك حقّقوا المقاربة النّصّيّة، ومن الم
ّ
لاحظات ال

ّحول هذا الدّرس هي:

  ستبدل كلمة الأداة بالحرف في السؤال الأوّل، ذلك أنّنا  -في نظرنا-من الأحرى
ُ
أن ت

تي تجزم 
ّ
نستعمل كلمة أداة في العربية للجمع بين السم والحرف، مثلا نقول الأدوات ال

ما، لا محلّ لهما
ْ
من الإعراب، والبقيّة أسماء لها  فعلين مضارعين؛ فمنها حرفان هما إنْ وإذ

م قبل تناولق لدرس المنادى، وّمحلٌّ من الإعراب. وهذا الدّرس يتطرّق لق المت
ّ
كلّ هذا بُغية عل

تلافي الغموض واللتباس، وهو ما تنصّ عليق التّداوليّة في قاعدة الصيغة الخاصة بمبادئ 

ب الوضوح في العمليّة غرايس.التّعاون لدى 
ّ
تي تتطل

ّ
التّخاطبيّة، فتدعو إلى اجتناب  وال

الغموض واللتباس. وهذا حتّى لا تختلط الأمور على المتلقّي فيظنّ أنّ حروف النّداء بعضها 

 لها محلّ من الإعراب.

  ق بمطالبة المتلقّي بذكر الفرق بين معاني حروف النّداء، الأجدر
ّ
في السؤال الرّابع المتعل

م، وهي ما تسمّى بالأمثلة الرّديفة أن يأتي  بأمثلة أخرى تُقرّب الفه
ّ
وقد سبق –م للمتعل

يُمكن العودة إلى نص أدبي مدروس في الوحدة  فمثلا-الفصلالإشارة إليها في بداية هذا 

ق والإحسان إلى الآخرين ص 
ّ
المقصود هو مطلع  " والمثال88الخامسة، والمعنون بــ" تقوى الل

 القصيدة: 

 
َ
ني قد كبِر تُ ورابنأ

ّ
متع.بنيّ إن

َ
صلحٍ مُست

ُ
 ي***بصري وفِيَّ لِم

ستعمل لنداء القريب، ويمكن للمتلقّي أن يكتشف ذلك ّّ
ُ
وهو نداء بالهمزة، والهمزة ت

لة في كون النّداء صادرا من الوالد، 
ّ
من خلال الفتراض المسبق ومتضمّنات القول، المتمث

الاسم عرب وكيف ي ؟تعرب

 ؟المعرف بـ "ألـ" وكيف يسمى
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مين  وموجّها لأولاده. لذا فهو قريب منهم مُحبٌّ لهم. وللأستاذ كذلك
ّ
أن يطالب المتعل

ّباستبدال الهمزة "أ" بــــــ"أيْ"، فيستاتجون أنّ "أيْ" كذلك حرف نداء للقريب.

  م تعيين ما إذا كانت حركة الحرف الأخير
ّ
امن، يُطلب من المتعل

ّ
سبة للسؤال الث

ّ
بالا

ها" علامة إعراب أو بناء، وهذا خرقٌ لمبادئ التّعاون لدى غرايس،  م لكلمتي "نفسُ وأيُّ
ّ
فالمتعل

 في هذه المرحلة لم يسبق لق أن درس  الإعراب والبناء.

  ،ق بإعراب السم بعد أيّها وأيّتها، حيث يُعرب بدلا إذا كان جامدا
ّ
في آخر سؤال، والمتعل

ونعتا إذا كان مشتقا، نقترح الستغناء عنق لأنّق سيستنزف الكثير من الوقت، كما سيوقع 

مين في خلط، حيث يلتبس
ّ
عليهم التّفريق بين الجامد والمشتق خاصّة إذا كانت الكلمة  المتعل

مين سيذهبون إلى وصفق بالمشتق كونق مأخوذ
ّ
من فعل، غير أنّق في  امصدرا، ذلك أنّ المتعل

الحقيقة هو جامد؛ لأنّ المصدر من الجوامد، وهو أصل المشتقات، ضِفْ إلى ذلك سيتطرّق 

م في المرحلة النّهائيّة في
ّ
.  وهذا نجده في التّداوليّة حيث درس البدل وعطف البيان لق المتعل

أنّ توافر كمّ كبير  في مبدأ التّعاون وقواعده، وبالتّحديد في قاعدة الكميّة، يوضّح غرايس

 للوقت فقط، فإذا تضمّن نصٌّ ما تفاصيل كثيرة، فإنّ ذلك يهدّد 
ٌ
من المعلومات هو مضيعة

ذي جعلنا نقترح التّواصل بالانسياق خلف بعض الجزئيّّ
ّ
ات غير الضّروريّة، وهذا ال

ّ الستغناء عن هذا العنصر.

  عب ثانيّة ثانوي السنة الالإغراء والتّحذير، درس
ّ

الثةكلّ الش
ّ
  :، الوحدة الث
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 قال أبو العتاهية: الأمثلة:

o  
ّ
 إيـ

َ
  اك

ّ
 إيـ

َ
تهـــا *** نيا والدّ  اك

ّ
 الله مفتــرسفالموت فيها لخلق ولذ

o  *** كساعٍ إلى الهيجاء بغير ســلاحأخاك أخاك إنّ من لا أخا لـــه 

 قراءة بعض المتعلمين مع تصويب الأخطاء القراءة النموذجية للأستاذ

 أكتشف أحكام القاعدة: -0

يحذر الشاعر؟  ن  مل المثال الأول: مَ ـ تأ0

 ؟يحذره وممَّ 

 ـ أعرب: إياك.0

 

 

 

ني: في أي ش يء يرغب اـ تأمل المثال الث0

 الشاعر؟

 ؟ـ ما العامل في نصب لفظة أخاك2

 

يحذره من الاغترار  ،ـ يحذر الشاعر شخصا معينا0

 بالدنيا ولذاتها

ـ الإعراب: إياك: ضمير نصب منفصل مبني على 0

والكاف: حرف  ،السكون في محل نصب مفعول به

  لا محلّ له من الإعراب. خطاب مبني على الفتح

 شاعر في ملازمة الأخ.ـ يرغب ال0

 

لفظة أخاك الفعل المحذوف  ـ العامل في نصب2

 "لزم"ا

 

o  سللة أكتشف أحكام القاعدة:  تداولية لأ مناقشة 

الملاحظ أنّ هذا الدّرس قد استوفى قواعد المنهج التّداولي لما يحملق من أفعال ّّ

ّإنجازيّةٍ وتقريريّةٍ وحجاجيّةٍ، وسنوضّح ذلك كما يلي:

o  مار النّصّ الأدبي لاستخرا  الأمثلة، وبعد مناقشة المثال الأوّل يتّحح أنّ بعد استث

ر الإنسان من النخداع بأباطيل الدّنيا محاججا على ذلك بمصير من تفانوا 
ّ
الشّاعر يحذ

م اكتشاف أنّ هذا الأسلوب "أسلوب تحذير". 
ّ
ّفيها. وعليق يسهل على المتعل

ّمن الدّنيا.وإيّاك: فعل إنجازي مفاده التّحذير 
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o  ق بالإعراب وجب طرح سؤال لإجقناع والحجا  كونق قائما
ّ
قبل السؤال الثاني المتعل

رُ الشاعر من الدّنيا؟ م ّنقول: لِّثلا م عليهما.
ّ
م انطلاقا من مقام الكلام فيُج يُحذ

ّ
يبُ المتعل

اتها، حتى 
ّ
هم في ملذ

ُ
غرق

ُ
 .وت بغتةيأتيهم الموسياقق: لأنّها تفترس خلق الله؛ أي ت

o     م من اكتشاف الفعل المحذوف، وتقديره بفعل يدلّ على
ّ
ن المتعل

ّ
اني يُمك

ّ
السّؤال الث

رُ إيّا فالتّحذير، كون المقام مقام تحذير، فيكون الفعل المحذوّ ِ
ّ
 ك.مقدّرا بـــ: أحذ

o م على إمكانيّة العطف على المحذر منق
ّ
 السؤال الرّابع من شأنق أن يعرّف المتعل

o  ر منق، فهو مفعول بق لفعل
ّ
م إلى اكتشاف أصل المحذ

ّ
السّؤال الخامس يُفض ي بالمتعل

رْ".
 
ر" أو "اِحذ

ّ
 محذوف تقديره " أحذ

o  أي أنّق يُغرينا ورد قولق: تأمّل العبارة: أخاك، أخاك. وهذا لاكتشاف أسلوب الإغراء؛

ويلزمنا بالحفاظ على الأخ، والوقوف إلى جنبق، لكن هذا المثال نجده قد تكرّر في خطوة 

م وضبطها، بالضّبط في مجال المعارف. وعليق نقترح استبدالق بمثال 
ّ
إحكام موارد المتعل

ّ
ّ
م مناقشتق، وسنختار بديلا يتوافق مع التّداولية بآلياتها المتمث

ّ
لة في ي سهل على المتعل

 الفتراض المسبق والسّياق بأنواعق.

o ستبدل عبارة )أخاك، أخاك( بحد
ُ
ميُستحسن أن ت

ّ
ق عليق وسل

ّ
ى الل

ّ
: يث الرسول صل

مين اكتشاف أسلوب الإغراء. 
ّ
يمانكم(. وذلك تسهيلا للمتعل

 
، وما ملكت أ

 
، الصّلاة

 
 )الصّلاة

o بق:التّعليل لذلك بمراعاة السّياق التّداولي والافتراض المس 

o  يمكن للأستاذ أن يطرح الأسئلة التّاليّة لإثارة ذهن المتعلم ومناقشة مثال الحديث

 : ، وهذا ما سنوضحق في الجدول التاليالشّريف
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أسللة المناقشة  الرقم

قترحة
ُ
 الم

حتملة
ُ
 مناقشتها تداوليا الأجوبة الم

 

 

 

20 

 

 

 

 

ماذا تعني الصّلاة 

 بالنسبة للدّين؟

 

 

 

الدّين، هي عماد 

أو يجيب هي ركن 

من أركان 

 الإسلام.

في هذا السؤال سيعتمد المتعلم على السّياق الدّيني بحكم أنه 

مسلم ويؤدي صلواته، وأنه وجب الحفاظ عليها لأنها سبيل إلى نيل 

رضا الله، كما سيبني  الأستاذ سؤاله انطلاقا من الافتراض المسبق 

م سي
ّ
م منذ الذي يجعله متيقّنا بأنّ المتعل

ّ
تمكن من الإجابة،  فالمتعل

الصلاة وأنها قِوام الدين،  أهميةمراحله التعليمية الأولى يتطرق إلى 

ركاء من معطيات وافتراضات، 
ّ

"ففي كلّ تواصل لساني ينطلق الش

ل هذه الافتراضات الخلفية 
ّ
معترف بها، ومتّفق عليها بينهم، تشك

عمليّة التّواصل، وهي التّواصليّة الضّروريّة لتحقيق النّجاح في 

ركيبيّة العامّة"
ّ
، وعلى هذا 1محتواه ضمن السّياقات، والبُنى الت

فالافتراض المسبق له أهميّة كبرى في عملية التواصل، وإنجاز 

م يبني 
ّ
غويّة؛ ذلك أنّ الأستاذ في عملية تواصله مع المتعل

ّ
الأفعال الل

ل في المكتسبات الق
ّ
بليّة خطابه وفق افتراضات مسبقة تتمث

م 
ّ
سهم هذه الافتراضات المسبقة في مساعدة المتعل

ُ
م، كما ت

ّ
للمُتعل

ماته.
ّ
 على بناء تعل

 

 

 

 

 

20 

 

 

 

 

 

 

ى 
ّ
هل الرسّول صل

م 
ّ
ه عليه وسل

ّ
الل

بنا ويغرينا في  ِ
ّ
يُرغ

الصلاة أو يحذرنا 

وما نوع  منها؟

 الأسلوب؟

 

 

م: 
ّ
يجيب المتعل

بنا ويغرينا 
ّ
يرغ

ونوع  فيها.

الأسلوب هو 

 ب إغراء.أسلو 

م في هذه الحالة سيجيب
ّ
عن هذا السؤال  انطلاقا من   المتعل

معرفته السّابقة المفترضة؛ ذلك أن الأستاذ  يفترض أن يمتلك 

م  رصيدا من المعلومات والمعارف تجعله يجيب عن السّؤال، 
ّ
المتعل

فقد سبق له في مراحل سابقة كمرحلة التّعليم الابتدائي ومرحلة 

سّط التّطرّق إلى الصّلاة ومعرفة أهميّتها ، لذا آليّا التّعليم المتو 

م يُغرينا في الصّلاة، كما 
ّ
ه عليه وسل

ّ
ى الل

ّ
سيعرف بأن الرّسول صل

م بأنّ الرسول يغرينا في الصلاة ويرغبنا فيها بناء 
ّ
سيكتشف المتعل

ل في العلاقة التّعليليّة السّببيّة 
ّ
تي تتمث

ّ
على العلاقة الحجاجيّة  ال

تيجة والحجّة، وقد تمّت هذه العلاقة السّببيّة بواسطة بين الن

فظي من خلال تكرار لفظة "الصّلاة".
ّ
 التوكيد الل
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ما العامل في نصب 

 لفظة الصلاة؟

يجيب: الصلاة 

مفعول به، 

لفعل محذوف 

 تقديره الزم.

وغرضه  صبالتّداولي أن يُضّح لنا سبب النّ شأن السياق من  

 
َّ
مفعول به ى من هذا الأسلوب، وعليه فهو ومقصديته التي تُتوَخ

 منصوب على الإغراء،

                                                                 

  .25استراتيجيات الخطاب، ص عبد الهادي بن ظافر الشهري،  -1 



 دراسة تطبيقية تداولية لنماذج من تعليمية النحو في أقسام الثانوي.   الفصل الثالث: 

 

195 
 

 من السّياق ّّ
ّ

سبق والحِجا  لهم وممّا يُستشفُّ أنّ كلا
ُ
ومقام الكلام والفتراض الم

م إلى فهم درس أسلوب التّحذير 
ّ
تي أفضت بالمتعل

ّ
دورٌ فعّال في إنجاح عمليّة التّواصل ال

ذي يُسهم بشكل 
ّ
والإغراء، وهذا دليل على أنّ للمنهج التّداولي علاقة بتعليميّة النّحو فهو ال

مين، ذلك أنّق يُراعي العلاقة بين أو بآخر في تيسيرها، ورسوخ قواعد النّحو 
ّ
في أذهان المتعل

تي تكتنف الخطاب، ويأخذ بعين ّأطراف الخطاب؛ المرسِل والمتلقّي،
ّ
وملابسات الحال ال

م من معلومات وأفكار تأخذ 
ّ
قافيّة، وما يملكق المتعل

ّ
العتبار الخلفية المعرفيّة والدّيايّة  والث

ماتق والرّفع من 
ّ
تحصيلق الدّراس ي من خلال فهم  واستيعاب أنشطة بيده إلى بناء تعل

راكيب السّياقيّة من دلالات تداوليّة.   
ّ
 النّحو، وتفكيك ما تحملق الت

 :راكيب النّحويّة في شهادة البكالوريا
ّ
 دراسة تداوليّة لبعض الت

سٌ على هدف ضبط الشّكلّّ  عرّف ابن آجرّوملذا يُّ .النحو قواعد، وهو غالبا مؤسَّ

: "الإعراب هو تغيير أواخر الكلم لاختلاف العوامل بقولق-حوالنّّفرع من  هوّوّ–الإعراب

م1َّّ"لفظا أو تقديرا الدّاخلة عليها
 
دة لإّجفإنّ النّحو يذكر احتمالات مُت . ومن ث عراب. وهنا عدِّ

ب-تتدخّلُّ التداولية
 
-...بآلياتها كالسّياق والتّواصل من خلال مراعاة أحوال المخاطِب والمخاط

رجيح بين الحتما همّةلم
ّ
مَّ فهو ضابط الت

 
لات، على أساس أنّ السّياق ضابط المعنى، ومن ث

ح لها. اّل ل مرجِّ
ّ
ّحتمالات النّحويّة أو على الأق

راكيب النحويّة المبثوثة في امتّّ
ّ
حان وعليق سنحاول في هذا الجانب دراسة بعض الت

 مثلا،التّداولي  ، كالسّياقعليها وليةتطبيق بعض آليات التّداشهادة البكالوريا، من خلال 

تي اخترناها مِّ
ّ
من . ن إعرابٍ للمفرداتحتّى نُبرز الأوجق الإعرابية المحتملة في النّماذ  ال

 شعبة العلوم(.شعبة آداب وفلسفة، وّعب مختلفة. )ش

ّ

ّ

                                                                 
حفة السّنيّة بشرح المقدّمة الآ  -1

ّ
، 0227 يّة، وزارة الأوقاف، قطر، د ط،جرّوممحمّد محي الدّين عبد الحميد، الت

 .05ص 
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   عب العلمية 0207بكالوريا
ّ

 :، الموضوع الأوّل ثانيّة، الدّورة الكل الش

 اهرة المدروسة
ّ
ّإعراب مفردات؛  "العرين"كلمة إعراب : الظ

ُ
عربت كما يلي: وقد أ

 الظاهرة على آخره.شارة مرفوع، وعلامة رفعه الضّمّة العرين: بدل من اسم الإ 

 كلمة  نورد المتحان مرفقا بالإجابة النّموذجية. ثمّ بعدها نناقش إعرابالآن و

قترح إعرابيّة اأوجهإذا ما كانت تحمل "العرين" وّ
ُ
 .الإجابة النموذجيةفي ، غير الوجق الم
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 :"مناقشة إعراب كلمة "العرين 

تي تقول: السم ّّ
ّ
تمّ إعراب كلمة "العرين" بدلا من اسم الإشارة، عملا بالقاعدة ال

ى "بألـ" بعد أسماء الإشارة يُعرب بدلا إذا كان جامدا، ونعتا إذا كان مشتقا. 
ّ
غالبا ما وّالمحل

َٰلك١َُُُِالمُُٓٓلى:تعا قولق ،على ذلك مثالٌّيُقدّم  َٰبُُٱُذَ ُُلكِۡتَ لُ لِمۡتَُّقيَِ هُدٗى ُ يهِِۛ فِ ُ ُرَيۡبََۛ  ،٢1لََ

فيعربون الكتابُ: بدل من اسم الإشارة مرفوع. على أساس أنّ الكتاب هي نفسها ذلك. 

بس والغموض عن هذا المثال نورِد إعراب كلمة الكتاب كما ورد
ّ
في بعض  تولِكشف الل

فات الخاصّة بإعراب ا
ّ
لقرآن الكريم. ففي كتاب تفسير القرآن الكريم وإعرابق وبيانق المؤّل

 ن لكلمة الكتاب، حيث يقول:يللشيخ محمّد علي طق الدّرّة نجده قد أشار إلى وجهين إعرابي

م للبعد، والكاف حرف )ذلك(: اسم "
ّ

إشارة مبني على السّكون في محلّ رفع مبتدأ، واللا

تدأ، والجملة السميّة هنا في محلّ رفع خبر المبتدأ، : خبر المبخطاب لا محلّ لق، )الكتاب(

ذي هو )ألم( على الوجق ا
ّ
اني من وجهي الرّفع، كما رأيت، والرّابط اسم الإشارة على ال

ّ
لث

اعتبار الإشارة عائدة على )ألم( ويجوز أن يكون )ذلك( خبر: )ألم( و)الكتاب( بدلا منق، أو 

ها بأنّّالدّرّة طق علي محمد جزم لم يُّف .2لأنّق جامد" ؛عطف بيان عليق، والصّفة هنا لا تجوزّ

 مراعيّا في ذلك إعرابيين هينبدل من اسم الإشارة فقط أو عطف بيان بل أورد لها وج

ُمن حيثيات.رافقق السّياق وما ي
ق بن الحسين كتاب التّبيان في إعراب القرآن  وقد جاء فيّّ

ّ
لأبي البقاء عبد الل

: )ذلك(: ذا اسم إشارة، والألف منْ جملة السم. وقيل ذلك  العكبري، قولق: "قولق عزَّّ وجلَّ

وموضعق رفعٌ إمّا على أنّق خبر )ألم(، والكتاب عطف بيانٍ، ولا ريب في ؛ ها هنا بمعنى هذا

. وإمّا أن يكون ذلك مبتدأ،  ا أو غير  ذي شكٍّ موضع النّصب على الحال، أي هذا الكتاب حق 

 بيانٍ، ولا ريب فيق الخبر"والكتاب خبره، ولاريب حا
 

 ،3لٌ. ويجوز أن يكون الكتابُ عطف

                                                                 
 .0، 0سورة البقرة، الآية  -1
  .00،00، ص 0207، 20تفسير القرآن الكريم وإعرابه وبيانه، دار ابن كثير، بيروت، ط محمد علي طه الدّرّة، -2
 .00ص  .0209، 0أبو البقاء العكبري، التبيان في إعراب القرآن، دار ابن الجوزي، مصر، ط -3



 دراسة تطبيقية تداولية لنماذج من تعليمية النحو في أقسام الثانوي.   الفصل الثالث: 

 

201 
 

، ويتحح من هذا ان العكبري لم يُشر إلى البدل من اسم الإشارة، بل سمّاه عطف بيان

ى بـ الذلك أن اّل
ّ
حل

ُ
هذا ؛ الإشارة يعرب عطف بيان إذا كان من الجوامد أسماءبعد  سم الم

تي يقع فيها ا إلىسابقا وأشرنا وقد 
ّ
ى بال بعد المغالطات ال

ّ
لمعلمون في إعراب السم المحل

ذي  دائما يُعرب أن فليس بالضّرورةأسماء الإشارة، 
ّ
بدلا أو نعتا، بل يجب مراعاة السّياق ال

ستُعمِلت فيق. ،ام ّ يُسهم في بيان الأوجق الإعرابية لكلمةٍّ
ُ
ّوِفق ما ا

منا وإذاّّ
ّ
عرب العرين ك"، وقلنا أنّ كلمةبأنّ المبتدأ هو اسم الإشارة "ذا سل

ُ
ن م بدلّا ت

ّ، وّخبراسم الإشارة، فنحن بحاجة إلى 
ّ
 جملةال بأنّق هذا المتحان وّذي حتما يعتقد مُعِدّّال

ونحن نعرف أنّ من شروط . في البيت الموالي لكلمة "العرين"الواردة )عاف الحياة(  الفعليّة

منفصلا أو متّصلا أو الرابط يكون ضميرا -جملة الخبر أن تحتوي على رابط يعود على المبتدأ

ذي تقديره هو، يع ولكن-غيرهأو  مستترا
ّ
ود على قسور، لا الضّمير المستتر في الفعل عاف وال

عاف العرين والحياة. وعليق فجملة )عاف  نّْعلى العرين، فالعرين لا يعاف بل الأسد م ّ

 الحياة( في محل جرّ نعت للاسم النّكرة قسورٍ، أو في محل نصب حال من النّكرة

جُزُ هو الآخر على أنّها ليست خبرا  والدّليل الموصوفة،المخصوصة  ، حيث قنفسالبيت ع 

سد وعليق فعاف تعود يقول الشّاعر: فانصبّ مِخلبق على أن يثأرا، فالمخلب هو مخلب اّلأ

ّ وهذا ما يُظهر بأنّّ .-وهو من أسماء الأسد-على القسورّ
ٌ
كلمة العرين وعليق ف .الجملة ناقصة

ا  م  عرب خبرًا متمِّ
ُ
عرب بدلا. ت

ُ
ّللمبتدأ. ولا وجق آخر لها غير الخبر، فلا ت

شير إلى أنّ ذّّ
ُ
السّياق سياق لأنّ ك تعود على الجيش قبلها، اوللاستزادة في الشّرح ن

مى بق، وفيق أسود بين الجزائريين والفرنسيين حرب ذي يُحْت 
ّ
، والجيش هو نفسق العرين ال

وّارأنّ المقصكثيرة، وبمراعاة سياق القصيدة يظهر 
ُّ
ذين  ،ود بالأسود هم الث

ّ
وهم الرّجال ال

د صحّة ما ذهبنا إليق حين أشرنا إلى أنّ ذاك تعود على الجيشيحمون هذا الوطن.  ِ
ّ
 وما يؤك

فمراعاة "المقام في تفسير الكلام قاعدةً تلائم بين قواعد سياق القصيدة ومقامها،  هو

رات البي م ومتغيِّ ِ
ّ
ابتة في نفس المتكل

ّ
تي تُحيط بق. وّالنّحو الث

ّ
قاعدة المقام ذا فإنّ هكئة ال

غويٍّ من القواعد، ونسقٍ مقاميٍّ هو الخار ، وما يتبعق من مقامات 
ُ
سقٍ ل

 
 بين ن

ٌ
وسيط
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ذي قال فيق الشّاعر محمّد ،1وأحوال مختلفة"
ّ
هو القصيدة،  هذهبوزيدي  فالمقام ال

ارهم في معركة )عين م بعد انتص1121على فيالق جيش التّحرير الوطني سنة إلقاؤها 

ذيمطلع القصيدة يساعدنا كذلك وّالزّانة( على الحدود التّونسيّة، 
ّ
ذي ال

ّ
ئ للبيت ال ِ

ّ
 يوط

 يقول الشّاعر: وردت فيق كلمة العرين،
ْ
ّإذ

اغي المستعمِرا
ّ
عن  هناك الط

 
ا أغبرا   ***   وال

ً
م  للجزائر حيِّ جيش

ُ
 ق

فالجيش ن صفوفق أسودا هصورة. وعليق يُصبح التّقدير: الجيش عرينٌ يضمّ بيّّ

ستبدل باسم الإشارة ذاك 
ُ
ذي ا

ّ
ّمبتدأ، وّيُعرب ال  العرين خبر مرفوع. وقد استعنّا في كلِّ

ذي جعلنا نحيط بملابسات القصيدة، تحليلاتنا ب
ّ
ونراعي وبمناسبتها، السّياق التّداولي ال

نّصر، واعتزاز بشجاعة فهو في حالة سرور بتحقيق ال حالة المخاطِب أثناء تلفّظق بالخطاب،

وّار، 
ّ
هذا ما نجده مبثوثا في ثنايا القصيدة، أحسن الشّاعر التّعبير عنق بأن اختار وّالث

رِسٍ هصورٍ غضنفرا، الملائمة لمناسبة القصيدة النّعوت
 

وكلّ هذا ، كجيش أغبرا، وقسورٍ ش

ورة والتّغنّي ببطوّهم، وّعم للمجاهدين وتحفيزّدّّال بُغية تقديم
ّ
 .لات أبطالهاتمجيد الث

تي أوردناها، ّّ
ّ
وممّا يُستشفُّ من خلال ما تقدّم يتّحِح أنّ كلّ الشّواهد والأمثلة ال

ظروف الخطاب، ومرجع مقام  القول، تباينا فيها السّياق التّداولي، آخذين بعين العتبار 

م  ِ
ّ
ّوعقيدتق، وأعراف قومق وخصالهم.-الشّاعر-وأصول ثقافة المتكل

  انيلّ الشعب العلميةك، 0207بكالوريا
ّ
انيّة، الموضوع الث

ّ
  :، الدّورة الث

 اهرة المدروسة: إ
ّ
عربت كما يلي: عراب كلمة )صيحاتٍ( إعراب مفردات؛ الظ

ُ
وقد أ

الكسرة النائبة عن للفعل أرسل، منصوب وعلامة نصبه  مفعول به ثانٍ صيحاتٍ: 

ث سالم.
ّ
ه جمع مؤن

ّ
 الفتحة لأن

 كلمة  الإجابة النّموذجية. ثمّ بعدها نناقش إعرابنورد ا المتحان مرفقا بن اّلآو

قترح في الإجابة النموجية"صيحات" وما تحملق من أوجق إعرابيّة
ُ
 .، غي الوجق الإعرابي الم

                                                                 
بحث منشور ضمن كتاب جماعي بعنوان: تداولية المعنى  ة المعنى في أمثلة سيبويه،عبد الرحمان بودرع، تداولي -1

ّ.052، 050، ص0205في التراث اللغوي العربي، عالم الكتب الحديث، إربد الأردن، 
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 :"ٍمناقشة إعراب كلمة "صيحات 

ذي يدور حولق سياقالبمراعاة ّ
ّ
، يظهر جليّا أنّ المفكر التّداولي للنّصّ، والموضوع ال

بدي ئري البشير الإبراهيمي معتزٌّ بفلسطين حاضرها وماضيها، لكنّق في الوقت نفسق يُّالجزا

كيف لا وفلسطين مهبط الأنبياء وأولى القبلتين وثالث  حزنق على ما آلت إليق أوضاعها،

ذي جعل كلّ شرائح المجتمع بمختلف أطيافق تدقّ ناقوس الخطر، الحرمين، 
ّ
هذا الأمر ال

رون بفضائلها على المسلمين ووجوب فالخطباء في المناب ِ
ّ
ر يتباكون على فلسطين ويذك

غاة 
ّ
اب قد فاضت أقلامهم بلعن الصهاينة الط تَّ

ُ
استعادة هيبتها ومجدها التّليد، والك

ّ
ً
اهرة، وقد عُقِدت المؤتمرات مطالبة

ّ
بفكِّ الخناق والحصار عن أهل  مغتصبي الأرض الط

با
ُ
نصف مجلس الأمم الفلسطيايين فتلك ليست ة، لكن هيهات هيهات أن يُّفلسطين الأ

والشّعراء قد أرسلوا الصيحات لاستنهاض الهمم وشحذ النّفوس سوى نفخ في الرّماد، 

ركيز على دور الشّعراء يظهر من مقام النّصّ أنّهم غير راضين 
ّ
تة. وبالت وإيقاظ الضّمائر الميِّ

 أن انتفض
ّ

اهرة فما كان منهم إلا
ّ
وا بنظم قصائد مُز  فيها الحبر على ما حلّ بالأرض الط

وفي قولنا أبانوا عن حالهم إرسال تلك الأشعار.  وهيئتهم وقتفأبانوا عن حالهم بالدّم، 

عرب حالا.
ُ
ّإشارة إلى أنّ كلمة صيحات ت

ا ؛ لأنّهم جعلوّللفعل أرسل يابق ثان وقد أعرب معدّو البكالوريا "صيحاتٍ" مفعولّاّ

تي تنصب مفعولين أو صيّر بمعنى جعلالفعل أرسل 
ّ
 ما وغالبا؛ ، وهي من أفعال الـتّحويلال

يضرب الأساتذة هذا المثال لِشرح تضمين فعل متعدٍّ إلى مفعول واحد معنى الفعل المتعدّي 

رَُٱوَُ قولق تعالى: إلى مفعولين، وهو مَ ُكَُُلۡقَ دَ ُعََ َٰ تََّ ُحَ لَ ازِ نَ ُمَ َٰهُ رۡنَ نُِٱقدََّ و عُرجُۡ يمُِٱُلۡ 1٣٩ُُلۡقَدِ
سير القرآن الكريم وإعرابق وبيانق للشيخ محمّد علي طق الدّرّة نجده قد أشار ففي كتاب تف

منازل: فيق أوجق: أحدها: أنّق مفعول ثانٍ لكلمة منازل، حيث يقول: " ةإعرابيّّ أربعة أوجقإلى 

اني: أنّق حال، ولا بدّ من تقدير مضاف قبل: منازل، تقديره: ذا 
ّ
لـ : )قدّرناه( بمعنى: صيّرنا. الث

الث: أنّق ظرف، أي قدّرنا سيره في منازل. الرّابع: أنّق مفعول بق على اعتبار الضّمير م
ّ
نازل. الث
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مجرورا، بحرف جرّ محذوف، والجملة الفعليّة في محلّ رفع صفة: القمر، أو في محلّ نصب 

ّ، ويتّحح ممّا أشار إليق الدّرّة أنّ 1حال منق."
ُ
 ل قدّرّالفعلأنّ  بق ثانيا عربت مفعولّامنازل أ

ّ.يّرصبمعنى هنا 

نا على المواقيتوّ الدّيني السّياقبمراعاة وّّ 
ّ
ل في عِلمنا بأنّ القمر يدل

ّ
ذي يتمث

ّ
قافي ال

ّ
، الث

ذي ذهب إليق طق الدّرّة صائب، 
ّ
وعلى عدد السّنين والحساب، يظهر لنا جليّا أنّ الوجق ال

ّقدّر معنى أفعال التّحويل. الفعل في منازل فيتضمّن أو يُجعل رّحيث يمكن للقمر أن يُصيَّّ

مل هذه الأفعال؛ أي التّعديّة إلى مفعولين، قائلا: ع شروطوقد أشار الغلاييني إلى ّ 

" الدّالة على التّحويل، وإن   إذا كانت بمعنى "صيّر 
ّ

"وهذه الأفعال لا تنصب المفعولين إلا

ى"
 
كتركتُ الجهل؛ أي  -كانت "ردّ" بمعنى "رجع"_ كرددتق؛ أي: رجتعق، و"ترك" بمعنى "خل

يّة إلى مفعولٍ واحدٍّ "؛ كانت متعدِّ ، وبمراعاة كلام الغلاييني 2"خليتق و"جعل" بمعنى "خلق 

عرب مفعولا بق ثان لأنّ يتّحِح أنّ 
ُ
تتغيّر حالق، فإذا عدنا سو يسير في منازلق القمر وهمنازل ت

ة ويرِقُّ ويتقوّس مرّة أخرى إلى الحالة الأولى لم نجده عليها بل يتغيّر في شكلق، فيستتر مرّّ

تي ينزل فيها. وعليق فالفعل قدّر تضمّن 
ّ
أفاد التّحويل، لكن هذه الشّروط وّحسب المنازل ال

لا يُمكن تطبيقها على الفعل "أرسل" لأنّق لا يحمل معنى التّصيير أو التّحويل، ذلك أنّنا لا 

ُ  متهم صيحات.يمكن القول أنّ الشّعراء حوّلوا أو صيّروا فلسطين أو قيا
ّيجوز فيها وجهان هما الحال أو التّمييز.  "صيحات"كلمة وتأسيسا على ما سبق فإنّ 

  وجه الحالتفصيل : 

يمكن أن تكون كلمة صيحات جوابا عن السؤال كيف؟، وصاحب الحال هنا   

أو قيامتكم،  معرفة، وهو الضمير المتّصل "ها". وهذا باعتبار أنّ "ها" تعود على فلسطين،

وهي حال أو أرسل الشّعراء قيامتهم صيحاتٍ، صيحاتٍ.  والتّقدير: أرسل الشّعراء فلسطين
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جامدة مؤوّلة بمشتق تقديره صائحين. وعليق تُصبح الجملة هكذا: أرسل الشّعراء قيامتهم 

ّ..صائحين محرّكين للنّفوس الرّواكد.

 واء كان هذا الإبهام : المعلوم أنّ التّمييز يزيل إبهاما قبلق ستفصيل وجه التّمييز

إذا أمعنّا النّظر في الضمير "ها" المتّصل بالفعل أرسل، لوجدناه وّحاصلا في مفردة أو جملة. 

صيحات مفسّرة للضّمير  ؛ لأنّّمبهما، فلو قدّرنا أنّق عائد على صيحاتٍ المتأخّرة فهو تمييز

 :  1لتّمييز، وهو قول المتنبّيولنا أن نضرب مثالا يؤيّد وجق ا المبهم "ها" المتّصل بالفعل أرسل،

حم فيمن شحمه ورمُ.
َّ

   ***   أن تحسبَ الش
ً
ها نظراتٍ منك صادقة

ُ
عيذ

ُ
 أ

"الضّمير من أعُيذها يرجع إلى نظرات وهي تفسير  هذا البيت:شارحا ل ناصيف اليازجي يقوّ

ّّ. 2لق"

فقال: على تعود؟ ح: سألتق عن الهاء: على أيِّ ش يء يقول العكبري: " قال أبو الفتوّّ

، فقال: النّظرات، وقد أجاز مثلق أبو الحسن الأخفش في قولق تعالى: "فإنّها لا تعمى الأبصار"

الهاء راجعة إلى الأبصار، وغيره من النّحويين يقول: إنّها إضمار على شريطة التّفسير كأنّق 

من  فسّر الهاء بالنّظرات... وقال الخطيب)نظرات( في موضع نصب على التّمييز، أي

ّ.3نظرات"

صيحاتٍ مفعول بق  وبناء على كلّ ما سبق الإشارة إليق يتّحح لنا بأنق لا يصلح إعرابّ

أو أيّ فعل من أفعال التّحويل، فلا جامع بين  رّ يَّّفهي لا تتضمن معنى الفعل جعل أو صّ  ،ثان

عنى من حيث المعنى، وسبق وأشرنا أنّق لتضمين فعل مالفعل أرسل وبين أفعال التّحويل 

فعل آخر لا بدّ من تقاربهما أو اشتراكهما في المعنى. وعليق لا يصحّ وجق المفعول بق، بل هي 

ّحال أو تمييز، والأرجح هو التّمييز.

ّ

ّ
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  شعبة آداب وفلسفة، الموضوع الأوّل 0200بكالوريا ،:  

 :اهرة المدروسة
ّ
عربت كما يلي: جوعا: إعراب كلمة )جوعا( إعراب مفردات؛  الظ

ُ
وقد أ

اهرة على آخرها.ح
ّ
 ال منصوبة وعلامة نصبها الفتحة الظ

 جوعا" كلمة  نورد المتحان مرفقا بالإجابة النّموذجية. ثمّ بعدها نناقش إعرابالآن و"

قترحوما تحملق من أوجق إعرابيّة
ُ
 .، غير الوجق الإعرابي الم
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  :"مناقشة إعراب كلمة "جوعا 

عْربِت كلمة "جوعا" في الإجابّ
ُ
 ذلك أنّها بيّات هيئةة النموذجية للبكالوريا "حالا"، أ

تي ذابوا عليها،  ،ذوبان الجِياع
ّ
ة مؤوّلة بمشتق تقديرها وقد جاءت حالا جامدوالحالة ال

و"جوعا" مصدرٌ، والحال قد يأتي مصدرا، وقد نستشهد لذلك بالحديث ، "جائعين"

ّا محتسبا.من صام رمضان إيمانا واحتسابا..." أي مؤمن" الشّريف:

ّغير؟ لكن السؤال المطروح: هل كلمة "جوعا" تقبل وجق الحال لا

ّالجواب: لكلمة "جوعًا" عدّة أوجق، نذكرها كما يأتي:

 وإزالة  وعا" وجق التّمييز، ذلك أنها جاءت لرفع الإبهام عن الحدث،تحتمل كلمة "ج

ذي أحاط بالجملة، 
ّ
"مِن"، والتقدير: ، فالتمييز يكون على جهة وهو الذوبانالغموض ال

تي أحاطت بالحدث، كما  يذوبون مِن الجوع.
ّ
ثام عن الملابسات ال

ّ
فالتّميز هنا قد أماط الل

بهم.
ُ
 حدّد الم

ا؛ أي من الحبّ.وهذا مثل:   امتلأ قلبي حب 

ّومثلق: مات الرّجل غيظا؛ أي من الغيظ.

ز معا، وما يرجّح هذا تحتمل الحال والتّمييقد وقد أشار النّحاة العرب إلى أنّ الكلمة ّ

ب، 
 
سهِم في إدراك المعنى لدى المخاط

ُ
عن ذاك هو ما يحيط بالكلام من ملابسات وظروف ت

ذي بتغيّره يتغيّر القول 
ّ
م في ذلك السياق التّداولي ال

ّ
وهذا ما ينطوي ضمن المقام، كما يتحك

 وعا" الحال والتّمييزّوالمفهوم والمعنى. وتدعيما لما أشرنا إليق من إمكانيّة احتمال كلمة "ج

، نورد ما عرض لق ابن هشام في باب )المنصوبات المتشابهة( حيث يقول: "ما يحتمل معا

رُم  زيدٌ ضيفا، إنْ قدّرت أنّ الضّيف غير زيدٍ فهو تمييز محوّل 
 
الحاليّة والتّمييز؛ من ذلك: ك

 . 1التّمييز"عن الفاعل، يمتنع أن تدخل عليق مِنْ، وإنْ قدّر نفسق احتمل الحال  وّ

 بيّن سبب كذلك تحتمل كلمة "جوعا" وجق المفعول لأجلق، وهذا إذا قصدنا أن ن

تق وسبب  ع،ذوبان الجيا
ّ
فكلمة "جوعا" مفعول لأجلق أتى بعد الفعل "يذوبون" ليبيّن عل
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ة، حدوثق، 
ّ
وإذا قدرنا الجملة: يذوبون من الجوع، فمِن هنا حرف تعليل جاء لبيان العل

 أو لِأجل الجوع. ر: يذوبون مِن أجل الجوع.وعليق فالتقدي

همع الهوامع" ما أشار إليق السّيوطي في كتابق "وندعّم ما ذهبنا إليق في وجق المفعول لأجلق، 

عِل الفعل لأجلقما مفاده: المفع
ُ
ّوهو ضربان: ول لق...هو ما ف

  عِل
ُ
ّ.ابني تأديبا؛ أي لأجل إيجاد التّأديب كضربت :الفعل لأجل إيجادهما ف

 ّ
ّ
عِل الفعل لأجل وجوده: كقولق تعالى: " تول

ُ
، وا وأعينهم تفيض من الدّمع حزنا"ما ف

ذي يتوافق مع كلمة "جوعا" أي: 
ّ
اني هو ال

ّ
فعيونهم فاضت لأجل وجود الحزن، والضّرب الث

ّيذوب الجياع لأجل وجود الجوع، لا لإيجاد الجوع.

ص إليق من خلال كلّ ما أوردناه من أوجّ
ُ
وعا" أن إعراب قٍ إعرابيّةٍ لكلمة "جوممّا نخل

ذي تتدخّل فيق التّداولية بآلياتها، هذه الكلمة فرعٌ نستشفّق من
ّ
كالسياق  فهم المقصود ال

ذوبون جوعا، والتّواصل التّداوليين، والمقصديّة، وغيرها. فمثلا لو سألنا الشّاعر عن قولق: ي

ـ "جوعا"  ب بأبيّن أنّ الجياع يذوبون بس أريد أنّْ، لأجابنا: لا، ولكن ؟عين""جائهل تقصد بـ

ت "جوعا" على 
ّ
ذوبان الجياع ن باللزوم لا بالمطابقة، لأنّ "جائعين"، لكالجوع، وبالفعل دل

، لا أنّ "جوعا" بمعنى "جائعين"، وإذا ثبت هذا، لم يجز 
ً
بسبب الجوع مستلزمٌ ذوبانها جائعة

تي تقدّّ
ّ
 على سبيل المبالغة ال

ّ
عرب حالا إلا

ُ
م بيانها. كما يمكن إعرابها تمييزا لكونها مزيلة أن ت

كما سلف ذكره. وبناء على كل ما سبق يتحح أنّ كلمة "جوعا" تحتمل عدّة أوجق  لإجبهام

ّالحال والتمييز والمفعول لأجلق. إعرابية منها:

راكيب النّحويّة، ّ
ّ
في شهادة البكالوريا، ومن خلال ما تطرقنا إليق من معالجةٍ لبعض الت

صل إلى نتيجة مفادها أنّ بعض الكلمات تحمل عدّة أوجق إعرابية، يتدخل فيها السّياق ن

ذي يُرجّح كفّة كلّ وجق على الآخر. وعليق حتّى لا يُهضم  حقُّ التّلميذ في هكذا 
ّ
التّداولي ال

تي تقبل عمواضع نقترح الأخذ بعين العتبار الأوجق الإعرابيّة للكل
ّ
دّة مة، أو تفادي الكلمات ال

ّ.إعرابيّة أوجقٍّ

ّ

ّ



 ا
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 ُ ، حاولت  ٍ
حو  بعد تطوافٍ معرفي  ة وربط منهجها بالن  داولي  فيه إرساء معالم الت 

ضت عن بحثيَّ هذا نتائج أحسبها تفي  انوي، تمخ 
 
عليم الث عليمي، خاصة بأقسام الت  الت 

ُ
 
الية ع ُجم ُبغرض البحث ومقصدياته، أ قاط الت  ُ:تمفصلاتها في الن 

 ه من العسير إ ها ن  ى، كما أن  ة، لارتباطها بعلومٍ شت  داولي  ل إلى تعريف دقيق للت  وص  الت 

ي عرضت لمفهوم يخدم موضوع البحث، 
 
عرف بظواهرها لا بحقيقة تكوينها، غير أن

 
درك وت ت 

، فهي  ِّ
حوي  ِّ والن 

غوي 
 
رس الل مذهب لساني يدرس علاقة النشاط وذلك حين ربطتها بالد 

غة وتحليلها أثناء استعمالها على ألسنة الناطقين  مليه،اللغوي بمستع
ّ
تهتمّ بدراسة الل

يغ والتواصل الذي يَقصده بها، فهي نظرية استعمالية تخاطبية تهتمّ بشروط التبل

غة. وعليه فهي تختصّ بدراسة المعنى الذي يقصده المتكلم، وهذا دليل على  مستعمل
ّ
الل

غة.  أنّها مرتبطة بتحليل ما يعنيه الن
ّ
ُاس بألفاظهم أثناء استعمالهم لل

 
م كثيرا ما فالمتكل

ا تقوله كلماته، ومن ثمَّ كانت التداولية تبحث في كيفية اكتشاف السامع يعني أكثر مم ُ

 .لمقاصد المتكلم

 عل تركيز التداولية على السياق وأهميته في فهم العلاقات التخاطبية هو ما دفع ل

لم لأنها في نظره ع داولية باسم السياقية،إلى نعت التُ  Max Blyck بماكس بلايك

أو بتعبير أوسع: هي استعمال العلامات ضمن  ،الاستعمال اللساني ضمن السياق

ُ ُاق.يالس 

  ة للكلمة، وذلك داولي له دورٌ في تحديد الأوجه الإعرابي  ياق الت  بمراعاة المقام وحالة الس 

ب، حويون  المخاطِّ رضون احتمالات في بعض الأحيان يعوملابسات الخطاب، فالن 
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دة للإعراب. ِّ
تعد  داولي  م  ياق الت  ل الس  رجيح بين الاحتمالات، على وهنا يتدخ 

 
ة الت لمهم 

ح  ِّ
ل مرج 

 
ة أو على الأق حوي  مَّ فهو ضابط الاحتمالات الن 

 
ه ضابط المعنى، ومن ث أساس أن 

لأن  بعض الكلمات تحمل في شهادة البكالوريا؛  ها.  وهذا ما يستحسن العمل وِّفقهل

ة. ة أوجه إعرابي    عد 

  ها وظائف التداولية من م لنا بكيفية منهجيُ أن  ة، طريقة لدراسة المعنى في ضوء تقد 

ر المقامات  ر بحسب تغي  علاقته بالمقام، ومن أجل ذلك نجد المعنى غير ثابت بل هو متغي 

ُوالتحديدات السياقية وتباينها، وهذا ما كان سببا في إيجا
 
ة منها: غويُ د كثير من القضايا الل

 الإحالة، والاقتضاء، والاستلزام الحواري، والافتراض المسبق.     

 ق تقاطعا مع نه  التُ الم ر الد ُداولي يحق  ِّ ما هو موجود في المقر 
ل  ق ج 

 
راس ي المتعل

حو ة الن  تي من خلالها يتم بناء أحمثلة، ذلك أن  أسئلة مناقشة اُلأبتعليمي 
 
كام القاعدة ، وال

ياق والاستلزام الحواري والأفعال  عاون والس  ة، كمبدأ الت  داولي  خرجات الت  تحمل بعضا من م 

ة والافتراض المسبق.  الإنجازي 

  داولي ياق الت  غوي دورٌ في في زيادة معنى ومبنى بعض القواعد للس 
 
والاستعمال الل

رح لنماذج كصيغ المبالغة  انوي، وعرضنا لهذا بالأمثلة والش 
 
عليم الث ة المبرمجة في الت  حوي  الن 

فضيل.  وكيد واسم الت   والحال والت 

 عاون ا يخدم بنسبة أكبر النحو خاصة في المؤسسات التربوية هو م الذي مبدأ الت 

نا أن هذا المبدأ يحدث كل  حوار Griceرايس غ اقترحه م ، مبي 
 
تخاطبي، وهذا المبدأ يلزم المتكل

عاون معا بغية إنتاج حوار لغوي متماسك ومعقول وهادف، وينضوي تحت  والمخاطب بالت 
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ة، والورودوالكيف ،اعد الحوار الأربعة "قاعدة الكملواء هذا المبدأ قوُ وبذلك ". ، والكيفي 

ة إنجازيُ  ة فعلي  ة باطنة كامنة إلى قو  غة من قو 
 
ل الل عبير عن المعاني تتحو  ة تسهم في الت 

ة. ياقي  م فيها الأحداث الس 
 
تي تتحك

 
 المختلفة ال

   د ع 
 
 ت

 
ُالتداولية

 
بشرية متكاملة، تهتم  بكل  أطراف الخطاب وكل  مراحل  ظاهر ةُ  اللغة

ُ.ة التي تجعل من العلاقة المقامية مرتكزا لهاة التخاطبيُ العمليُ 

  واصل بين طرفيه من واقع إذا كان الغرض من الكلام بمفهوم ة تحقيق الت  داولي  الت 

واصل غوي؛ فإن  الإفادة هي شرط من شروط هذا الت 
 
ُ.الاستعمال الل

  م والمخاطب
 
مكانة بارزة في منجزاتهم، وتبوئهما عناية العلماء العرب القدامى بالمتكل

ة في علم المعاني قد اجتهدوا في بيان أدوار ووُف م نجد البلاغيين العرب خاص 
 
ظائف المتكل

داولي لالي والت  ة، وتحديد مسارها الد  واصلي  ة الت  ُ.والمخاطب في نجاح العملي 

  فظ أو
 
م والمعنى، والل

 
ة بين: المتكل ها علاقة ثلاثي  ة على أن  اولي  ظر إلى التد  يمكن الن 

م يستمد  معنا
 
كل، كما لا يمكن بأي حال استبعاد المخاطب، ذلك أن  ما يلفظه المتكل ه الش 

ُ رورة سِّ ن في المخاطب، وهذا ما يستدعي معه بالض  ته في إحداث تأثير معي  ُبفضل ني 
 
 ي ُياق

تي يتشاركانها
 
ة ال ة والخاص   المعرفة العام 

 ُلنُ ا
 
يين حو ليس جملة من القواعد الجاف ع 

 
ة التي تعتني بضبط أواخر الكلمات وت

ما النحو هو النُ  المعاني ويعطي للألفاظ البعد  ظم الذي يكشف عنالمبني منها والمعرب، وإن 

لالة، وتوليد المواقف المطلوبة المناسبة حو المطلوب من أجل الإفصاح عن الد  ، وعليه فالن 
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ُأصبح مسايرا 
 
تي بدورها تتهتم  بوتجددها وتطورها غةلل

 
، وتحتضنها المواقف الجديدة، ال

 .مكانزمان وُكل   عبرُ وترعاها

 ُ
 
ُغة إتقانا وظيفيا لُاإتقان قواعد الل

 
 ؛ب حفظ حركات الإعراب بل إتقانها وظيفيا يتطل

ُ.طق أثناء الحديث أو القراءةوسلامة النُ  ة العبارة أثناء الكتابةي إلى صح ُالن حو هو ما يؤدُ ف

  ُعبير السليم الواضح حوية هو تمكين المتعلمين من التُ الغرض من تدريس القواعد الن

وأن تساعده على تحليل النص وفهم الصيغ وِّفق هذه القواعد في جميع الحالات الخطابية، 

ُ.والتراكيب الموظفة فيه والسبب الذي دفع المؤلف لاستعمالها

  ُنة أساسية لا غنى عنها في تعليم ال حوُالن بِّ
 
ُلغة واكتساب السليقة شريطة أل

 
يكون  لا

ها،  قواعد نظرية تحفظ عن ظهر قلب،عبارة عن 
 
لُاباعتباره  بلمطردها وشاذ

 
ث ُ م 

 
 اوأنماط

ران المستمرينية تُ علم دريب والمِّ ُ.كتسب بالت 

  التداولية جاءت لتحيط بكل الملكات التي من شأن متكلم اللغة أن يتحكم فيها حتى

دراسة استعمال  يسهل عليه التخاطب مع الآخرين في استعمالاته اليومية، فمن مهامها

ُ.تي لا تدرس البنية اللغوية ذاتهااللغة، ال

 ح  وعلما، العرب اة إن  الن 
 
ته بصفته فلسفة ذيع صي  داولي قبل أن ي  مارسوا المنه  الت 

واهر والعلاقات 
 
داولي بوعي في تحليل الظ ف المنه  الت  ِّ

 
ظ ا، فقد و  ا وأوربي  جاها أمريكي   وات 

 
رؤية

ِّعة
اكي وغيرهما.  .المتنو 

 
ك  وهذا ما نجده لدى سيبويه والس 
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 داولي من دون أن ي ص حن الت 
 
ر ح بالمصطلح المعاصر، وهذا بعدما درس سيبويه الل

ح ُ ة في إنتاج الخطاب، غير أن  الن  ياق الخارجي، وماله من أبعاد تداولي  اة العرب اعتنى بالس 

ادر  في القليل الن 
 

ذين جاؤوا بعد سيبويه لم يفيدوا بما أجاد وأفاد به إلا
 
ُ.ال

   دراسةيعد ِّ
رس البلاغي لدى العرب الحجر الأساس لكل  نظرا لارتباطه  ،الد 

 من المقام، وكذلك 
 

مكن فهمها إلا ف فيه من أساليب لا ي 
َّ
وظ غوي، وما ي 

 
بالاستعمال الل

ة جمعاء  ة إلى البشري  ات الإلهي 
 
ادر عن الذ س الص  قد 

 
ص  القرآني الم ة الن  ارتباطها بمقصدي 

ده البلاغيوُ
 
ت حدود الز مان والمكان، وهذا ما أك

 
ِّ ن في قولبوصفه رسالة تخط

هم أن  لكل 

 مقام مقالا.

  راسة أن  طه عبد الرحمنيرى ستند إليه في تقويم الد  داولي أهم  ما ي  المنه  الت 

ة دة، وشرائط مخصوصة وآليات صوري  ز به من قواعد محد  ا يتمي  ة، لمِّ
راثي 

 
ُالت

 أن  س 
 

ريقات، إلا ختزل في و  راث لا يمكن أن ي 
 
ياق المقام يقتض ي إن  الحديث عن الت

ركيز على ال المقال،اختزُ
 
اكي، لكن  غيرهم كثير  سيبويه لذا اكتفينا بالت

 
ك الجرجاني والس 

ي...،ك ُ الجاحظ، وابن خلدون، والقرطاجن 
 
قد أحاط  كل  حسب مجاله ه هؤلاءفكما أن  ما أل

واصل أو الت خاطب ة الت  ق بعملي 
 
م والمخاطب وبالر سالة، وبكل  ما يتعل ِّ

 
 .بالمتكل

 ا راث العربي، بما لا يقلُّ عنه في ال نلحظ حضورا قويًّ
 
ة في الت داولي  الغربي،  درسللت 

هم تناولوها  لتفت العرب القدامى إلى المفاهيمفقد ا ة وأحسنوا استثمارها، لكن  داولي  الت 

ذي عايشوه. لذا وجب علينا 
 
بمصطلحات مغايرة، وأساليب مختلفة فرضها عليهم واقعهم ال
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فض ي بنا إلى اكتشاف  أن نهتم  بهذا المنجز ونغربل ما نحصل على لآلئ ونفائس ت  راث رب 
 
هذا الت

بق.  أشياء جديدة في تراثنا يكون لنا فيها فضل  الس 

  داوليون الغربيون في سياق الأفعال الإنجازية ليس بغريب سانيون الت 
 
ما أشار إليه الل

روط ة البلاغيين منهم دور الش  ة في عن العرب. فقد أدرك العلماء العرب خاص  داولي   الت 

وا عدم  ة من أسلوب الخبر، فقد عد  مساعدة المخاطب على اشتقاق الأفعال الإنجازي 

ة  ل خطوة في عملي  ة لهذا الأسلوب ومقتض ى الحال أو  قريري  لالة الت  التوافق بين الد 

م يلجأ إلى أسلوب الخبر  ِّ
 
تي تجعل المتكل

 
الاستدلال، ولذلك نجدهم قد تناولوا الأسباب ال

ة كالتح ة طلبي  عاء والالتماسقيق أفعال إنجازي  هي والد   .لأمر والن 

 ُ
 
ُاستراتيجيات التُ  عينت

 
م الملائمة والمناسبة دريس على تحديد استراتيجيات التعل

 تعليمية تساعد المدرُ 
 
ُس على تحقيق الحيوية والتُ باعتبارها أفعالا

 
ال غوي الفعُ واصل الل

ُنواع الميكانيزمات الموج ُأراس ي، وهي بذلك نوع من داخل الفصل الد ُ
 
ُهة للمتعل

 
ُم، وال

 
د تي تؤك

 أن  التُ 
 
واصل بين الإنسان وأخيه الإنسان ش يء يقوم على ضوابط منها ما هو مكتشف فعلا

 والبعض منها لازال غامضا.

  ُيتجاوز دراسة ، داولي هو مستوى تصنيف إجرائي في الدراسات اللغويةالمنه  الت

غوية بمؤوليها،  كونه لاليالمستوى الد ُ
 
يعنى بدراسة مقاصد وُيبحث عن علاقة العلامات الل

ُ ريقةبطكما يهتم  ، المتكلم
 
ل للمستويات الل ى غويُ توظيف المرسِّ ن، حت  ة المختلفة في سياق معي 

ُ داولي ياقيجعل إنجازه ملائما لذلك الس  ُيبرز أهميُ  وهذا ما .الت 
 
غة عند ة دراسة الل
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ة. وُ استعمالها داولي  سانيات الت 
 
تها الل تي تبن 

 
لذا ينبغي الاستفادة والإفادة من هذا المنه  في  ال

 . انوي 
 
عليم الث حو لدى أقسام الت  ة الن   تعليمي 

  ،لالة من خلال المقام، وفهم المتخاطبين داولي هو استنباط الد  الإعراب الت 

ة، لإنتاج وتأوي داولي  روط الت    ل الخطاب.واستحضار الش 

  ُنة أساسي داولي هو لبِّ عليل الت  حوي عند سيبويهالت  ظر الن  وليه ة في الن  ، وقد كان ي 

س على ، وهو ينم  عن نشاط عقلي  مذهل وجادُ عناية فائقة ، وهو على العموم كان يتأس 

ة.  ة، وفي أحيان كثيرة على معطيات خارج لغوي   معطيات لغوي 

 داولي حن الت 
 
ُ الل ها كاذبة جلا يعني أن  ا، ولكن  لاحنة وُمل والملفوظات مستقيمة نحوي 

فقدها لشروط المطابقة بين  ا؛ لِّ ة. تداولي  ة والعقلي  ة الخارجي  ة والواقعي  سب الكلامي 
 
 الن

  غوي، القائم على جملة من العناصر غير
 
حليل الل ا في الت  ة منهجا علمي  داولي  ل الت 

 
تشك

ة، غوي 
 
تي  الل

 
سهم في ال

 
العملي  يمكن الإفادة من هذا المنه  وعلى هذا لمعنى وتوضيحه، بيان ات

ا يعطي ذلك  داولي، مم  دة من خلال المنه  الت  راث العربي بصورة جي 
 
إن أعدنا قراءة الت

ة، إلى دلالة  راكيب المعجمي 
 
راث صورة جديدة ينتقل فيها المعنى من دلالة الألفاظ والت

 
الت

ة.  ق به من ملابسات سياقي 
 
  المقام وما يتعل

 

 

 لله أولا وآخرا.والحمد 



 ا

 

 

 

 

 

 

 

     

 مَلاحـِـــق
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 31ص
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ّ
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ّ
بيعيّة ص مزايا الت
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 22مشكلة الموارد الط
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 رفع الفعل المضارع

 11به صونص
 تحرير موضوع داخل القسم

إدماج وبناء وضعيّات مستهدفة 
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ّ
 23الش

جزم المضارع بالأدوات التي 

 21علين صتجزم ف
 14مشروع/فهرس حول الحياة العقليّة في الجاهليّة ص
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 41ص
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ّ
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 اختبارات الفصل الأول  (32) 22-20
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---- 

 ديسمبر
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 314ص
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السّادس
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 11دور الأديب العربيّ ص تصحيح الموضوع 14الجملة الإنشائيّة ص 12من شعر النّضال السّياس يّ ص

ــاء (34-30) 31-12 ـ ـ ـ تـ
ّ

ـــة الش ـ ـ ـ  عطلـ

 

 2كانون 

---- 

 جانفي

11-11 

 
عر في صدر الإسلام ص (31)

ّ
 312المفعول لأجله ص 313الش

 

 321تأليف مسرحية قصيرة ذات دلالة ص

إدماج وبناء وضعيّات مستهدفة 

 210ص

31-32 

 
شاطات بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ وروافده (30)

ّ
 تسيير الن

31-23 (31) 

 السّابعة

ة ص
ّ
 331ي صأيّها الكرز المنس  الخطابة في عصرها الذهبيّ  333أضرب الجملة الخبريّة ص 310فتح مك

ني
لثا

ل ا
ص

لف
 ا

 22-20 (21) 
من شعر الفتوح وآثاره النّفسيّة 

 331ص
 تحرير موضوع داخل القسم 323التّمييز ص

إدماج وبناء وضعيّات مستهدفة 

 تتماش ى والوحدة

بّاط
ُ

 ش

---- 

 فيفري 

 

13-12 (23) 

 

 
ّ
 امنةالث

عراء 
ّ

عر والش
ّ

تأثير الإسلام في الش

 322ص
 311فضل العرب على أوروبا ص تصحيح الموضوع 321أنواع الجملة الإنشائيّة ص

11-33    (22) 
غة 

ّ
من أثار الإسلام على الفكر والل

 312ص
 كتابة قصة قصيرة ذات دلالة للتلميذ ص 311الحال ص

إدماج بناء وضعية مستهدفة تتلاءم 

 والوحدة

ــاءطلـع (21) 33-30 ـ ـ ـ تـ
ّ

ـــة الش  ـ

30-30 (22) 

 التّاسعة

 

رات الحزبيّة م
ّ
 ن المؤث

عراء ص
ّ

 322على الش
باق ص

ّ
 321انتظار ص الوقت وأهميته في حياة الفرد و المجتمع 321الط

اني (24) 23-24
ّ
 اختبارات الفصل الث

-آذار     

--- 
20-12 

 

(20) 

نشأة الأحزاب السياسيّة في عهد بني 

 341أمية ص
 القسمتحرير موضوع داخل  340المفعول المطلق ص

تتلاءم  بناء وضعية مستهدفة

 والوحدة
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شاطات بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ وروافده (21) 33-11 مارس
ّ
  تسيير الن

32-30 (20) 

 العاشرة

 301حادثة مؤلمة ص تصحيح الموضوع 303المقابلة ص 340من المواقف الوجدانيّة ص

 

30-12 

 

ــة الرّبي (21-11) ـ ـ ـ ـ  ـــععطلـ

ث
ال

ّ الث
ل 

ص
لف

 ا

 نيسان

---- 

 أفريل

 230إ.فهرس حول النّقائض وعلاقتها بسيا ص 312المنادى ص 300الحبّ العذريّ ص (13) 12-10
إدماج وبناء وضعيّات  مستهدفة 

 تتلاءم والوحدة

33-34 (12) 
 الحادي

 عشرة

 

عر السّياس يّ في 301الجناس ص 311من نقائض الفرزدق وجرير ص
ّ

 302الفيل يا مالك الزّمان ص عصر بني أميّة خصائص الش

 301تحوّل الهجاء إلى نقائض ص (11) 30-22
اسم الإشارة والاسم الموصول 

 311ص 
 تحرير موضوع داخل القسم

بناء وضعيّات مستهدفة تتلاءم 

 والوحدة

ــة الرّبيـــعطلــع (12) 24-21 ـ ـ  ـ

 أيّار

 ماي ----

21-12 (14) 

اني 
ّ
الث

 ةعشر 

 311نحن والمستقبل ص تصحيح الموضوع 310أسماء الاستفهام ص 311صفة الإمام العادل ص

رط ص 211الكتابة في العصر الأمويّ ص
ّ

  210أسماء الش
إدماج وبناء وضعيّات مستهدفة 

 (10)    10-12 تتلاءم والوحدة

 مراجعة عامّة (11) 11-31

الث اختبارات الفصل (10) 30-21
ّ
 الث
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عبــــةال
ّ

 : السّنة ش
ّ
 فلسفةب و ادانية آالث

الفص

 ل
هر

ّ
 الأسبوع الش

 الوحدة

 التّعلميّة
 العَروض / البلاغة القواعد النّصّ الأدبيّ / النّصّ التّواصليّ 

 م -عبير ك/بناء وضعيةالت

 المطالعة م / المشروع

ل  وّ
الأ

ل 
ص

لف
ا

 

 

 أيلول 

---- 

 سبتمبر

 (13)  

 الأوّلى

 

النزعة العقلية في /تقييم تشخيص يّ 

عر 
ّ

 33ص الش
 تلخيص نصوص متنوعة 30وضية صالمصطلحات العر  32ص البناء و الإعراب في الأسماء

2- (12) 
 أثر النزعة العقلية في القصيدة العربية

 21ص
 بناء وضعيات مستهدفة 11ص التشبيه التمثيلي و الضمني 20البناء و الإعراب في الأفعال

 (11)  

انيّة
ّ
 الث

الدّعوة إلى الجديد والسّخرية من 

 12القديم ص
 12التّعجب ص

 أن تكون روياالحروف التي لا تصلح 

 11ص
 تحرير الموضوع داخل القسم

 

 

 3تشرين

---- 

 أكتوبر

سبة ص 23الصّراع بين القدماء والمحدثين ص (12) 
ّ
شبيه الاستعارة والمجاز بلا  21الن

ّ
 11بلاد الصّين ص 24ص غة الت

 (14)  

 

الثة
ّ
 الث

م 21المجون والزّندقة ص
ّ
 وعتصحيح الموض 42الوصل ص 42ص أفعال المدح والذ

هو  (10) 
ّ
 03بناء وضعيات مستهدفة ص 02أغراض الخبر الإنشاء ص 01ص الاختصاص 01ص حياة المجون والل

 (11) 
 

 

 

 الرّابعة

شاطات بما يدل على تد
ّ
 روافدهارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ و تسيير الن

 

 2تشرين

---- 

 نوفمبر

 

 

 عُطيلة الخريف (10) 

 و رويا 00الإغراء و التّحذير ص 00شعر الزّهد ص (11) 
ً
تي تصلح وصلا

ّ
 )إعداد خريطة استقلال الإمارات( 11ص الحروف ال

 (31) 
الدعوة إلى الإصلاح و الميل إلى الزّهد 

 11ص
 10ص الاقتباس والتّضمين 11ص أحرف التّنبيه والاستفتاح

تبدأ حريّة الفرد حين تنتهي حريّة 

 الآخرين

 (33)  

 

 بناء وضعيّات مستهدفة 01بحر المتقارب ص 04مواضع كسر همزة " إنّ " ص 02ص نشاط النّثر )الجاحظ(

 اختبارات الفصل الأوّل  (32) 

../السنة%20الثانية/النزعة%20العقلية-%20بشار%20بن%20برد.doc
../السنة%20الثانية/النزعة%20العقلية-%20بشار%20بن%20برد.doc
../السنة%20الثانية/النزعة%20العقلية-%20بشار%20بن%20برد.doc
../السنة%20الثانية/نشاط%20النثر-للجاحظ.doc
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-3كانون 

--- 

 ديسمبر

 (31) 
الخامس

 ة

ر 
ّ
الحركة العلميّة و أثرها على الفك

 12ص والأدب
 تحرير الموضوع داخل القسم 10ص القصر باعتبار الحقيقة والواقع 10ص اضع  فتح همزة " أنّ "مو 

عر ص  (32) 
ّ

 12المقامة العلميّة ص 311حركات القافية ص تخفيف إن ، أن ، كان 312الحكمة و الفلسفة في الش

 
 

 
(34-30) 

 

السّادس

 ة

ــاء ـ ـ ـ تـ
ّ

ـــة الش ـ ـ ـ  عطلـ

 

نيّ 
ّا الث

ل 
ص

لف
ا

 

 

 2كانون 

---- 

 جانفي

 

 

 

 

 (31)  
الحركة العقلية والفلسفية في الحواضر 

   332ص
 تصحيح الموضوع 330ص المساواة، الإيجاز والإطناب 332ص الأحرف المشبهة بليس

 

 
(30) 

 

 السّابعة

شاطات بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ وروافده
ّ
                          تسيير الن

 (31) 
 الشكوى و اضطراب أحوال المجتمع

 321ص
 بناء وضعيّات مستهدفة  322ص بحر الرجز  323ص الاستغاثة و الندبة

 (21)  
لم 

ّ
الحياة الاجتماعيّة ومظاهر الظ

 320ص
رخيم

ّ
 320التّورية ص 320ص الت

 إعداد تقرير حول مدن المغرب العربيّ 

 320ص

 

 

 

 

بّاط
ُ

 ش

---- 

 فيفري 

 (23) 
 

 

 

 ا
ّ
 امنةلث

 

عر في عهد الدولة 
ّ

من قضايا الش

 312ص الرّستميّة
 مظاهر ثقافة الإنسان المعاصر 311ص بحر المنسرح  314المصدر و أنواعه ص

 (22) 
 نهضة الأدب في عهد الدّولة الرّستميّة

 321ص

لاثيّ 
ّ
 أوزان المصدر الأصليّ و الث

 324ص
ت مستهدفة  ص 321صتجاهل العارف

ّ
 300بناء وضعيا

 (21)  

 

 

 التّاسعة

تاء
ّ

 عُطيلة الش

 (22) 
عر في ظلّ الصّراعات الدّاخليّة على 

ّ
الش

 341ص السّلطة
لاثيّ ص

ّ
 تحرير الموضوع داخل القسم 342ص بحر السّريع 342مصادر الماض ي غير الث

اني (24) 
ّ
 اختبارات الفصل الث
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 آذار

---- 

 مارس

 (20) 
 

 

 

 المشرق استقلال بلاد المغرب عن 

 302ص

 على المرة والهيأة لالمصدر الدا

 302ص
شر 

ّ
ف والن

ّ
اعر المضطهد ص 301ص الل

ّ
 321الش

شاطات بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ وروافده (21) 
ّ
 تسيير الن

 

 (20)  

 العاشرة

 

 

بيعة و المدائن الجميلة 
ّ
وصف الط

 311ص
 تصحيح الموضوع 314بحر الرّمل ص                        314الاشتغال ص

 

 
ــع  (21-11) ــة الرّبيـ ـ ـ ـ ـ  عطلـ

ث
ال

ّ الث
ل 

ص
لف

ا
 

 نيسان

---- 

 أفريل

 

 

 222بناء وضعيات مستهدفة ص  304حسن التّعليل ص 302ص التّنازع 301ص خصائص شعر الطبيعة (13) 

 (12) 

 

 الحادي

 عشرة

 301صرثاء المدن والممالك 
ن الخبر بالفاء مواضع وجوب إقترا

 312ص
 314بحر المديد ص

إعداد دراسة الوصف في شعر 

 301الاندلس ص

 211ص مراعاة النّظير  212خصائص كان وليس ص 211صرثاء المدن والممالك  (11) 
اعر 

ّ
أبو تمام والمتنبي حكيمان أمّا الش

 فالبحتري 

 أيّار

---- 

 ماي

حات (14) 
ّ

 232ص بحر المتدارك 233ص أحرف العرض والتّحضيض 210ص الموش
بناء وضعيات مستهدفة بما يتلائم 

 والوحدة

حات والغناء (10) 
ّ

 تصحيح الموضوع 221ص التّقسيم 221ص الإعلال والإبدال 231ص الموش

 (11) 

 
 مراجعة عامّة

الث (10) 
ّ
 اختبارات الفصل الث
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عال
ّ

ـــش الثة: السّنة بةـ
ّ
                                                                                                                          .ب وفلسفةادآ الث

                

ص
لف

ا

هر ل
ّ

 الأسبوع الش
 الوحدة

 التّعلميّة
غة النّصّ الأدبيّ 

ّ
 النّصّ التّواصليّ  لعَروضالبلاغة / ا قواعد الل

 المطالعة الموجهة /

 ب وضعيات م

 التّعبير الكتابيّ/ المشروع

 

ل  وّ
الأ

ل 
ص

لف
ا

 

 

 أيلول 

---- 

 سبتمبر 

 (13) 
 

 

 الأولى

 

 في مدح/  تقييم تشخيص يّ 

 11الرّسول  ص

فظيّ/
ّ
 الإع الل

 33التقديري ص

إنسان ما بعد الموحدين    

 22ص

تلخيص نصوص متنوعة 

 20ص

 (12) 
إعراب المعتل الآخر  32في الزّهد لابن نباتة ص

 31ص

عر في عهد المماليك  30التضمين ص
ّ

الش

 21ص

بناء وضعيات مستهدفة 

 22ص

تحرير موضوع داخل 

 القسم

 (11) 
 

 

انيّة
ّ
 الث

خواصّ القمر وتأثيراته 

 11ص

معاني حروف الجرّ 

 12ص

 تصحيح الموضوع 20مثقفونا والبيئة ص  

 

 

 3تشرين

---- 

 أكتوبر

 (12) 
بيعة والنّفس 

ّ
في الط

 10الإنسانيّة ص

معاني حروف 

 22العطف ص

ح التّأليف عصر  

 24المماليك ص

بناء وضعيات مستهدفة 

 41ص

عوامل النّهضة الأدبيّة في 

 11العصر ح 

 (14) 
 

 

الثة
ّ
 الث

 44آلام الإغتراب ص

 

م 
ّ
المضاف إلى ياء المتك

 40ص

بلاغة المجاز العقليّ 

 40والمرسل ص

 ليس عارًا الفشل بل هو 04المجتمع ألمعلوماتيّ ص 

 من القوة للضعف عار  

 (10) 
شبيه ص 02نون الوقاية ص 41من وحي المنفى ص

ّ
أثر احتلال البلاد ع في  02بلاغة الت

عر والآداب ص
ّ

 01الش

بناء وضعيات مستهدفة 

 00ص

تحرير موضوع داخل 

 القسم 

 (11) 
 

 

 

 الرّابعة

ا)إذن(،إذ،حينئ 12بو ماض ي صأنا إيليا أ
ً
إذا،إذ

 14ذ ص

 تصحيح الموضوع 04ثقافة أخرى ص  03الكناية و بلاغتها ص

 

 

 2تشرين

---- 

 عُطيلة الخريف (10) 

 (11) 
اعر القرويّ 

ّ
هنا وهناك الش

 11ص

تي لها محل 
ّ
الجمل ال

 11م إ ص

عر الحرّ 
ّ

عر مفهومه وغايته  نشأة الش
ّ

الش

 02ص

ت مستهدفة بناء وضعيا

 00ص

إعداد تقصيبة م الأدبيّة 

 332ص -وأثرها في أد

شاطات بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ  (31) 
ّ
 وروافده تسيير الن
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 نوفمبر
 (33) 

 

 

 الخامسة

تي لا محل  12منشورات فدائيّة ص
ّ
الجمل ال

 11لها م إ ص

عر الحرّ 
ّ

الرّجز في الش

 11ص

رصيف الأزهار لا يجيب  

 311ص

مظاهر التّجديد في م 

 الرومنسيّة تح أو مهج

 

 
(32) 

 اختبارات الفصل الأول 

 

 3كانون   

---- 

 ديسمبر

 

 

 (31) 
عر الحرّ   313حالة حصار ص

ّ
المتقارب في الش

 314ص

 
ّ

يّ ر العربعالالتزام في الش

 311الحديث ص

بناء وضعيات مستهدفة 

 332ص

تحرير موضوع داخل 

 القسم

 (32) 
 

 

سّادسال

 ة

 330الإنسان الكبير ص
أحكام التمييز والحال 

 321ص

عر الحرّ 
ّ

الرّمل في الش

 322ص
 

إشكالية التعبير في الأدب 

 314الجزائري ص
 تصحيح الموضوع

     

   
   

   
   

   
   

   
   

ي 
ان

ّ الث
ل 

ص
لف

ا
 

 (34-30) 
ــاء ـ ـ ـ تـ

ّ
ـــة الش ـ ـ ـ  عطلـ

 

 2كانون 

---- 

 جانفي

 (31) 
الفضلة وإعرابها  321جميلة ص

 321ص

عر الحرّ 
ّ

الكامل في الش

 321ص

ورة الجزائريّة في 
ّ
الث

عر ص
ّ

 313الش

بناء وضعيات مستهدفة 

 311ص

إنتاج تقصيبة لجمعية 

 301العلماء م 

 (30) 
 

 السّابعة

صيّغ منتهى ج  322أغنيات للألم ص

 324وقياسها ص

عر 
ّ

المتدارك في الش

 324الحرّ ص

سامح الدّيني مطل 
ّ
ب الت

 342إنسانيّ ص

 

 (31) 
ة ص 320أحزان الغربة ص

ّ
الوافر و الهزج في  321جموع القل

عر الحرّ ص
ّ

 341الش

الإحساس بالألم عند 

عراء.و ص
ّ

 343الش

بناء وضعيات مستهدفة 

 340ص

 

          

 

 
 (21) 

 

 

تامنة
ّ
 الث

أحكام البدل وعطف  302أبو تمام ص

 300البيان ص

الزّحافات و العلل في 

عر
ّ

 الش

الصدمة الحضاريّة متى  

 310نتخطاها؟ ص

 

 

 

بّاط
ُ

 ش

---- 

 (23) 
اسم الجنس الإفراديّ  300خطاب غير تاريخيّ ص

 313ص

الأسباب و الأوتاد في 

عر الحرّ ص
ّ

 الش

عبيّ ص
ّ

بناء وضعيات مستهدفة  311الرّمز الش

  311ص

 

 (22)  

 

شاطات بما يدل على تد
ّ
 ارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ وروافدهتسيير الن

تاء (21) 
ّ

 عُطيلة الش
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 فيفري 
 (22) 

 

 

 التّاسعة

منزلة المثقّفين في الأمّة 

 302ص

لوما  –لولا  –لو 

 304ص

بلاعة الاستعارة 

 301ص

 2تحليل قصة الخصائص 310الأصالة و المعاصرة ص 

 220الفنيّة ص

 

 

اني (24) 
ّ
 اختبارات الفصل الث

 (20) 
بين التّقليد الصّراع 

 301والتّجديد ص

المقالة و الصحافة   312إمّا ص –أمّا 

 311ودورهما ص

بناء وضعيات مستهدفة 

 311ص

تحرير موضوع داخل 

 القسم

 

 

 آذار

---- 

 مارس

 

 (21) 
 

 

 

 العاشرة

 212الجرح والأمل ص
معاني الأحرف 

 231صالمشبهة  ف 

 

 
 تصحيح الموضوع 221من رواية الأمير ص 

 

 (20) 
وب 

ّ
ريق إلى قرية الط

ّ
الط

 232ص

صورة الاحتلال في أدب   230اسم الجمع ص

 221صالقصّة .ج 

بناء وضعيات مستهدفة 

 220ص

إنتاج إضبارة تتحدّث عن 

 212الفن القصص يّ ص

 (21-11) 
ــة الرّبيـــع ـ ـ ـ ـ  عطلـ

ث
ال

ّ الث
ل 

ص
لف

 ا

 

 نيسان

---- 

 أفريل

 

 

 (13) 
 

 الحادي

 عشرة

من مسرحية شهرزاد 

 211ص

 202تحليل مسرحية ص 224ثقافة الحوار ص   211أيُّ ص –أيَّ  -أي  

 (12) 
هيرة ص

ّ
كذا  –كأين  –كم  214كابوس في الظ

 221ص

 العربيّ المسرح في الأدب  

 222ص

بناء وضعيات مستهدفة 

 220ص

تحرير موضوع داخل 

 القسم

 (11) 
 

 

اني 
ّ
الث

 عشرة

"محمّد أبو شنب"علامة    201صنونا التّوكيد  242لالة فاطمة نسومر ص

 211ص

 تصحيح الموضوع

 عُطيلة الرّبيع (12) 

 

 أيّار

---- 

 ماي

 (14) 
من مسرحية المغض 

 202ص

"ما" معانيها وإعرابها 

 211ص

المسرح جز الواقع  

 212والآفاق ص

بناء وضعيات مستهدفة 

 201ص

إعداد مسرحيّة ذات دلالة 

 242ص

شاطات  (10) 
ّ
 بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ وروافدهتسيير الن

 مراجعة عامّة (11) 

الث                                                                (10) 
ّ
 اختبارات الفصل الث
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ـــثة  نة الثالـ
ّ
ـ ـ ــبة: السـ ـ عـ

ّ
ـــ –الش ــ ــــغات أجـ ـ ـ  -ـنبية لـ

 

الفص

 ل
هر

ّ
 الأسبوع الش

 الوحدة

 التّعلميّة
غة النّصّ الأدبيّ 

ّ
 لتّعبير الكتابيّ/ المشروعا النّصّ التّواصليّ  البلاغة / العَروض قواعد الل

 المطالعة الموجهة /

 ب وضعيات م

الأوّ 
ل 

ص
لف

ا
ل   

 

 أيلول 

---- 

 سبتمبر 

 (13) 
 

 

 الأولى

 

 في /  تقييم تشخيص يّ 

 ص11مدح الرسول 

فظيراب الإع
ّ
 الل

 33التقديري صو  

تلخيص نصوص متنوعة   

 20ص

إنسان ما بعد الموحدين  

 22ص

 (12) 
إعراب المعتل الآخر  32في الزّهد لابن نباتة ص

 31ص

و التناص  التضمين

 30ص 

 
ّ

عر في عهد المماليك الش

 21ص

تحرير موضوع داخل 

 القسم

بناء وضعيات مستهدفة 

 22ص

 (11) 
 

 

انيّة
ّ
 الث

خواصّ القمر وتأثيراته 

 11ص

 20مثقفونا والبيئة ص تصحيح الموضوع   

 

 

 3تشرين

---- 

 أكتوبر

 (12) 
 ن علم التاريخ لابن خلدو 

 10ص

عصر في  التّأليفركة ح  

 24المماليك ص

 العربية عوامل النّهضة 

 11 و مظاهرها ص

 بناء وضعيات مستهدفة

 41ص

 (14) 
 

 

الثة
ّ
 الث

 44آلام الإغتراب ص

 

بلاغة المجاز العقليّ  

 40ص والمرسل

 ليس عارًا الفشل بل هو 

 من القوة للضعف عار  

 04ص المجتمع ألمعلوماتيّ 

 (10) 
شبيه  41من وحي المنفى ص

ّ
 و آثاره في ع احتلال البلاد 02ص بلاغة الت

عر والآ 
ّ

 01داب صالش

وضوع داخل المتحرير 

 القسم 

 بناء وضعيات مستهدفة

 00ص

 (11) 
 

 

 

 الرّابعة

ا)إذن(،إذ،حين 12أنا إيليا أبو ماض ي ص
ً
إذا،إذ

 14ص ئذ

عر النشأة 
ّ

ش

 الحرّ،التّفاعيل

 04ص رى ثقافة أخ تصحيح الموضوع 

 

 2تشرين

---- 

 نوفمبر

 

 عُطيلة الخريف (10) 

 (11) 

اعر 
ّ

هنا وهناك الش

 11القرويّ ص

تي لها محل 
ّ
الجمل ال

 11م إ ص

عر مفهومه وغاياته  03الكناية وبلاغتها ص
ّ

الش

 02ص

تحضير تقصيبة تمثل 

 آالمدارس الأدبية الأوربية و 

 332صالأدب العربي في 

بناء وضعيات مستهدفة 

 00ص

شاطات بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ وروافده (31) 
ّ
 تسيير الن
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 (33) 

 

 

 الخامسة

تي لا محل  12منشورات فدائيّة ص
ّ
الجمل ال

من الإعراب لها 

 11ص

عر الحرّ 
ّ

الرّجز في الش

 11ص

 المدرسة مظاهر التّجديد في 

 نسيّة الروم

رصيف الأزهار لا يجيب 

 311ص

 

 
(32) 

 اختبارات الفصل الأوّل 

 

 3كانون 

---- 

 ديسمبر

 (31) 
عر   313حالة حصار ص

ّ
المتقارب في الش

 314الحرّ ص

 
ّ

 ر العربيّ عالالتزام في الش

 311صالحديث 

تحرير موضوع داخل 

 القسم

بناء وضعيات مستهدفة 

 332ص

 (32) 
أحكام التمييز والحال  330الإنسان الكبير ص 

 321ص

عر الحرّ 
ّ

الرّمل في الش

 322ص

دب الأ إشكالية التعبير في  تصحيح الموضوع 

 314ص الجزائري 

ــاء السّادسة (34-30)  ـ ـ ـ تـ
ّ

ـــة الش ـ ـ ـ  عطلـ

ني
ّا الث

ل 
ص

لف
ا

   

 

   
   

   
   

   
   

  
 

 

 2كانون 

 

---- 

 جانفي

 (31) 
 الهمزة المزبدة في  321جميلة ص 

 321أول الأمر ص

عر 
ّ

الحرّ  الكامل في الش

 321ص

 الأوراس في الشعر العربي 

 313ص

إنتاج تقصيبة لجمعية 

 301 صالعلماء 

بناء وضعيات مستهدفة 

 311ص

 (30) 
 

 السّابعة

عر   322أغنيات للألم ص
ّ

المتدارك في الش

 324الحرّ ص

سامح الدّيني مطلب   
ّ
الت

 342إنسانيّ ص

 

 

 

(31) 

 

 

 

 320أحزان الغربة ص

  

ي الوافر و الهزج ف

عر الحرّ ص
ّ

 341الش

 

الإحساس بالألم عند 

عراء
ّ

المعاصرين  الش

 343ص

  

بناء وضعيات مستهدفة 

 340ص

 (21) 
 

 

 

تامنة
ّ
 الث

 

 

أحكام البدل وعطف  302أبو تمام ص

 300البيان ص

الأسباب و الأوتاد في 

عر الحرّ 
ّ

 الش

الصدمة الحضاريّة متى   

 310نتخطاها؟ ص

 

 

بّاط
ُ

 ش

---- 

 (23) 
الزّحافات و العلل في   300خطاب غير تاريخيّ ص

عر
ّ

 الش

عري 
ّ

بناء وضعيات مستهدفة   311ص الرّمز الش

 311ص

شاطات بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ وروافده (22) 
ّ
 تسيير الن

تاء (21) 
ّ

 عُطيلة الش
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  فيفري 

 (22) 
 

 

 التّاسعة

منزلة المثقّفين في الأمّة 

 302ص

لوما  –لولا  –و ل

 304ص

ة الاستعارة غبلا 

 301ص

الخصائص  -تحليل قصة 

 220الفنيّة ص

الأصالة و المعاصرة 

 310ص

اني (24) 
ّ
 اختبارات الفصل الث

  

 آذار

---- 

 مارس

 (20) 
الصّراع بين التّقليد 

 301والتّجديد ص

المقالة و الصحافة   

 311ودورهما ص

تحرير موضوع داخل 

 القسم

ضعيات مستهدفة بناء و 

 311ص

 (21) 

 

 

 العاشرة

 

معاني الأحرف  212الجرح والأمل ص

 بالفعل    المشبهة

 231ص

 221من رواية الأمير ص تصحيح الموضوع  

 (20) 
وب 

ّ
ريق إلى قرية الط

ّ
الط

 232ص
  

 القصّةصورة الاحتلال في 

 221.ج ص

إنتاج إضبارة تتحدّث عن 

 212الفن القصص يّ ص

مستهدفة بناء وضعيات 

 220ص

 

 (21-11)  

 

 الحادي

 عشرة

ــة الرّبيـــع ـ ـ ـ ـ  عطلـ

ث
ال

ّ الث
ل 

ص
لف

 ا

 

 

 نيسان

---- 

 أفريل

 

 

 (13) 
من مسرحية شهرزاد 

 211ص
 224ثقافة الحوار ص 202تحليل مسرحية ص   

هيرة ص (12) 
ّ
 214كابوس في الظ

إعراب المتعدي إلى 

 223صأكثرمن مف 
 

 العربيّ المسرح في الأدب 

 222ص

تحرير موضوع داخل 

 القسم

بناء وضعيات مستهدفة 

 220ص

 (11) 
 

 

 

اني 
ّ
الث

 عشرة

لالة فاطمة نسومر 

 242ص

"محمّد أبو شنب"علامة  تصحيح الموضوع   

 211ص

 عُطيلة الرّبيع (12) 

 
 (14) 

من مسرحية المغض 

 202ص

المسرح جز الواقع والآفاق   

 212ص

إعداد مسرحيّة ذات دلالة 

 242ص

بناء وضعيات مستهدفة 

 201ص

 أيّار

---- 

 ماي

شاطات بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ وروافده (10) 
ّ
 تسيير الن

 مراجعة عامّة (11) 

الث (10) 
ّ
 اختبارات الفصل الث
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عــــبة: السّنة الثالثة 
ّ

ــــعب العـــلمية المشتركة–الش
ّ

                                                                                                       -الش

 

هر الفصل
ّ

 الأسبوع الش
 الوحدة

 التّعلميّة
غة / البلاغة النّصّ الأدبيّ / النّصّ التّواصليّ 

ّ
 قواعد الل

 التّعبير الكتابيّ  المطالعة الموجهة /

 شروع / بناء وضعيات مستهدفةالم

ل  وّ
الأ

ل 
ص

لف
ا

 

 

 أيلول 

---- 

 سبتمبر

 الأولى (13) 31-31

 

 22إنسان ما بعد الموحدين ص 31بلاغة المجاز العقليّ و المجاز المرسل ص 31تقييم تشخيص يّ/ وصايا وتوجيهات ابن الوردي ص

عر التّعليميّ ص (12) 21-22
ّ

 20تلخيص نصوص متنوعة ص  32نشأة الش

21-13 (11) 
انيّة

ّ
 الث

 

 تحرير موضوع داخل القسم  11ص علم التّاريخ

 

 

 3تشرين

---- 

 أكتوبر

12-10 (12) 
 رق حركة التّأليف في عصر المماليك في المش

 11صو المغرب 
 تصحيح الموضوع 

33-34 (14) 
الثة

ّ
 الث

 12ثقافة أخرى ص 41إذا ، إذن ص 20أبو ماض ي ص –أنا 

عر العربيّ ص (10) 30-22
ّ

زعة الإنسانيّة في الش
ّ
 02عوامل النّهضة الأدبيّة في العصر ح ص 44ص إذ،حينئذ 42الن

24-21 (11) 

 الرّابعة

 311-13-11-01-21-22بناء وضعيات مستهدفة ص  00ص أخي 

 

 2تشرين

---- 

 نوفمبر

 عُطيلة الخريف (10) 21-11

قافة العربيّة  ص (11) 11-14
ّ
 00الأزهار لا يجيب ص رصيف  13الث

شاطات بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ  (31) 10-32
ّ
 روافدهو  تسيير الن

34-31 (33) 

الخامس

 ة

 
ّ

 01الخبر مفرد، جملة، وشبه جملة ص 01رفاء صثورة الش
هنيّة العلميّة تصحيح للمعرفة وتوسيع إطارها 

ّ
الذ

 11ص

 

 3كانون 

---- 

22-20 (32) 
 

 
  اختبارات الفصل الأوّل 

عر العربيّ الحديث ص (31) 21-11
ّ

 تحرير موضوع داخل القسم 00الجمل التي لها محل لها من الإعراب ص 02الإلتزام في الش
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 (32) 31-10 ديسمبر
السّادس

 ة

 تصحيح  الموضوع 11الجمل التي لا محل لها من الإعراب ص 10حصار صحالة 

ــاء (34-30) 31-12 ـ ـ ـ تـ
ّ

ـــة الش ـ ـ ـ  عطلـ

ني
ّا الث

ل 
ص

لف
 ا

 

 2كانون 

---- 

 جانفي

 

 

عر  (31) 11-11
ّ

شبيه 312ص الجزائري فلسطين في الش
ّ
 321إشكاليّة التّعبير في الأدب الجزائريّ ص بلاغة الت

31-32 (30) 
 السّابعة

 301ماء المسلمين صإنتاج تقصيبة لجمعية العل 330أحكام التمييز والحال ص 332الإنسان الكبير ص

عر العربيّ ص (31) 31-23
ّ

 323-324بناء وضعيات مستهدفة ص 322أحكام البدل و عطف البيان ص 330الأوراس في الش

22-20 (21) 

تامنة
ّ
 الث

 

 310المجتمع المعلوماتيّ و تداعيّات العولمة ص 313بلاغة الاستعارة ص 320الفراغ أدونيس ص

 

بّاط
ُ

 ش

 

 

 فيفري 

 311الأدب وقضايا المجتمع المعاصر ص (23) 13-12
 

 
 الإنسان و التّواصل مع الأشياء ص

شاطات بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ وروافده (22) 11-33
ّ
 تسيير الن

تاء (21) 33-30
ّ

ـــة الش ـيـ ـ  عُطلـ

30-30 (22) 

 التّاسعة

 تحرير موضوع داخل القسم 320لوما ص – لولا –لو  144منزلة المثقفين في الامّة ص

اني (24) 23-24
ّ
 اختبارات الفصل الث

 

 آذار

---- 

 مارس

  149المقالة و الصحافة و دورهما في نهضة الفكر والأدب ص (20) 20-12
 تصحيح الموضوع

 

 

11-33 (21) 
 العاشرة

وب ص
ّ
 314مير صمن رواية الأ  301الكناية و بلاغتها ص 262الطريق إلى قرية الط

م  313القصّ الفنيّ القصير في مواجهة التغيّر الاج ص (20) 33-21
ّ
 مشروع/ كتابة قصة ق اج ذات دلالة للمتعل

الحادي  (21-11) 20-13

 عشرة

 

ــة الرّبيـــع ـ ـ ـ ـ  عُطلـ

ل 
ص

لف
ا

ث
ال

ّ الث
 نيسان 

---- 

 أفريل

هيرة ص كابوس في (13) 12-10
ّ
 314-310-340بناء وضعيات مستهدفة ص 300أكثر من مفعولين صإعراب المتعدي إلى  302الظ

خصيّة ص  300ص العربيّ المسرح في الأدب  (12) 33-34
ّ

غة والش
ّ
 312الل

 موازنة بين م الرومنسيّة و م الواقعيّة ص  212لالة فاطمة نسومر المرأة الصّقر ص  (11) 30-22
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اني   
ّ
الث

 عشرة

 

 

 

 

 أيّار

---- 

 ماي

 تصحيح الموضوع  232المسرح الجزائريّ الواقع و الآفاق ص (14) 21-12

شاطات بما يدل على تدارك التّأخر في النّصّ الأدبيّ وروافده (10) 12-10
ّ
 تسيير الن

 مراجعة عامّة (11) 11-31

الث (10) 30-21
ّ
 اختبارات الفصل الث

 

 



 ا

 

 

 

 

 

 

 

     

ِعاجوالمر ِِادرِ المص ِِة ِم ِقائ ِ
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 .القرآن الكريم برواية ورش عن نافع 

 :المعاجم والقواميس 

، 9صادر، بيروت طلسان العرب، دار  ،الفضل جمال الدَين محمَد أبو  ابن منظور  .1

2017. 

-د السلام هارونمنصور محمد بن أحمد الأزهري، تهذيب اللغة، تحقيق، عب و أب .2

 .1964-1384دار القومية العربية للطباعة  ،محمد علي النجّار

أحمد أوزي، المعجم الموسوعي لعلوم التربية، دار النجاح الجديدة، الدار البيضاء،  .3

 .2006، 1المغرب، ط

تينيةجميل صليبيا، المعجم الفلسفي، بالألفاظ ال .4
ّ

 ،عربيّة والفلسفيّة والإنجليزية واللا

 . 1971 ،1ط ،بيروت

 .1990دار العلم للملايين، ،1عجم المصطلحات اللغوية، طرمزي منير البعلبكي، م .5

ريف الجرجاني، كتاب التعريفات،  .6
ّ

 ت. ط، د تح محمد المنشاوي، دار الفضيلة، دالش

 .ت ط، د د المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، دار إحياء التراث العربي، بيروت، .7

 دراسة الخطاب، تحليللحات الأساسية في لسانيات النص و المصط بوقرة، نعمان .8

 .م2009، 1ط الأردن، ،جدارا للكتاب العالمي، عمان معجمية،

إرشاد الأريب إلى معرفة الأديب، تح، إحسان عباس، ، معجم الأدباء ياقوت الحموي، .9

 .1993، 01دار الغرب الإسلامي، بيروت، لبنان، ط

  والمراجع العربية المصادر: 

دار نهضة مصر، ، المثل السائر في أدب الكاتب والشاعر، الدّين ضياء ابن الأثير  .1

 ت.  ط، د القاهرة، د

 ، 2010ط،  د تح صالح عبد العظيم الشاعر، مكتبة الآداب، ابن الحاجب، الكافية، .2

الفتلي، مؤسسة الرسالة، بيروت،  تح عبد الحسين ابن السراج، الأصول في النحو، .3

 ت. ، د03ط

تح محمد محي الدين عبد . وقعين عن رب العالمينابن القيم الجوزية، إعلام الم .4

 ، 2014ط،  ، المكتبة العصرية، بيروت، دالحميد

، 01ابن سنان الخفاجي، سر الفصاحة، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط .5

1982 ، 
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ابن عقيل، شرح ألفية ابن مالك، تح محمد محي الدين عبد الحميد، دار التراث  .6

 .20، ط1980القاهرة، 

كورنيش النّيل،  1982ابن مضاء، الرد على النحاة، تح شوقي ضيف، دار المعارف، .7

 .1983القاهرة، ط،

شر  ابن هشام الأنصاري، أوضح المسالك إلى ألفيّة ابن مالك، .8
ّ
لائع للن

ّ
دار الط

 .2009والتّوزيع، القاهرة، د ط، 

بيب عن كتب الأعاريب، تح ما .9
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ّ
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داوليّت، وهرا من خلال إثباث 
ّ

ساهيّت المعاصسة، ألا وهي الخ
ّ

اهسة الأبسش في الدّزاساث الل
ّ

حى العسبيّ بالظ
ّ

هرا البحث ٌسعى إلى زبط الن

عاون والافتراض 
ّ

اهىي على مباحث وأفكاز ذاث جىجّهاث وإجساءاث جداوليّت؛ كالسّياق ومبدأ الخ
ّ

عليم الث
ّ

حى في مسحلت الخ
ّ

احخىاء حعليميّت الن

ت والاسخلصام الحىازي، وهرا بهدف داولي ومحخىٍاث حعليميت النحى المسبق والأفعال الكلاميّت والإهجاشٍّ
ّ
 اسخقصاء مىاطن الخقاطع بين المنهج الخ

عليم الثاهىيي
ّ
مين فيه بعدما .يفي الخ

ّ
حى وجسغيب المخعل

ّ
حى بغيت جيسير الن

ّ
داولي ومُخسجاجه في حعليميت الن

ّ
كما ًسمي إلى محاولت اسدثماز المنهج الخ

ي.ياسخصعبىه وهفسوا منه

مكن اسدثماز المنهج الخداولي في حعليميت النحى العسبي في الخعليم الثاهىي؟:يوعليه اهبثقذ إشكاليت البحث، على النحى الخالي ًُ  كيف 

حى،يالخعليميت،ي:المفخاحيتيالكلماث
ّ
داوليت،يالن

ّ
غىي،يالاسخعماليالخ

ّ
عليميالل

ّ
اهىيّييالخ

ّ
ي.الث

ABSTRACT: 

             This research seeks to link Arabic grammar with the most prominent phenomenon in contemporary linguistic studies, 

which is pragmatic, and this is by proving that the teaching of grammar in the secondary education stage contains discussions 

and ideas with pragmatic trends and procedures. Such as the context, the principle of cooperation, the verbal presumption, the 

locutionary and illocutionary acts and the conversational implicature within the aim of investigating the points of intersection 

between the pragmatic curriculum and the educational contents of grammar in secondary education.. It also aims to try to 

make use of the pragmatic approach and its outputs in teaching grammar, in order to facilitate grammar, encourage learners 

in it after being difficult for them and alienated from it. 

Accordingly, the research problematic emerged as follows: How can the deliberative approach be invested in teaching Arabic 

grammar in secondary education? 

  

key words: Didactique, grammar, pragmatic, language use, secondary education . 

 

 

RESIME: 

           Cette recherche vise à relier la grammaire arabe au phénomène le plus proéminent des études 

linguistiques contemporaines, qui est la pragmatique, et ceci en prouvant que l'enseignement de la 

grammaire au niveau du  secondaire contient des sections et des idées avec des tendances et des procédures 

pragmatiques. Tels que le contexte, le principe de coopération, la présupposition, les actes locutoires et 

illocutoire et les implications du dire, afin d'étudier les points communs entre la méthode pragmatique et 

les contenus pédagogiques de la grammaire dans l'enseignement secondaire. Il a pour but également, 

d’essayer d'investir la méthode pragmatique et ses outputs dans l'apprentissage gramatical, afin de la 

faciliter et inciter les apprenants à la grammaire qui a été longtemps marginalisée.  

En conséquence, le problème de la recherche s'est posé comme suit: comment la démarche pragmatique  

peut-elle être investie dans l'enseignement de la grammaire arabe dans l'enseignement secondaire? 

 

les mots clés: Didactique, grammaire, pragmatique, utilisation des langues, enseignement secondaire. 


