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ىذا اتقدم بجزيل الشكر و العرفان و التقدير إلى كل ما ساىم في اخراج 
 العمل الأدبي المتواضع خاصة استاذي المشرف "حنيفي بن ناصر "

أساتذة لجنة المناقشة على ما  إلىكما لا يفوتني أن أقدم جزيل الشكر 
سيبذلونو من جهد   في قراءة ىذه المذكرة و تقويمها و أسأل الله لهم أن 

 يكرمهم ويجزيهم خير جزاء.
 
 

 و الله و لي التوفيق 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 يمذيح 

الحمد لله الذي جعل اختلاف الالسنة بين البشر احدى آياتو ودلائل قدرتو، وخص العرب بدزيد من الفضل، حيث أنزل  

بة بدالذم من لذحات فكان ذلك كتابو العزيز بلسانهم، والصلاة والسلام على من ألذمو ربو سر البيان وخاطب العرب قاط

 احدى معجزات بيانو وصدق رسالتو الخالدة،اللهم صل وسلم عليو وعلى الو وصحبو أجمعين إلى يوم الدين ،وبعد:

يعد النحو العمود الفقري للغة العربية، وفرع من فروعها، والذي كان لو الاىتمام الكبير من قبل الدتخصصين في  

 ذا لدا برتويو من أسس وقوانين، تتربع عليها اللغة.اصول التدريس وطرائقو، وى

تكمن اهمية القواعد النحوية في كونها تعمل على تقويم السنة الدتعلمين، وبذنبهم الوقوع في الخطا سواء في الكلام  

 ة.أو الكتابة، بحيث تساعدىم على اعداد وضعية ادماجية سليمة من الخطأ. وىذا يزيد الدتعلم ثروة لغوية ولفظي

نظرا للاهمية التي برتلها القواعد النحوية في الاوساط التعليمية، ارتأينا إن يكون موضوع دراستنا ىذه، والتي  

وسمت بتعليمية النحو العربي بين الواقع والدأمول، واخذنا نموذج السنة الثانية من الدرحلة الثانوية، وجاء الدوضوع ليجيب 

 على لرموعة من التساؤلات الآتية:

 ماىو مفهوم النحو العربي لغة واصطلاحا؟ -

 كيف نشأ ىذا العلم؟  -

 وما الداعي إلى وضعو؟ -

 ما مفهوم التعليمية؟ وعلى ماذا ترتكز؟ -

 وما ىو واقع تعليم النحو في مراحل التعليم؟ -

 ومن الأسباب الدوضوعية التي دفعتنا إلى اختيار ىذا الدوضوع: 

 



 يمذيح

 مية النحو العربي سواء عند امعلم أو الدتعلم.انتشار فكرة صعوبة تعلي -

 وجود الأخطاء النحوية عند التلاميذ. -

ومن الأسباب الذاتية التي جعلتنا نختار السنة الثانية ثانوي أنموذجا لزاولة التعرف على الددى الذي وصل إليو  

 تلميذ الدرحلة الثانوية في استيعابو للنحو.

 الديدان حى  اكتسب خرةة في ميدان التعليم، والتعرف على طرق الأستاذ في ايصالو الخروج من الاطار النظري إلى -

 الدعلومة للتلميذ.

وقد ىدفت دراستنا إلى بيان واقع تدريس النحو في لستلف مراحل التعليم باعتبار القواعد مادة تمكن الدعلم من  

 النطق السليم للغة العربية .

اهمة في حل ىذه الدشكلة التي كانت ولاتزال تعيق مسار كل من الدعلم والدتعلم وتكمن أهمية ىذه الدراسة بالدس 

 بالخصوص، والعملية التعليمية بالعموم.ذ

وقد اتبعنا منهجين، وصفي في الفصل الاول والثاني لعرض الدفاىيم وبرليلي في الفصل التطبيقي لتحليل  

 الاستبانات الخاصة بالعمل الديداني.

 ى لرموعة من الصادر والدراجع، فمن أىم الدصادر:وقد اعتمدنا عل 

 لسان العرب لابن منظور . -

 الصناعتين لابي ىلال العسكري. -

 الدقدمة لابن خلدون. -

 



 يمذيح

 الاصول في النحو لابن السراج. -

 ومن أىم الدراجع: -

 مدخل إلى النحو والبلاغة لعمار ساسي. -

 احياء النحو لابراىيم مصطفى. -

 و الوظيفي لعبد العليم إبراىيم.النح -

ومن الصعوبات التي واجهتنا كثرة الدراجع التي تبنت ىذه الظاىرة، وىذا لدليل على خلقها لدشكلة عويصة أدت  

 بالدؤلفين إلى دراستها والتأليف فيها.

 وقد بنينا دراستنا على الخطة الآتية: 

موسوما بالنحو، الدفهوم والنشأة وسبب الوضع والاهمية، إما  مقدمة، وثلاث فصول وخاتمة أما الفصل الاول فقد كان -

الفصل الثاني فكان عنوانو تعليمية النحو العربي بين الواقع والدأمول، أما الفصل الثالث فكان فصل تطبيقي تمثل في دراسة 

 ميدانية لاقسام السنة الثانية ثانوي، وختمت بحثي بخاتمة بروي أىم النتائج.

 

 لتوفيق.ونسأل الله ا

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .النحو، نشأته، مفهومه وأهميتهالفصل الاول: 
  

 .نشأة النحو العربي -1

  

 . تعريف النحو لغة واصطلاحا -2

 

 .أهميته -3

 

  .الغرض من تدريس النحو العربي -4

 

 

 



، ٔ أًْٛتّ انفظم الأٔل:                                              انُسٕ انعشتٙ َشأتّ ، تعشٚفّ    

 نشأة النحو العربي:

نشأت اللؽة فً شبه الجزٌرة العربٌة بعٌدة عن اللؽات الاخرى أطوارا من الزمن وكانت لها 

أسواقا ٌجتمعون فٌها.ومن اشهرها عٌكاظ ،بٌن النخلة والطائؾ وفً شهر شوال ٌتفاخرون،       

إلى أٌام الحج،وكانت تلك  وبعده إلى المجنة بممر الظهران،وبعده ذو المجاور خلؾ عرفة

الأسواق منتدٌات للأدب ٌتبارون فٌها.
1

 

جاء الإسلام ودخل الناس فً الدٌن الإسلامً وتتابعه الفتوحات فً عهد الخلفاء الراشدٌن حٌث 

وصلت إلى نهر السند وجٌجون شرقا وؼربا إلى الشام ومصر،وكات من الطبٌعً أن ٌتوافد 

المكرمة،وبعدها اتسعت الرقعة الإسلامٌة فً عهد بنً أمٌة إلى  هؤلاء إلى المدٌنة المنورة ومكة

باقً الأرجاء وبدا الاختلاط بٌن العرب وهذه الشعوب وتكوّن منهم شعب واحد فتكلم ؼٌر العربً 

باللؽة العربٌة والعربً بدوره ٌختلط مع ؼٌره العربً فً التخاطب ضرورة التعاون وبهذا تسلل 

ة .الضعؾ إلى السلٌقة العربٌ
2

 

إن ما وجد فً القرن الأول من تأملات نحوٌة ومحاولات لدراسة بعض العراقٌل اللؽوٌة كان 

الحافز إلٌه إسلامٌا ولم ٌقصد لذاته وإنما لاعتباره خادما للنص القرآنً ،ومن ذلك محاولة ابن 

عباس فً جمع الكلمات الؽرٌبة فً القران وشرحها ان صحت نسبة كتاب ؼرٌب القران 

كذلك محاولة أبو اسود الدؤلً لضبط المصحؾ بالشكل،حٌن استحضر كاتبه وأمره أن إلٌه،و

ٌتناول المصحؾ وان ٌأخذ صبؽا ٌخالؾ لون المداد فٌضع نقطة الحرؾ إذا رآه ٌفتح شفتٌه 

وتحت الحرؾ إذا رآه خفض شفتٌه وبٌن ٌدي الحرؾ إذا رآه ٌضم شفتٌه.أما إذا اتبع الحرؾ 

ن فوق بعضهما أما الحرؾ الساكن فقد تركه ثم اخترع له أهل المدٌنة ذلك الأخٌر عنه فٌنقط نقطتٌ

علامة التشدٌد وهً قوس طرفاه إلى الأعلى هكذا ٌوضع فوق الحرؾ المفتوح وتحت المكسور 

وعلى شمال المضموم أما الفتحة فكانت توضع داخل القوس والكسرة والضمة فً
3

شماله ثم  

 دام الشدة وأصبحت الفتحة مع الشدة،هكذا ومع الكسرة والضمة استؽنوا عن النقطة فً حالة استخ

 

                                                 
                                   . 5ِ ص1425-و2004يسًٕد َاتٙ"انكايم فٙ انُسٕ ٔانظشف"يطثعح انفكش انعشتٙ،انماْشج،انطثعح الأٔنٗ عُح 

1
  

                                                                                                                           5يسًٕد َاتٙ، انًشخع َفغّ،ص -
2
  

.131،ص1948طفٗ انثاس٘ ٔأٔلادِ،يظش داس انطثعح،عُح،تسمٛك عثذ انغلاو ْاسٌٔ ،يطثعح يظ3اتٕ عثًاٌ اندازع"انسٕٛاٌ"اندضء
3
  



  انفظم الأٔل:                                              انُسٕ انعشتٙ َشأتّ ، تعشٚفّ ، ٔ أًْٛتّ 

وٌبدو أن كثٌرا من المحاولات الأولى للدرس اللؽوي التً تمت فً أماكن مختلفة من العالم كانت 

ٌن والعقٌدة.مرتبطة بالد
4

 

ومنه ٌمكن القول أن البحث اللؽوي عند العرب قد بدا فً شكل جمع لمادة اللؽة أولا ثم جاء بعدها 

الدرس النحوي وقد تم الجمع بطرٌقة المشافهة والحفظ ودون منهج معٌن أو خاص ثم اتجه أهل 

جهت كل هذه الجهود اللؽة إلى التصنٌؾ والتقسٌم وردّ النظٌر،وقد سلكوا فً ذلك طرق عدٌدة وتو

إلى ظهور المعاجم اللؽوٌة المنظمة التً كان رائدها الخلٌل بن احمد الفراهٌدي وذلك 

بوضعه"معجم العٌن".
5

 

أما البحث العلمً لا شك انه بدا بعد جمع اللؽة لأنه لم ٌكن القٌام به دون مادة توضع تحت 

ؽوٌة ثم جمعها بالفعل ومحاولة تصرؾ نحوي ثم أن تقعٌد القواعد ما هو إلا فحص للمادة الل

تصنٌفها واستنباط الأسس.ٌقول عبد اللطٌؾ البؽدادي فً الحطب السٌاسٌة فٌما نقله الإمام 

السٌوطً عنه"اعلم أن اللؽوي شانه أن ٌقول ما نطقت به العرب ولا ٌتعداه وأما النحوي فشانه أن 

قٌه،فشأن المحدث برمته ثم آن الفقٌه ٌتصرؾ فٌما ٌنقله اللؽوي وٌقٌس علٌه ومثالهما المحدث والف

ٌتلقاه وٌتصرؾ فٌه وٌبسط فً علله وٌقٌس علٌه الأشباه والأمثال.
6
  

وٌمكن القول أن النحو نشأ فنا قبل أن ٌكون علما أي أن هذه الطرق الخاصة بالأداء فً اللؽة 

العربٌة قد التزمت بالاطراد فً تراكٌبها وأسالٌبها.
7

 

النحو ظهر كعلم مستقل فً وقت متأخر من ظهور اللؽة وفً نفس الوقت  ولا ٌتبع القول إلا أن

سبق علوم اللؽة جمٌعها،فبعد بلوؼها مرحلة النضج النهائً وانتشرت راٌة العرب فً بلاد فارس 

والروم اختلطوا فٌها بٌنهم فً مجال التجارة والتعلٌم دخل فً لسانهم العربً المبٌن وضمنه 

بذلك اللحن حتى كاد ٌقضً على المنطق العربً وٌعتبر أبو أسود الدؤلً اللسان الأعجمً فانتشر 

معلم النحو الأول اتبع منهج الاستقراء فً وضع القواعد النحوٌة من الحقائق والنصوص،وقٌل أن 

 علٌا ابن أبً طالب القى علٌه شًء من أصول النحو ثم قال له)انح هذا النحو(فسمً الفن نحوا.

 
                                                 

     .                                                                                                                             131انًشخع انغاتك ص- 
4

 

.25ص2007ٌ انكشٚى"،يطثعح عانى انكتة انسذٚث،استذ،انطثعح الأٔنٗ عُحعًاس انغٛاعٙ"يذخم إنٗ انُسٕ ٔانثلاغح فٙ إعداص انمشا -
5
  

.58اتٙ ْلال انعغكش٘"انظُاعتٍٛ)انكتاتح ٔانشعش(تسمٛك عهٙ يسًذ انثدأ٘ انًكتثح انعظشٚح طٛذا تٛشٔخ،انطثعح الأنٗ انظفسح-
6

 

.130دساعح ازًذ انضعٙ ششكح الاسلاو دط، ص  3اتٍ خهذٌٔ انًمذيح اندضء-
7
  



انُسٕ انعشتٙ َشأتّ ، تعشٚفّ ، ٔ أًْٛتّ                                          انفظم الأٔل:        

عندما بدأ النحاة بتألٌؾ المؤلفات النحوٌة فاختلفت الآراء بٌنهم حتى أنهم انقسموا إلى فرٌقٌن. 

ا الفرٌق الأول أطلق علٌه نحاة البصرة)المدرسة البصرٌة(، اعتمدوا المنهج الاستقرائً قامو

 باستقراء الشواهد والأمثلة وأسالٌب العرب فوضعوا قواعد عامة ٌندرج تحتها اؼلب الشواهد،

الفرٌق الثانً أطلق علٌه نحاة الكوفة)المدرسة الكوفٌة( واعتمدوا على كل ما جاء من العرب 

 وقاموا على الشواهد الفردٌة، فمثلا لو سمعوا لفظا فً الشؽل جعلوه باب ولو سمعوا بٌتا فٌه

مخالؾ للأصول جعلوه أصلا وبوبوا علٌه. جواز شًء
8

 

وبعدها بدأت الدراسات النحوٌة بالتوالً فكان اؼلب المٌل إلى الآراء البصرٌة بحجة أن أراء 

 الكوفة فٌها الكثٌر من الترخٌص.

 تعريف النحو العربي:

بذاته ولم ٌعرؾ كان النحو العربً فً بداٌاته الأولى عبارة عن أفكار إذ لم ٌكن علما قائما 

وضوحا فً مناهجه ومصطلحاته،لان الفكر العربً آنذاك لم ٌكن على درجة كبٌرة من الوضوح 

والنضج العلمً،ؼٌر أن هذا المصطلح كانت له إرهاصات تحولت بعد ذلك إلى علم قائم بذاته 

 سمً بعلم النحو فما المقصود بهذه الكلمة من شقها اللؽوي؟

 لغة: 

ان العرب لابن منظور أن النحو:"إعراب الكلام العربً والنحو:القصد ورد فً معجم لس   

والطرٌق،ٌكون اسما،نحاه ٌنحوه،وٌنحاه نحوا،وانتحاء.ونَحوُ العربٌة منه،
9

إنما انتحاء سمت كلام 

العرب فً تصرفه من إعراب وؼٌره كالتشبٌه والجمع والتحقٌر والتكبٌر والإضافة والنسب 

 وؼٌر ذلك.

ي:"أما تسمٌة هذا العلم بهذا الاسم فلعلها مأخوذة من معنى الكلمة وهً الاتجاه وٌقول الأنبار

والقصد،وإذا كان القصد هنا قصدا خاصا إلى لؽة العرب واستعمالها ووظٌفة الكلمات فٌها.
10 

 

                                                 
.31-30،ص.2008،داس انًُاْح نهُشش ٔانتٕصٚع عًاٌ،الأسدٌ،2ثذ انشزًٍ انٓاشًٙ"تعهى انُسٕ ٔالإيلاء ٔانتشلٛى"ط.ع-

8
  

360يادج َسا ص 6اتٍ يُظٕس"نغاٌ انعشب"تسمٛك عثذ الله عهٙ انكثٛش يسًذ ازًذ زغة الله ْاشى شارنٙ انماْشج،دخ،داس انًعشف ج-
9
  

.33و،ص1957خ اشٓش انُساج"داس انًعاسف،يظش انطثعح الأٔنٗ عُح يسًذ انطُطأ٘"َشأج انُسٕ ٔتاسٚ-
10

  



  انفظم الأٔل:                                              انُسٕ انعشتٙ َشأتّ ، تعشٚفّ ، ٔ أًْٛتّ 

 وجاء فً"معجم الصحاح"مادة )نحو(:

النحو:القصد والطرٌق،ٌقال:نحوت نحوك:أي قصدك،ونحوت بصري إلٌه،أي:صرفته وانحٌت »

عنه بصري أي عدلته وانحى فً سبره،أي:اعتمد على الجانب الأٌسر ولانتحاء مثله،هذا الأصل 

له،وأنحٌت على حلقة  ثم صار الانتحاء الاعتماد والمٌل فً كل وجه وانتحٌت لفلان،أي عرضت

ٌّته عن موقعه تنحٌةً،فتنحّى،والنحو:إعراب الكلام العربً،والنِّحًْ  السكٌن أي:عرضته ونح

بالكسرة،زقًّ للسمن،والجمع أنحاء الأموي أهل المنحاة.القوم البعداء الذٌن لٌسوا بأقارب 

11. «والمنحاة:طرٌق السّاقٌة والناحٌة:واحدة،النواحً
 

 س اللؽة"مادة )نحو(:وجاء فً"معجم مقاٌٌ

"نحو" النون،الحاء،الواو،كلمة تدل على قصد ونحو نحوه،ولذلك سمًّ نحْوُ الكلام،لأنه ٌقصد »

ٌُقال أن بنً نحْو:قوم من العرب وأما  أصول الكلام فٌتكلم على حسب ما كان العرب تتكلم به و

فلان لفلان: قصده وعرض )أهل(المنحاة فقد قٌل:القوم البعداء ؼٌره الأقارب،ومن الباب انتحى 

:سقاه السّمن ًُ 12.«له)نحى(النون والحاء والٌاء كلمة واحدة هً النّحْ
 

وقد جمع الإمام الداودي معانً النحو فً اللؽة فقال:
13

 

 للنحو سبع معان قد آتت لؽة      جمعتها ضمن بٌت مفرد كَمُلاَ 

 المثلاَ قَصْدٌ ومِثْلٌ،ومقدارٌ،وناحٌةُ       نوع،وبعضٌ،وحرؾٌ فاحفظ 

أورد ابن سراج على تعرٌفا له إذ ٌقول:"أن ٌنحو المتكلم إذ تعلم كلام العرب،وهو علم اصطلاحا:

استخرجه المتقدمون،فٌه من استقراء كلام العرب فاعلم أن الفاعل رفع والمفعول به نصب وان 

فعلا مما عٌنه ٌاء أو واو تُقلب عٌنه من قولهم قام وباع".
14

 

 التعرٌؾ بمصادر هذا العلم والهدؾ منه.اقتصر ابن سراج على 

 

                                                 
.526،527و ص1،1999اندْٕش٘"انظساذ"داس انكتة انعهًٛح نهُشش،تسمٛك إيٛم تذٚع ٚعمٕب ٔاخضٌٔ،تٛشٔخ،نثُاٌ،ط-

11
  

.403،404ٔ(ص و انًادج)ٌ ذ1991 3اتٍ فاسط، يماٚٛظ انهغح،تسمٛك عثذ انغلاو يسًذ ْاسٌٔ،داس اندٛم تٛشٔخ،نثُاٌ ط-
12

  

.23عٕع انفٕص٘،"انًظطهر انُسٕ٘ َشأتّ ٔتطٕسِ "خايعح انشٚاع انغعٕدٚح ص -
13

  

.35و،ص1988،يطثعح داس انًعاسف تٛشٔخ،د ط عُح 1اتٍ عشاج"الأطٕل فٙ انُسٕ انعشتٙ"تسمٛك عثذ انًعٍٛ فتهٙ،ج-
14

  



  انفظم الأٔل:                                              انُسٕ انعشتٙ َشأتّ ، تعشٚفّ ، ٔ أًْٛتّ 

ه(الذي لازال ٌؤخذ به إلى ٌومنا هذا.حٌث قال:"هو انتحاء سمت 293ثم قام بتعرٌفه ابن جنً)

ه كالتثنٌة والجمع والتحقٌر والتكسٌر والإضافة كلام العرب فً تصرفه من الإعراب وؼٌر

والنسب والتركٌب وؼٌر ذلك لٌلحق من لٌس من أهل اللؽة العربٌة بأهلها فً الفصاحة فٌنطق بها 

وان لم تكن ا وان شذّ بعضهم عنها ردّ به إلٌها وهو الأصل مصدر شائع أي نحوت نحواً لقولك 

العلم.قصدت قصدا،ثم خصبة انتحاء هذا القبٌل من 
15

 

علم مستخرج بالمقاٌٌس »ه(ٌعرفه بأنه:669ونجد فً القرن السابع الهجري "ابن عصفور")ت

16.«المستنبطة من استقراء كلام العرب،الموصلة إلى أحكام أجزائه التً تأتلؾ منها
 

والمقصود منه أن النحو مستخرج بالمقاٌٌس المستنبطة أي انه مضبوط ودقٌق ومأخوذ من تتبع 

 أي انه لا استثنائٌة فٌه لا زٌادة ولا نقصان. كلام العرب

لقد صنعت التعارٌؾ الاصطلاحٌة واللؽوٌة عند النحاة القدامى أرضٌة لؽوٌة صحٌحة تمكن اي 

متعلم عربٌا كان أو ؼٌر عربً من فهم وإدراك التراكٌب النحوٌة العربٌة إدراكا صحٌحا 

 ومعرفة قواعد اللؽة العربٌة وخصوصٌتها .

راهٌم مصطفى وهو ٌعتبر من المحدثٌن بحٌث قدّم تعرٌفا بدٌلا لمفهوم النحو بعد اتهامه وٌعرفه إب

لنحاة المتقدمٌن بتضٌٌقهم لمفهوم النحو قائلا:
17

 

"هو قانون تألٌؾ الكلام وبٌان لكل ما ٌجب أن تكون علٌه الكلمة فً الجملة والجملة مع 

أن لكل كلمة وهً منفردة معنى خاص  الحمل،حتى تتسق العبارة وٌمكن أن تؤدي معناها وذلك

تتكفل اللؽة ببٌانه وللكلمات المركبة معنى هو صورة لما فً أنفسنا.ولمّا نقصد ان نعبر عنه 

وتؤدٌه إلى الناس وتألٌؾ الكلمات فً كل لؽة ٌجري علٌه ولا تزٌػ عنه.
18 

 

 

                                                 
.34و،ص1952عُح 2داس انٓذٖ،يظشَا نطثعح  1اتٍ خُٙ"انخظائض"ج-

15
  

67و،ص1998-1418ِ 1ظفٕس،انًمشب،تسمٛك عادل ازًذ ٔعهٙ يعٕع،داس انكتة انعهًٛح نهُشش اتُاٌ،طاتٍ ع-
16

  

2و ص1992عُح  2اتشاْٛى يظطفٗ:"إزٛاء انُسٕ"،داس انفكش انعشتٙ،انماْشج،انطثعح-
17

  

.2اتشاْٛى يظطفٗ "إزٛاء انُسٕ انًشخع انغاتك ص
18

  



تٙ َشأتّ ، تعشٚفّ ، ٔ أًْٛتّ انفظم الأٔل:                                              انُسٕ انعش   

ٌُبحث فٌه عن أحكام بنٌة الجملة العربٌة من حٌث مكونات  وٌعرفه صبري متولً قائلا:"هو علم 

الكلام بعد الإسناد حٌث ٌترتب على علاقة التأثٌر والتأثر بٌن الاسم والفعل والحرؾ مالا ٌكاد 

قة الكلام لمقتضى الحال".ٌتناهى من جملة أصلٌة وجملة معدلة ٌتحقق بها ؼرض مطاب
19
  

 ومن هنا نستخلص بان نظرة العلماء القدامى أو المحدثٌن ؼالى النحو متصلة بأمرٌن هما:

 الأول: إن النحو تنحصر دائرته فً الإعراب اعنً أواخر الكلمات وأحكامها فقط .

م السكاكً:"أن الثانً:إن النحو تتسع دائرته إلى علم التراكٌب وهو المعبر عنه على لسان الإما

تنحو معرفة كٌفٌة التركٌب فٌما بٌن الكلم لتأدٌة اصل المعنى مطلقا"
20

،وهذا هو الأصح و 

الاشمل لان الإعراب نتاج للتركٌب ولا ٌكون الإعراب من ؼٌر تركٌب وٌعتبر كلام العربً 

 ماهو إلا تركٌب للكلمات للحصول على الجمل وتركٌبها والتً بها نحصل فقرات وقصص التً

 تساعدنا على القٌام بعملٌتً التواصل والتبلٌػ.

وقد أكد على كل منها الدكتور إبراهٌم مصطفى فً كتابه"إحٌاء النحو" حٌث ٌقول:"أن النحاة قد 

وجهوا اهتمامهم بالمذاهب الفلسفٌة والكلامٌة فهم حٌن قصروا النحو على أواخر الكلمات وعلى 

وسلكوا به طرقا منحرفة إلى ؼاٌة قاصرة وضٌعوا تعرؾ أحكامها ضٌعوا من حدوده  الواسعة 

كثٌرا من أحكام نظم الكلام وأسرار تألٌؾ العبارة فطرق الإثبات والنفً والتقدٌم والتأخٌر وؼٌرها 

من صور الكلام قد مروا بها من ؼٌر درس إلا ما كان ماساً بالإعراب أو متصلا بأحكامه وفاتهم 

سالٌبها".بذلك كثٌر من فقه العربٌة وتقدٌر أ
21

 

 ومنه ٌظهر ان النحو ٌجمع بٌن الإعراب والتركٌب )سنكتشؾ ذلك من خلال مؤسسٌه فمن هو؟(

 أنواع النحو:

:وهو تخصصً ٌنبؽً ان  grammaire sientifique analytiqueالنحو العلمي التحليلي:-ا

 ٌكون معمقا مجردا ٌدرس لذاته.

 

                                                 
.14و ص2000داس انغشٚة انماْشج،عُح طثش٘ يتٕنٙ"عهى انُسٕ سؤٚح خذٚذج ٔعشع َمذ٘"،

19
  

.32عًاس عاعٙ"انًذخم إنٗ انُسٕ ٔانثلاغح فٙ إعداص انمشاٌ انكشٚى"يشخع عاتك ص -
20

  

.3و ص1992عُح 2اتشاْٛى يظطفٗ"ازٛاء انُسٕ"،داس انفكش انعشتٙ،انماْشج،انطثعح -
21

  



انُسٕ انعشتٙ َشأتّ ، تعشٚفّ ، ٔ أًْٛتّ               انفظم الأٔل:                                   

:وٌقوم هذا النوع على أسس لؽوٌة  grammaire pédagogiqueالنحو التربوي التعليمي:-ب

ونفسٌة وتربوٌة وٌركز على ما ٌحتاج إلٌه المتعلم فٌستثمر بعض المفاهٌم أو المصطلحات 

نها أصولا ٌبٌن إلٌها منهجٌة تعلٌمٌة منظمة النحوٌة لنظرٌة نحوٌة معٌنة أو أخرى لٌتخذ م

ومتسقة ترتكز على النتائج التً توصل إلٌها علماء النفس و البٌداؼوجٌا واللسانٌات التطبٌقٌة 

وٌطلق علٌه اسم النحو الوظٌفً.
22

 

 الفرق بين النحو العلمي والنحو التعليمي:-ج

ل أوائل النحوٌٌن والثانً نحو وظٌفً فالنحو العلمً هو تلك القواعد والمعاٌٌر الموضوعة من قب

ٌساعد على التحكم فً اللؽة عند الفرد بحٌث ٌستخدم مختلؾ البنى التركٌبٌة بطرٌقة آلٌة قٌاسٌة 

 وإبداعٌة فً نفس الوقت.

تقول الدكتورة خولة طالب الإبراهٌمً:"فالنحو العلمً هو نظرٌة اللؽة ٌجب أن ٌكون معٌارٌا بل 

ضوعٌا ولا ٌفضل فٌها فً أي منها و أي تأدٌة على اخرى، إذ انه ٌعتمد علٌه ان ٌكون علمٌا مو

على كل ما هو موجود فً كلام العرب أي ما نطق به العرب فٌثبت فً لؽتهم.أما النحو التعلٌمً 

فهو نحو معٌاري ٌعتمد على معٌار اي نموذج لؽوي معٌن للتفرقة بٌن الخطأ والصواب فً كلام 

لمً هو ذلك العلم التحلٌلً التخصصً ٌتعمق فٌه الباحثون المتخصصون المتعلمٌن" فالنحو الع

ٌفرض وصؾ وتفسٌر الظواهر النحوٌة أما النحو التعلٌمً الوظٌفً فٌعتبر المستوى الوظٌفً 

النافع لتقوٌم اللسان وسلامة الخطاب والأداء وترجمة الحاجة وأداء الؽرض بصورة سلٌمة بحٌث 

إٌصال التراث النحوي العربً إلى المتعلم منذ نشأته بطرٌقة سهلة تبعد ٌبحث هذا الأخٌر فً تنفٌذ 

المتعلم من الوقوع فً متاهات التحلٌل والتعلٌل والفلسفة التً فائدة منها فً النحو العربً.وقد 

أدرج هذا المستوى النحوي الوظٌفً فً البرامج التعلٌمٌة والكتب المدرسٌة عبر مختلؾ أطوار 

إن الاستخدامات المنهجٌة للنحو العلمً »الصدد ٌقول الدكتور احمد بالقوت: التعلٌم وفً هذا

تختلؾ عنها فً النحو التعلٌمً فالعالم سطى فً دراسة اللؽة إلى اكتشاؾ نظامها وٌستعمل 

 وسائل علمٌة موضوعٌة للوصول إلى النتائج بٌنما المبرمج للمحتوى ٌستخدم هذه النتائج بطرق 

 

                                                 
.              19، ص 2014/2015انُسٕ عُذ تلايٛز انغُح انثانثح ثإَ٘ ، عُح فضٛم لاعًٙ ،يزكشج يمذيح نُٛم شٓادج ياعتش تخظض نغاَٛاخ ، تعهًٛٛح -

22
  



انُسٕ انعشتٙ َشأتّ ، تعشٚفّ ، ٔ أًْٛتّ                                          انفظم الأٔل:        

خاصة قصد تمكٌن المتعلم من اللؽة.
23

فالنحوٌٌن متكاملٌن ولا ٌستؽنً احدهما عن الاخر لانهما 

 كل متكامل ولأنهما نظرٌة وتطبٌق لهذه النظرٌة.

 :أهمية النحو العربي

لتً تصون اللسان من الزلل وٌبعد الخطأ عن القلم وهً من تضبط إن القواعد النحوٌة هً ا

قوانٌن اللؽة الصوتٌة وتراكٌب الكلمة والجملة وهً مهمة لا ٌستؽنى عنها.تعتمد الدراسة فً كل 

لؽة وكلما نمت اللؽة واتسعت زادت الحاجة الى دراسة هذه القواعد،
24

وفً هذا الصدد تعالت 

النحو وتسٌٌر قواعده للمتعلمٌن وقد أكد الجاحظ على أهمٌة  الأصوات إلى الدعوة إلى تسهٌل

النحو ومزاٌاه بقوله:"فكانوا ٌروون لصبٌانهم وٌعلمونهم الناقلات وٌأمرونهم برفع الصوت 

وتحقٌق الإعراب لان فً ذلك ٌفتق اللهّات وٌفتح الجزم".
25

 

الأساسٌة للؽة تكمن أهمٌتها فً  وتكمن أهمٌة القواعد اللؽوٌة من أهمٌة اللؽة ذاتها فمعرفة القواعد

تمكٌننا من القراءة السلٌمة الخالٌة من الخطأ والكتابة الصحٌحة وتبعدنا عن الوقوع فً الخطأ 

أثناء الإعراب وهذا لان القواعد وسٌلة لضبط اللؽة ولٌست ؼاٌة مقصودة لذاتها.
26

 

العربً لما فٌه من دقة فً وتحدث عنه الفرنسً دي بور:"إن علم النحو اثر رائع من أثار العقل 

الملاحظة ونشاط فً جمع ما تفرّق وهو لهذا ٌحمل المتأمل فٌه على تقدٌره وٌحق للعرب أن 

ٌفخروا به"
27

 

كما تحدث عن أهمٌته أٌضا الباحث ناصح الخالدي بقوله:"تجلى النحو العربً فً خصوصٌته فً 

الإعراب فلم ٌتأثر بأي فكر نحوي البحث والتوجٌه والافتراض والتعلٌل والاحتمال والتأوٌل و

سابق أو درس لؽوي مجاور بل  كان نسٌج وحده اقتضته طبٌعة اللؽة العربٌة وحتمٌة خصائصها 

التً لا تناظرها خصائص لؽة اخرى،ولاسٌما الإعراب وتباٌن الأنماط فً التعبٌر عن المعنى 

وتنوع معانً البناء الواحد.
28 

                                                 
.30-29ص  2012اكهٙ عٕسٚح،زشكح تغٛٛش تعهٛى انُسٕ انعشتٙ فٙ اندضائش،يزكشج نُٛم شٓادج انًاخغتٛش خايعح يٕنٕد يعًش٘،تٛض٘ ٔصٔ -

23
  

.245و ص 1999ِ 1420عُح  1دٌ ط زغٍ انثدح "اطم تذسٚظ انعشتٛح"داس انفكش نهطثاعح عًاٌ الأس-
24

  

.15اندازع"انثٛاٌ ٔانتثٍٛٛ"تسمٛك عثذ انغلاو ْاسٌٔ ص -
25

  

.135و،ص 2005زغٍٛ انذنًٛٙ ٔصيلاؤِ"أعانٛة زذٚثح فٙ تذسٚظ انهغح انعشتٛح"-
26

  

.41اتشاْٛى يزكٕس"فٙ انهغح ٔالأدب"ص -
27

  

.184َاطر انخانذ٘"أطانح انُسٕ انعشتٙ" ص -
28

  



انُسٕ انعشتٙ َشأتّ ، تعشٚفّ ، ٔ أًْٛتّ                            انفظم الأٔل:                      

وقال فٌه عبد العلٌم إبراهٌم:"بأنه هو مجموعة القواعد التً تؤدي الوظٌفة الأساسٌة للنحو وهً 

ضبط الكلمات ونظام تألٌؾ الجمل وذلك لٌعصم المتكلم لسانه من الخطأ فً النطق والكاتب من 

ة وٌرى بان هذه القواعد محدودة محكمة ولا تشكل تشابكا لدى الدارس لأنها لا الخطأ فً الكتاب

تثقل الذهن ولا ترهق الحافظة".
29

 

وضع علم النحو ونشا وتطور حتى أصبح علما له أصوله وقواعده وأحكام ٌؤخذ بها للحفاظ على 

الً والجواري اللسان العربً وصونه من اللحن والتحرٌؾ التً بدأت تشٌع فٌه على أٌدي المو

والمتعربٌن.
30

 

وقد أكد على أهمٌته الباحث عبد المجٌد عٌسانً الهدؾ الأسمى من تعلم النحو هو سلامة اللؽة 

قائلا :"وٌبقى الهدؾ من تعلم النحو هو حفظ اللسان البشري من الزلل وصونه من الانحراؾ عن 

ٌره من هدفه المنشود".وقد أكد المطلوب وسلامة التعبٌر فانه ٌنبؽً الالتزام بهذا الهدؾ دون ؼ

أٌضا بقوله:"فالنحو مقصود هً الذي ٌدرس القواعد الوظٌفٌة التً تعالج الكلام العربً فً 

جامبٌه الاستعمالً الواقعً وهً القواعد الأساسٌة التً تؤدي بالدارس إلى اكتساب المهارة 

المختلفة. اللؽوٌة حتى ٌصبح للسان ملكة وذلك باعتماد الممارسات التطبٌقٌة
31

 

 الغرض من تدريس النحو العربي:

 لدراسة النحو العربً وقواعده فوائد وأؼراض كثٌرة ٌمكن إجمالها فٌما ٌلً:

الحفاظ على ألسنة المعلمٌن وعصمتهم من الوقوع فً الزلل أثناء الكلام ومساعدتهم على تكوٌن *

رات بشكل صحٌح دون تصنع عادات لؽوٌة صحٌحة وذلك بتدرٌبهم على استخدام الألفاظ والعبا

أو بذل جهد فً ذلك وهذا ٌصل بهم إلى التدقٌق فً صٌاؼة التراكٌب بشكل صحٌح دون أن 

 ٌمسها أي خطأ نحوي.

 القواعد اللؽوٌة تنمً ثروتهم اللؽوٌة إذ ٌصبح لدى التلمٌذ ذوقا أدبٌا.*

 

                                                 
.5ص  1975عُح  3شاْٛى"انُسٕ انٕظٛفٙ"داس انًعاسف،يظش انماْشج،طعثذ انعهٛى إت-

29
  

.70طلاذ سأ٘"انُسٕ انعشتٙ"ص -
30

  

.172-171عثذ انًدٛذ عٛغاَٙ"َظشٚاخ انتعهى ٔتطثٛماتٓا فٙ عهٕو انهغح"ص -
31

  



عشتٙ َشأتّ ، تعشٚفّ ، ٔ أًْٛتّ انفظم الأٔل:                                              انُسٕ ان   

تعلٌمهم كٌفٌة نقد التراكٌب نقدا صحٌحا والحكم الصحٌح والتفرٌق بٌن الخطأ والصواب فٌما *

 ٌسمعونه أو ٌقرؤونه.

ٌصبح لدى التلمٌذ سهولة وٌسر فً إدراك المعانً والتعبٌر عنها بشكل واضح وسلٌم .*
32

 

 ؽوٌة.تساعدهم على ترتٌب وتنظٌم المعلومات الل*

تساعدهم على فهم التراكٌب المعقدة وؼٌر الواضحة وتوضح سبب ؼموضها كما تفصل أجزاء *

 التراكٌب لتترك المجال للمتعلم فً إعادة تركٌبها بشكل سهل وصحٌح.

 تدرٌبهم على  التفكٌر المتواصل المنظم.*

تلك الصٌػ توقفهم على صٌػ اللؽة وأوضاعها لان القواعد اللؽوٌة إنما هً وصؾ علمً ل*

والأوضاع،وإظهار التؽٌٌرات التً تقع فً ألفاظها وهذا ٌعتبر ضرورٌا لمن ٌرؼب فً دراسة 

اللؽة فنٌة.
33

 

 وبالنسبة للتلامٌذ الذٌن ٌرؼبون فً دراسة لؽة ؼٌر لؽتهم ٌجدون فً دراسة قواعد لؽتهم القومٌة*

شارك من حٌث القواعد العامة ما ٌعٌنهم على فهم اللؽة الأجنبٌة لأنه بٌن لؽة واخرى  نقاط ت  

كالتعجب والاستفهام والاستثناء وأزمنة الأفعال والتوكٌد...الخ. فمثلا نحن فً صدد استقبال درس 

فً النحو مثلا درس الفاعل من قبل المعلم،ولكً نتمكن من استٌعابه وفهمه فهما صحٌحا ٌقوم 

الفرنسٌة.بشرط أن ٌوجد ما ٌماثلها فً الأستاذ بالاستعانة بقاعدة من قواعد اللؽة الانجلٌزٌة او 

اللؽة العربٌة وهكذا ٌحدث نوعا من الموازنة بٌن هذه القواعد المشتركة.
34

 

 هذه الآراء والأقوال المختلفة تصبّ فً طرح واحد ألا وهو :

بان لؽة النحو العربً هً نفسها تلك اللؽة العربٌة بخصائصها وممٌزاتها وهذا ما قام بتأكٌده -

 حسنً عبد الباري فٌلخص إنتاج اللؽة الصحٌحة باتصالها بأمور اخرى أهمها: الدكتور

 تقلٌل الفجوة بٌن النمط العامً للتفكٌر واللؽة والنمط التعلٌمً الذي ٌحاول الفصحى ولا ٌبلؽها.-

                                                 
.632يسًذ طانر عًك"فٙ تذسٚظ انهغح انعشتٛح" ص -

32
  

281و ص2005سٚظ انهغح انعشتٛح فٙ انًشزهتٍٛ الإعذادٚح ٔانثإَٚح"يشكض الإعكُذسٚح نهكتاب زغُٙ عثذ انثاس٘ عظش"الاتداْاخ انسذٚثح نتذ-
33

  

.281زغُٙ عثذ انثاس٘ عظش،الاتداْاخ انسذٚثح نتذسٚظ انهغح انعشتٛح فٙ انًشزهتٍٛ الإعذادٚح ٔانثإَٚح"يشخع عاتك ص -
34

  



تّ انفظم الأٔل:                                              انُسٕ انعشتٙ َشأتّ ، تعشٚفّ ، ٔ أًْٛ   

 رصٌد مخزن من الأحكام والمعاٌٌر التً تحكم التحدث والكتابة.-

 السلامة والصفاء اللؽوي سواء فً المدرسة أو المجتمع.-

إلزامٌة توافر الأؼراض الوفاء بها فً الحٌاة المدرسٌة والاجتماعٌة.-
35

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                 

.41زغُٙ عثذ انثاس٘ عظش"لضاٚا فٙ تعهى انهغح ٔتذسٚغٓا"ص -
35
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 انفظم انثاَٙ:                                           تعهًٛٛح انُسٕ انعشتٙ تٍٛ انٕالع ٔ انًأيٕل

 في اللغة والاصطلاح: مفهوم التعليمية

 لغة :

التعلٌمٌة مشتقة من الفعل علم،ٌعلم تعلٌما، بمعنى درس ٌدرس تدرٌسا.واللفظ مصطلح ٌقابل 
المصطلح الأجنبً"دٌداكتٌك" ونجد له ما ٌقابله فً اللؽة العربٌة عدة مصطلحات أحصاها 

ٌُعلَم،تعلٌما  ، الدكتور إبراهٌم بشٌر: التعلٌمٌة مشتقة من الفعل علَم، بمعنى درسَّ
 ٌدرسّ،تدرٌسا،واللفظ مصطلح حدٌث ٌقابل المصطلح الأجنبً" دٌداكتٌك ".

من    دٌداكتٌك  :تعنً تعلٌمٌة،تعلٌمٌات،علم التدرٌس،علم التعلٌم،التدرٌسٌة،الدٌداكتٌك.           

الأصل الإؼرٌقً   وتعنً التدرٌس.
36

      didaskein didactikos  والدٌداكتٌك او  

ناها فً العصر الحدٌث فقد انتقل من النظم الفنٌة إلى العلم والتقنٌة ونقصد بها عموما أما مع
الممارسة البٌداؼوجٌة التً تهدؾ إلى تأهٌل المتعلم لاكتساب المهارات اللؽوٌة وهً التً لا 

تكتمل إلا إذا اعتمدت على الحصٌلة العلمٌة للنظرٌة اللسانٌة النفسٌة العالمٌة.
37

 

 كلمة تعلٌمٌة Didactiqueم جدٌد ،قدٌم حٌث استخدم فً الأدبٌات التربٌوٌة اصطلاح قدٌ 

منذ بداٌة القرن السابع عشر وهو جدٌد بالنظر إلى الدلالات التً ما انفك ٌكتسبها حتى وقتنا 
الراهن.

38
 

وكلمة التعلٌمٌة فً العربٌة مصدر صناعً لكلمة تعلٌم وهذه الأخٌرة من علمّ أي وضع علامة أو 
 زه لتدل على الشًء كً ٌنوب علٌه.أما

 

وفً اللؽة العربٌة نجد عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبً الواحد ولعل ذلك ٌرجع إلى 
تعدد مناهل الترجمة ومنه تتعدد المصطلحات المستقاة من الانجلٌزٌة أو الفرنسٌة فمصطلح 

لتدرٌسٌة،التدرٌسدٌداكتٌك الذي تقابله فً العربٌة عدة ألفاظ منها:الدٌداكتٌك،ا
39

 

 اصطلاحا :

مفهومها واسع ٌبحث فً التدرٌس من حٌث عدة مضامٌن وقد أورد "كمال بشر" تعرٌفا لجان 
 كلود ؼانٌون حول التعلٌمٌة ٌقول فٌه"إشكالٌة إجمالٌة تتضمن:

 تأمل و تفكٌر فً طبٌعة المادة الدراسٌة وكذا وؼاٌات تدرٌسها.-

ٌة علم مستقل بذاته وله علاقة وطٌدة بعلوم اخرى وهو ٌدرس وقد وصل كمال بشر إلى أن التعلٌم
التعلٌم من حٌث محتوٌاته ونظرٌاته وطرائفه دراسة علمٌة ،وهو فً مٌدان تعلٌم اللؽة ٌبحث فً 

 سؤالٌن ذات صلة ببعضها:ماذا تدرس؟ وكٌؾ تدرس؟

                                                 
.10و ص 1،1998يسًذ انثشًْٙ،دٚذاكتٛك انُظٕص انمشاَٛح،طثعح انُداذ اندذٚذج انذاس انثٛضاء ط-

36
  

2000ازًذ زغاَٙ دساعاخ فٙ انهغاَٛاخ انتطثٛمٛح زمم تعهًٛٛح انهغاخ دٕٚاٌ انًطثٕعاخ اندضائش-
37

  

28و ص2005كًال عثذ الله ٔعثذ الله لهٙ يذخم انٗ عهٕو انتشتٛح اندضائش-
38

  

.28ل عثذ الله ٔعثذ الله لهٙ انًشخع انغاتك صكًا-
39

  



 انعشتٙ تٍٛ انٕالع ٔ انًأيٕلانفظم انثاَٙ:                                           تعهًٛٛح انُسٕ 

 فقد نشأت دٌداكتٌك اللؽات فً بداٌتها مرتبطة باللسانٌات التطبٌقٌة مهتمة بطرائؾ تدرٌس 

didactique des langueل   البحث اللؽات،ثم انفتحت على حقول مرجعٌة مختلفة طورت مجا

فً دٌداكتٌك اللؽات ".
40

 

درٌس وقد استخدمه "لالاند" كمرادؾ للبٌداؼوجٌا الدٌداكتٌك اشتق من البٌداؼوجٌا موضوعه الت-
أو التعلٌم.

41
 

وإننا عندما نتحدث عن التعلٌمٌة بصفة عامة وتعلٌمٌة اللؽات بصفة خاصة فإننا فً الحقٌقة 
نتحدث عن تقنٌة من التقنٌات أو بالأحرى علم تطبٌقً قائم بذاته له مرجعٌته المعرفٌة ومفاهٌمه 

التطبٌقٌة وٌتطور حسب مبادئ ومناهج خاصة واصطلاحاته وإجراءاته
42

 

وبلا منازع فقد أصبحت التعلٌمٌة مركز استقطاب فً الفكر اللسانً المعاصر من حٌث أنها 
المٌدان المتوخى لتطبٌق الحصٌلة المعرفٌة للنظرٌة اللسانٌة وذلك عندما نستثمر النتائج العلمٌة 

ٌا فً ترقٌة طرق تعلم اللؽة وتعلٌمها، وتذلٌل المحققة فً مٌدان البحث اللسانً استثمارا واع
الصعوبات التً تعترض المتعلم والمعلم على حد سواء.

43
 

فالدٌداكتٌك أسلوب معٌن لتحلٌل الظواهر التعلٌمٌة،  فهو الدراسة العلمٌة كتنظٌم وضعٌات التعلم 
لدٌداكتٌكٌة التً ٌعٌشها المتربً لبلوغ هدؾ عقلً أو وجدانً أو حركً كما تصب الدراسات ا

على الوضعٌات العلمٌة التً ٌلعب فٌها المتعلم الدور الأساسً بمعنى أن دور المدرس هو تسهٌل 
عملٌة التعلم بتصنٌؾ المادة التعلٌمٌة بما ٌلائم حاجات المتعلم وتحدٌد الطرٌقة الملائمة لتعلمه مع 

ة، إذ تتطلب مصادر معرفٌة تحضٌر الأدوات المساعدة على هذا التعلم وهذه العملٌة لٌست بالسهل
متنوعة كالسٌكولوجٌا لمعرفة الطفل وحاجاته والبٌداؼوجٌا لاختٌار الطرق الملائمة،وٌنبؽً أن 
ٌقود هذا إلى تحقٌق أهداؾ على مستوى السلوك،أي أن تتحلى نتائج التعلم على مستوى المعارؾ 

ً تتحلى فً الفنون العقلٌة التً ٌكتسبها المتعلم.وعلى مستوى المهارات الحسٌة الت
والرٌاضٌات.

44
 

وٌعرفها إبراهٌم بشري بقوله:"هً إشكالٌة إجمالٌة ودٌنامكٌة تتضمن تأملا وتفكٌرا فً طبٌعة -
المادة الدراسٌة وكذا فً طبٌعة وؼاٌات تدرٌسها إعداد الفرضٌات الخصوصٌة انطلاقا من 

المعطٌات المتجددة والمتنوعة".
45

 

جموعة الجهد والنشاطات المنظمة والهادفة إلى مساعدة المتعلم و ٌعرفها أنطوان صٌاح:"هً م-
على تفعٌل قدراته وموارده فً العمل على تحصٌل المعارؾ والمكتسبات والمهارات و الكفاٌات 

وعلى استثمارها فً تلبٌة الوضعٌات الحٌاتٌة المتنوعة"
46

 

 

                                                 
.7- 6تٕعلاياخ نعشج،تعهًٛٛح انُسٕ فٙ الاتتذائٙ ص -

40
  

.27كًال عثذ الله ٔعثذ الله لهٙ انًشخع انغاتك ص -
41

  

129و ص1988 1ياصٌ انٕعش،لضاٚا اعاعٛح فٙ عهى انهغاَٛاخ انسذٚث،طلاط ديشك ط-
42

  

.130اعاعٛح فٙ عهى انهغاَٛاخ انسذٚث ص انًشخع انغاتك  ياصٌ انٕعش لضاٚا 
43

  

.28كًال عثذ الله ٔعثذ الله لهٙ،يذخم انٗ عهٕو انتشتٛح ص-
44

  

.273ص 1،1998َساط خٕسج،تعهٛى انهغح انعشتٛح يٍ يُاظش يعشفٙ خايعح انثهًُذ،نثُاٌ ط-
45

  

.18و ص12008اَطٕاٌ طٛاذ،تعهًٛٛح انهغح انعشتٛح،داس انُٓضح انعشتٛح،نثُاٌ ط -
46

  



 
 ًٛٛح انُسٕ انعشتٙ تٍٛ انٕالع ٔ انًأيٕلانفظم انثاَٙ:                                           تعه

 
وأٌضا قام بتعرٌؾ التعلٌمٌة "ادم سمٌث":هً فرع من فروع التربٌة موضوعاتها خلاصة -

المكونات والعلاقات بٌن وضعٌات تربوٌة موضوعاتها ووسائطها ووسائلها وكل ذلك فً إطار 
تخطٌط الوضعٌة البٌداؼوجٌة"

47
 

 التعلٌمٌة على ثلاثة أركان أساسٌة هً :المعلم،المتعلم،المعرفة. أركان التعلٌمٌة: تقوم العملٌة

المعلم :ٌعتبر عنصرا أساسٌا فً العملٌة التعلٌمٌة وعلٌه أن ٌمتاز بالكفاءات والمؤهلات -أ
والقدرات والرؼبة فً التعلٌم والإٌمان به،لكً ٌتمكن من مساعدة الطالب على تحقٌق الأهداؾ 

تزداد ضرورة وجوده فً المراحل الأول للتعلم إذ ٌعتبر الطفل ما قبل التعلٌمٌة بنجاح وسهولة و
المدرسة وتلمٌذ المرحلة الأساسٌة هما الأكثر احتٌاجا له 

48
إذ علٌه أن ٌمتاز بأهم خاصٌة وهً 

 القدرة على التبلٌػ الجماعً والقدرة على استثمار علاقاته التربوٌة فً بناء الدرس.

صفات أخلاقٌة كحب العمل،وحسن التصرؾ مع طلبته ...، واخرى كما ٌنبؽً له أن تتوفر فٌه 
 جسدٌة وحسن المظهر،وهذه كلها ضرورٌة لابد له من التحلً بها.

فهو له دور كبٌر فً حٌاة الأمة وبناء المجتمع،وقد زخر تراثنا العربً الإسلامً بما ٌؤكد -
 رة وجلق.دوره،بحٌث اهتم العرب بالعلم وتلقوه من معلمٌن ذات كفاءة وقد

المتعلم :وهو الركن الأساسً فً العملٌة التعلٌمٌة لما ٌملكه من خصائص عقلٌة ونفسٌة -ب
واجتماعٌة وخلقٌة بالإضافة إلى رؼبته فً التعلم فهو كان حً، نام متفاعل مع محٌطه له رأٌه 

له مشروعا من النشاطات التعلٌمٌة ومن العلم،كما ٌمتلك تارخٌة التعلٌمً سواءا نجح أو اخفق،أن 
تعلمٌا تحصل له بخلاصة خبرته فً العائلة والمدرسة فً من عاش معهم،ومن على أٌدٌهم ومن 

تعلم منهم،وما تعلمّه من كل هذا فهو فً الأخٌر من ٌبنً معرفته انطلاقا من نشاطه الذاتً.
49

 

ؾ وٌحصله المعرفة: من مفهومها الواسع الذي تتبناه فهً تشمل كل ما ٌتعلمه المتعلم من معار-ج
من مكتسبات وما ٌتمكن من مهارات وما ٌستثمره من قدرات وكفاٌات فً عملٌة تعلمه التً ٌقوم 

فٌها ببناء معرفته وباستثمارها فً مختلؾ المواقؾ الحٌاتٌة.
50

 

 وهناك من ٌضٌؾ الركن الرابع المتمثل فً الوضعٌة التعلمٌة التً تشكل إطار العملٌة التربوٌة.-

 لعربً:تعلمٌة النحو ا-

تعتبر للتعلٌمٌة أهمٌة النحو بالنسبة للتعلٌمٌة العمود الفقري لها والمحور الأساسً التً تدور حوله 
جمٌع الأنشطة الاخرى وهو الأمر البدٌهً الذي لا ٌتوقؾ على اللؽة فهً فً حد ذاتها نظام 

ٌتكون من نظام الأصوات ونظام اشكال الكلمة ونظام تركٌب بنٌة الكلمة.
51

 

 
                                                 

37و ص2،2011زغُٙ عثذ انثاس٘،عظش فٙ تعهى انهغح انعشتٛح ٔتذسٚغٓا،انعشتٙ انسذٚث،يظشط-
47

  

.20ص-2012دساعح طٕتٛح تمًٕٚٛح نهمشاءج -انعانٛح خثاس،تعهًٛٛح انهغح انعشتٛح ٔفك انًُظٕيح انتشتٕٚح اندذٚذج-
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.18،ص 2006عُح 1اٌ ط طعًح اَطٕاٌ،تعهًٛٛح انًٕاد َسٕ تعهًٛٛح انهغح ٔالادب،داس انششٔق عً-
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.20-19انًشخع انغتثك اَطٕاٌ طٛاذ،تعهًٛٛح انًٕاد َسٕ تعهًٛٛح انهغح ٔالادب،ص -
50

  

.13عثذ انًدٛذ عٛغاَٙ،َظشٚاخ انتعهى ٔتطثٛماتٓا فٙ عهٕو انهغح ص-
51

  



 ظم انثاَٙ:                                           تعهًٛٛح انُسٕ انعشتٙ تٍٛ انٕالع ٔ انًأيٕلانف

فعند حدوث الاتصال اللؽوي بٌن المخاطب والمتكلم ٌجب مراعاة فٌه سلامة القواعد -
النحوٌة،فوجود أي خطأ نحوي ٌؤدي إلى تؽٌٌر فً المعنى المقصود وصعوبة النحو لم تتولد فً 

صرنا بل لها جذور عمٌقة وهذا ما جعل من خلؾ بن حٌان الأحمر البصري ٌؤلؾ رسالة ع
بعنوان" مقدمة فً النحو"ٌقول فٌها:"لما رأٌت النحوٌٌن وأصحاب العربٌة أجمعٌن قد استعملوا 
التطوٌل وكثرة العلل واؼلفوا ما ٌحتاج إلٌه المتعلم المتبلػ فً النحو من المختصر والطرق 

 العربً".

ذ لابد من القواعد النحوٌة النحوٌة و أمثلتها وتمارٌنها إن تختار من النصوص الأدبٌة السهلة أو إ
العبارات الحسنة التً تسموا بأسالٌب الطلبة بالإضافة إلى المادة اللؽوٌة المختارة لشرح القواعد 

ٌنبؽً أن ترتبط بمٌول ورؼبة واهتمامات الطلبة.
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      يم بين الواقع والمأمول:تعليم النحو في مراحل التعل 

تؤدي اللؽة دورا أساسٌا فً حٌاة الفرد عامة والمتعلم خاصة، فٌها تنمو شخصٌة وٌتفاعل مع -
بٌئته، ومجتمعه وهً وسٌلة لتحصل المعلومات والمعارؾ الإنسانٌة بل أداته فً اكتساب 

 الاتجاهات والقٌم والمثل.

ا لؽة العبادة اولا واخٌرا ولذلك فالضعؾ فٌها او اللحن وقد تجسدت مكانة اللؽة العربٌة فً كونه-
فً قواعدها قد اعتبر ضلالا منذ عهد الرسول صلى الله علٌه وسلم حٌث روى انه سمع رجلا 
ٌلحن فً كلامه فقال:"ارشدوا احاكم فانه قد ضل"ولٌس ادل على هذا الضلال مما حدث لعلً بن 

اقرأه المقريء:"ان الله بريء من المشركٌن  ابً طالب رضً الله عنه مع الاعرابً الذي
ورسوله"بكسر اللم فً )رسولِه (فقال الاعرابً:" برئت من رسول الله" فانكر ذلك علً بن ابً 

 طالب ورسم لدؤلً ما رسم من اعمال النحو .

الا وقد اهتم بالدٌن الاسلامً وٌرؼم الاهتمام الذي اولاه المسلمون لتعلٌم اللؽة العربٌة وتعلٌمها 
ان اللحن فٌها والضعؾ فً قواعدها الذي كان منحصرا فً افراد قد صار ظاهرة عامة فً 
المدارس والجامعات ومختلؾ وسائل الاعلام فالاخطاء النحوٌة شائعة بٌن المعلمٌن والمتعلمٌن 
على حد سواء كما ان الشكوى من صعوبة تلعم النحو اصبحت من المشكلات التعلٌمٌة عبر 

ة طوٌلة وماكانت محاولة تٌسٌر النحو التً قام بها العلماء عبر فترات متعاقبة الا عثرات زمنٌ
محاولة لحلّ هذه المشكلات واملا فً ان تحسٌن الطلاب استخدام اللؽة استخداما صحٌحا،ومع 
ذلك فالحال ٌسٌر من سًء الى اسوء حتى اصبح المتخرج فً الثانوٌة فً الؽالب ٌعجز عن 

قراءة سلٌمة،وعن كتابة رسالة قصٌرة دون اخطاء كثٌرة فً الاملاء وفً  قراءة صفحة واحدة
التركٌب اللؽوي وفً القواعد النحوٌة بالخصوص وكذلك الحال عند الذٌن ٌقومون بتعلٌم اللؽة 

العربٌة نفسها الكثٌر منهم ٌعانون ضعفا فً النحو.
53

 

س فً اللؽة ذاتها وانما فً كوننا وٌكاد ٌجمع المهتمون بتعلٌمها وتعلمها على جوهر المشكلة لٌ
نتعلم العربٌة قواعد صنعة وقوالب صماء وهذا ما ابعدنا عن الهدؾ الاساسً هو تقوٌم اللسان 

 وهذا بدوره ادى الى النفور من تعلٌم النحو وتعلمّه وبالتالً ضعؾ فً النحو وفً اللؽة.

                                                 
19-13زغٍ انذنًٛٙ ٔصيلائّ،اعانٛة زذٚثح فٙ تذسٚظ لٕاعذ انهغح انعشتٛح،ص-
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 عهًٛٛح انُسٕ انعشتٙ تٍٛ انٕالع ٔ انًأيٕلانفظم انثاَٙ:                                           ت

ومما ٌدل على ان تعلٌم النحو لم ٌزل تعلٌم صناعة القواعد النحوٌة انه لم ٌزل منفصلا عن فنون 
الللؽة العربٌة الاخرى ولم ٌزل ٌدرس بصورة جافة من الصؾ الرابع الابتدائً وحتى الصؾ 

 علمٌة فهو ٌفتقد الاسس العلمٌة.الثالث الثانوي ولازالٌت معالجته تتم بطرق ؼٌر 

وواقع منهج اللؽة العربٌة فً مراحل التعلٌم العام ٌدعم هذا الرأي حٌث ٌقوم على اساس المواد 
ٌّن من تعدد الكتب وتعدد الحصص واسلوب التقوٌم حٌث وزع المنهج الى عدة  المنفصلة وذلك ب

 افرع تزٌد وتنقص باختلاؾ المراحل التعلٌمٌة.

معلم والمتعلم فً الموقؾ التعلٌمً فقد اتضح ان دور المتعلم ٌقتصر على التلقً وؼالبا اما واقع ال
ما تقتصر مشاركته على الاجابة بعض الاسئلة شفوٌا ونادرا ما ٌطلب منه عمل التدرٌبات واذا 
عملها بعضهم فالمتابعة لاجاباتهم وتصحٌحها ؼٌر مستمرة فً ظل كثافة الفصول فً المدارس 

 من دافعٌة المتعلم للتعلم وٌنفر من المشاركة الاٌجابٌة فً الدرس. مما ٌضعؾ

وهذا الواقع اثر فً العملٌة التعلٌمٌة وجعل العلاقة بٌن المعلم وتلمٌذه نقلٌة لا عقلٌة ٌنقل المعلم 
مافً الكتاب المدرسً الى عقل التلمٌذ وٌنقلها المتعلم بدوره فً كراسته ثم ٌحفظها وبالتالً 

 ى المعلم دون ان ٌحدث اي جدٌد.ٌعٌدها ال

لذا لابد من اجراء الدراسات والبحوث العلمٌة فً بناء مناهج اللؽة العربٌة والنحو بصفة خاصة 
فً ضوء التكامل بٌن فنون اللؽة لان تقسٌم العربٌة الى فروع ٌتعارض مع طبٌعتها من حٌث انها 

بٌة والاهتمام بالنحو متكاملا مع فنون كل لا ٌتجزأ وهذا ما اشار الٌه الكثرون من خبراء التر
 اللؽة اللؽة.

فتعلٌمه مع فنون اللؽة ومهاراتها واجب تفرضه طبٌعة اللؽة باعتبارها وحدة متكاملة كما تفرضه 
طبٌعة المفهوم الشامل للنحو اذ لم ٌعد مفهومه مقتصرا على ضبط اواخر الكلمات فحسب بل امتد 

عام فالنحو اداة المعلم والمتعلم فً ضبط فنون اللؽة واتقان الى دراسة التراكٌب اللؽوٌة بشكل 
 مهاراتها ووسٌلة المسلم فً ضبط قراءة القران الكرٌم وفهمه فهو بالتالً عامة الدٌن الاسلامً.

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 .إجراء تطبيقي: الثالثالفصل 
  
 .توطئة -1

  

 . دراسة ميدانية -2

 

 .تطبيق الاستبيان -3

 

      .خلاصة الاستبيان -4

 

 .حلول واقتراحات -5

 

         

 



 إخشاء تطثٛمٙ                                                   :                                      انثانثانفظم 

 
 توطئة:

من المعلوم انه لا ٌوجد بحث ٌنطلق من عدم اذ لابد لاي دراسة ان تنطق من مجموعة من 

لباحث فً استخلاص مجموعة من المشكلات وهً بذاتها توصٌله الى البحث عن البٌانات تساعد ا

 بٌانات تساهم فً كشفه للحقائق  التً سٌبنً علٌها دراسته.

المنهج:ادوات جمع البٌانات )استمارة الاستبٌان،تصمٌم الاستبانة ،المجال الزمانً،المجال 

 المكانً(.

لذي من خلاله تم جمع الحقائق و تحلٌلها و تفسٌرها ، ( المنهج : قد تم إعتماد المنهج الوصفً ا1

و استنتاج أحكام ٌدعمها 
54

 

( ادوات جمع البٌانات:3  

الاستمارة :عبارة عن مجموعة اسئلة مرتبة حول موضوع معٌن ٌتم وضعها فً استمارة ترسل -أ

البحث  الاشخاص المعنٌٌن بالبرٌد او بالٌد تمهٌدا للحصول على اجوبة وٌتطلب تحدٌد مشكلة

تكون مؽلقة او مفتوحة.
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تصمٌم الاستمارة:قمنا باعداد استمارتٌن استمارة خاصة بالتلامٌذ واخرى بالاساتذة وحضرنا -ب

 مجموعة من الاسئلة تارة حددناها باختٌارات وتارة فتحنا المجال لٌجٌبوا باسلوبهم الخاص.

سنة الثانٌة ثانوي بثانوٌة مهداوي احمد المجال المكانً:اقٌمت الدراسة المٌدانٌة بثلاثة اقسام لل-ج

 بدائرة سٌدي لخضر.

سا 11:21م على الساعة 3118من افرٌل  11المجال الزمانً:صبٌحة ٌوم الاحد -د  

 

 

                                                 
71، ص2008لاضٙ يسٙ انذٍٚ كثهٕخ ، انشائذ فٙ طشائك انمٕاعذ، داس انعهٕو عُاتح  -

54
  

خانذ زغٍٛ اتٕ عًشح ، يمالاخ يتعهمح تتظًٛى الاعتًاسج اطذاساخ انًٛايح.-
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 إخشاء تطثٛمٙ                                                   :                                      انثانثانفظم 

انتٌن:تحلٌل الاستب  

 الاستبانة المتعلقة بالتلامٌذ:

ماهً نظرتك بالنسبة للقواعد النحوٌة؟-1  

اؼلب إجابات تلامٌذ الأقسام الثلاثة)أدب وفلسفة،لؽات أجنبٌة تسٌٌر واقتصاد( تمركزت حول 

عبارة "أجد فٌها صعوبة الفهم والاستٌعاب "أي أن التلامٌذ ٌعانون مشكلة استٌعاب ما ٌقدم لهم 

حٌن نجد بعضهم ٌجٌدون بقولهم"مفهومة"أي أن القواعد النحوٌة مفهومة عندهم. بصعوبة فً  

 وأقلٌة ٌرون فٌها تسلٌة وتشوٌقا وراحة.

هل تلبً الطرٌقة المتعبة من قبل المدرس حاجتك المعرفٌة؟-3  

تلامٌذ الأقسام الثلاثة اؼلبهم اجابوا بنعم وهذا ٌدل على ان هناك اساتذة متمكنون مما ٌقدمونه 

 للمتعلمٌن وفئة قلٌلة اجابت باحٌانا.

اذكر اهم المواضٌع التً تجد فٌها مشقة فً الفهم والاستعاب؟-2  

جمٌع التلامٌذ اجابوا بنفس الاجابة الا وهً ان مشكلتهم مع النحو بصفة عامة هً الاعراب.وهذا 

التمكن السلٌم من الدلٌل على انهم لم ٌتمكنوا منه تمكنا صحٌحا منذ مراحلهم التعلٌمٌة الاولى،ف

 النحو كحل ٌبدأ منذ المرحلة الابتدائٌة والتً فٌها ٌتمكن المتعلم من بناء نفسه بنفسه.

هل حجم التمرٌن كافً فً نظرك؟-4  

 معظمهم اقروا بان حجم التمارٌن كافً واجابوا بنعم.

هل الحجم الساعً المخصص لمادة القواعد فً الاستعاب ما ٌقدم لك؟-1  

ٌذ اجابوا بلا وهذا ٌدل على ان هناك اهتمام ناقص بالقواعد النحوٌة،اذ لابد من وضع اؼلبٌة التلام

ساعات تتناسب مع التلامٌذ وتكفً لاستٌعابه للمادة"فكلما كانت ساعات كافٌة كلما كان مستوى 

 الفهم لدى المتعلم اكبر.

هل الدروس المقررة فً الكتاب المدرسً تتناسب ومستواك المعرفً؟-6  



 إخشاء تطثٛمٙ                                                   :                                      انثانث انفظم

كانت كل اجابات التلامٌذ تندرج ضمن الخانة الثالثة الا وهً"لٌست كلها" اي ان لٌست كل 

ذ وبالتالً ٌصعب علٌه الدروس تتناسب ومستوى المعلم قد نجد درسا مثلا ٌفوق استٌعاب التلمٌ

 فهمه.

هل تدرك مفهموم المواضٌع النحوٌة المقدمة مثل الفعل الناقص الشرط؟-7  

وضع تحت السؤال خانتٌن معنونتٌن :اكٌد،احٌانا فكانت اؼلب الاجابات تضم مفردة احٌانا وقلٌل 

 هم من اجابوا باكٌد اي انه ٌستحٌل على التلمٌذ فهم جمٌع المواضٌع وبسهوله.

نا ٌفهم واحٌانا اخرى ٌتؽٌر.احٌا  

الاستبانة المتعلقة بالاساتذة:-ب  

هل سبق لك ان حضرت ندوات تربوٌة بهدؾ تحسٌن المستوى المعرفً للمعلم فً مادة -1

 القواعد؟

كانت اجابة اربع اساتذة"بنعم"اي حضروا ندوات تسعى الى التحسٌن من مستوى المعلم فً مادة 

 القواعد.

من حٌث المفهوم بٌن بعض المواضٌع؟ اذكر مثالا ان وجد.هل ٌقع لك التباس -3  

اجابوا كلهم باحٌانا واعطوا امثلة مثل:الافعال الناقصة والتامة)كان واخواتها(اي ان الالتباس حتى 

 عند الاستاذ وٌقع.

ما الطرٌقة المناسبة لتعلٌم النحو فً هذه السنة؟-2  

 استنتاجٌة،القائٌة.

لالقائٌة انسب فً تقدٌم الدرس وفً تعلٌم النحو بصفة عامة اي ان فهناك من ٌرى ان الطرٌقة ا

 المعلم ٌلقً ماعنده والمتعلم ٌتلقى.

 وبعضهم وجدوا الطرٌقة الاستنتاجٌة انسب اي ٌقدم للتلمٌذ الامثلة وهو بدوره ٌستنتج القاعدة.

هل تجد صعوبة حٌن تقدٌمك لدرس القواعد؟-4  



 إخشاء تطثٛمٙ                                                                      :                   انثانثانفظم 

وكانت اجابتهم بلا فالمعلم المتمكن من المادة التً ٌدرسها محال ان تعٌقه مشكلة حٌن تقدٌمه 

 الدرس،بالعكس ٌقدمه بكل سهولة وارتٌاحٌة.

النحو فً نظرك مادة:-1  

مادة اساسٌة فهو من ٌعصم اللسان من الوقوع فً اللحن كما ٌساعد  فقد وجدوا ان النحو ٌعتبر

 المتعلم وذلك بتنحٌه الوقوع فً الاخطاء فً الوضعٌة الادماجٌة.

بالنسبة لتجربتك هل تجد التلامٌذ متمكنٌن من استعاب مضمون النص؟-6  

لى تمكنها من اجابت استاذة بنعم وجدت بان تلامٌذها متمكنٌن من استعاب مضمون النص عائد ا

 قدرتها على توصٌل المعلومة للمتعلم وبالتالً ٌجد سهولة فً الاستعاب.

واجابوا الباقون باحٌانا،اي هناك نصوص ٌفهمها التلمٌذ وٌستوعب مضمونها واخرى ٌستعصً 

 علٌه فهمها.

فً نظرك هل القواعد النحوٌة تمنع المتعلم من ترتكاب الاخطلء فً الوضعٌة الادماجٌة؟-7  

د الاساتذة بان النحو وقواعده احٌانا ٌساعد المتعلم وٌعود علٌه بالفائدة،بحٌث عند قٌامه باي وج

وضعٌة فمعرفته المسبقة بالقواعد تبعده عن الوقوع فً الخطأ وبالتالً ٌكون وضعٌة صحٌحة 

 سلٌمة من حٌث التراتٌب اللؽوٌة الصرفٌة والنحوٌة.

ماهو واقع تدرٌس النحو فً نظرك؟-8  

اخرى انه على النحو ان ٌكون بصورة متجددة اي عدم اعادة بعض الدروس مع كل  وجدت

التلامٌذ فً كل سنة اي اذا درس درس الفعل الناقص مثلا فً السنة اولى ثانوي لما ٌعاد فً 

 السنة الثانٌة.

اذكر بعض الحلول لتذلٌل اي صعوبة لدى المتعلم عند تلقٌه مادة النحو؟-11  

ن الحلول وقد كانوا على اتفاق فٌها:فاقترحوا مجموعة م  

التلقٌن والمطالعة الٌومٌة.-  



 إخشاء تطثٛمٙ                                                   :                                      انثانثانفظم 

الاعتماد على المشارٌع.-  

تبسٌط مادة النحو من الجانبٌن المنهجً والتنفٌذي.-  

ن العلاقة بٌن المعلم والمتعلم وكسر الحواجز.تحسٌ-  

تبسٌط طرٌقة الالقاء من قبل المعلم.-  

هل توجد طرق او وسائل تحبب النحو؟-11  

فاجابوا بنعم اي هناك سبل تكسٌر الجدار الفاصل بٌن النحو والمتعلم فاقترحوا فكرة التطلع الى 

لكوفة(.النحو القدٌم والى المدارس المعروفة بالنحو)البصرة وا  

 الابداع اي على المعلم بذل مجهود فً سبٌل تحسٌن صورة النحو امام المتعلم.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 إخشاء تطثٛمٙ                                                   :                                      انثانثانفظم 

 خلاصة الاستبيان:

ة بالتلامٌذ والاساتذة توصلنا إلى:من خلال نتائج الاستبانتٌن المتعلق   

معظم التلامٌذ ٌعتبرون النحو بصفة عامة كهاجس ٌقؾ بٌنهم وبٌن تعلم اللؽة العربٌة. -  

وجود صعوبة فً تلقً واتٌعاب بؽض الدروس بالنسبة لتلامٌذ المرحلة الثانوٌة. -  

ن.عدم تمكن بعض الاساتذة من هدم الحاجز الذي ٌفصل بٌنهم وبٌن المتعلمٌ -  

عدم تمكن من القواعد النحوٌة لدى التلامٌذ قبل المرحلة الثانوٌة.-  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 إجراء تطبٌقً                                                   :                       الفصل الثالث

 

 حلول واقتراحات:
 كٌب ومعانً.تعمٌم المفهوم الواسع للنحو اصواتا وبنٌة وضبطا من اواخر وترا .1

 وضوح الاهداؾ المرسومة لتدرٌس النحو وتمثلها فً اذهان مدرسً اللؽة. .2

 توحٌد المصطلحات النحوٌة فً مناهج تعلٌم النحو. .3

ضبط الكتب النحوٌة بالشكل نصا وشرحا وقاعدة وتدرٌبات وتسهٌلا لمهمة المدرسٌن  .4

 فها.والناشئة معا، وحتى لا تقع العٌن إلا على الكلمة الصحٌحة فتأل

 العمل على اخراج كتب النحو اخراجا جٌدا. .5

تنوٌع الاسئلة فً التمارٌنات على إن تحظى اسئلة الظبط والتعلٌل والاعراب والتكوٌن  .6

 بعناٌة.

 استخدام طرٌقة النصوص المتكاملة فً التدرٌس تحقٌقا لوحدة اللؽة. .7

 العلاجٌة فٌها. استخدام المختبرات اللؽوٌة فً المدارس الثانوٌة واجراء التدرٌبات  .8

اقامة دورات مستمرة لمدرسً اللؽة العربٌة لتعرٌفهم باحدث الاسالٌب والطرائق المتبعة  .9

فً التدرٌس. 
56

 

 

 

  

 

 

 

 

                                                 
56

السيد أحمد، تطوير مناىج تعليم القواعد النحوية وأساليب التعبير، بحث مقدم إلى ندوة مناىج تعلم اللغة العربية في التعليم ما لزمود  
 .179قبل الجامعي بالوطن العربي، ص



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 خاتمة

وفً الاخٌر ما نختم به بحثنا هو إن النحو من الموضوعات المهمة التً تناولها النحاة العرب 

خدم اللعة العربٌة، باعتبارها عمودها قدٌما وحدٌثا، وموضوع النحو موضوع واسع لكونه ٌ

الفقري، وفرع من فروعها ومقٌاسا من مقاٌٌسها، والذي ٌتمثل هدفه العام فً ضبط اللسان من 

الخطأ فهو قواعد صٌػ الكلمات وأحوالها حٌن افرادها وحٌن تركٌبها، بحٌث تساهم فً مساعدة 

 المتعلم على زٌادة ثروته اللؽوٌة وتنمٌة مهارته.

 القواعد النحوٌة عامل من عوامل تثبٌط همة المقبلٌن على دراسة اللؽة العربٌة.إن  -

إن الهدؾ من تعلٌم النحو هو تكوٌن الملكة اللسانٌة الصحٌحة لا حفظ القواعد المجردة، فالعربً  -

الاول الذي اخذت اللؽة عنه لم ٌكن ٌدري مالحال وما التمٌٌز، ولم ٌعرؾ الفرق بٌن المبتدأ 

 ل، فكل هذه الاسماء سماها مشاٌخ النحو عندما وضعوا قواعد اللؽة لحفظها من اللحن.والفاع

واٌضا من خلال الدراسة التً قمنا بها توصلت إلى إن التلامٌذ لم ٌتمكنوا من اكتساب قواعد  -

اللعة العربٌة، وهذا لٌس فً السنة الثانٌة ثانوي فقط بل فً السنة التً سبقتها، ٌعنً أن مشكل 

 تحصٌل اللؽوي لم ٌبدأ من الثانوٌات بل بدأ من المتوسطات، وختى من الإبتدائٌات.ال

وهذا ما إكتشفته من خلال دراستً حٌث أن معظم التلامٌذ ٌنفرون من مادة القواعد وأقلٌة منهم  -

ٌنجذبون إلٌها، وٌجدون فٌها صعوبة فً استٌعاب مضامٌنها، وهذا دلٌل على أنه لم ٌبن نفسه من 

 لة الأولى.الوه

بالإضافة إلى إن الاساتذة ٌرون بأن واقع تعلٌم النحو متدهور نوعا ما، وٌأملون بؽد أحسن،  -

ولحصول هذا وجدوا بأنه لابد من تكامل الجهود وحدوث ما ٌسمى بالتبادل المعرفً بٌن المعلم 

لقاء من جهة والمتعلم، وخلق ماٌسمى بالحوار وهذا لكً ٌتمكن كل من الطرفٌن بالقدرة على الا

والتلقً من جهة أخرى، وجعل فروع مادة اللؽة العربٌة كلها مواد تطبٌقٌة لمادة النحو وعدم 

 التهاون فً أي تقصٌر لؽوي من جانب التلامٌذ.

أسالٌب العربٌة الصحٌحة وتردٌدها باستمرار، والاتٌان بأمثلة  ذ على سماع الظٌتعوٌد التلام -

دة النحو، كل هذا ٌجعل حصة اللؽة العربٌة تطبٌقا لقواعد النحو مشابهة، والعمل على تبسٌط ما

 العربً، مما ٌجذب وٌحبب التلمٌذ فٌها.

 وفً الأخٌر نسأل الله تعالى التوفٌق والسداد.

 

     

 



         

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 قائمة المصادر و المراجع

 المصادر : -أ

 م.1952الخصائص ، الجزء الأول ، دار الهدى ، مصر ، الطبعة الثانٌة، سنة  :ابن جنً  -(1

 ط بدون ، الأرقام شركة ، الزعبً أحمد ودراسة اعتناء الثالث، الجزء ، المقدمة : خلدون بن -(2

 .س.

الأصول فً النحو العربً ، تحقٌق عبد الحسٌن فتلً ، الجزء الأول، مطبعة دار  :ابن سراح  -(3

 م.1988المعارف ، بٌروت ، سنة 

 ، معوض محمد علً و الموجود عبد أحمد عادل: ح ،تحقٌق المقرب : الأشبٌلً عصفور ابن -(4

 . م 1998 - هـ 1418 سنة ، الأولى الطبعة ، أبنان ، للنشر العلمٌة الكتب دار

 دار ، هارون محمد السلام عبد تحقٌق ، اللغة مقاٌٌس معجم:  فارس بن فارس بن أحمد -(5

 م ، المادة ) ن ح و( . 1991، لبنان ، الطبعة الثالثة ، بٌروت ، الجٌل

منظور : لسان العرب ، تحقٌق عبد الله علً الكبٌر محمد أحمد حسب الله هاشم محمد  إبن -(6

  ، الجزء السادس . البلد دار المعارفشاذلً ، القاهرة ، 

لجنة التألٌف والترجمة هارون  السلام عبد تحقٌق والتبٌٌن، البٌان:  الجاحظ عثمان أبو -(7

 م.1960بالقاهرة ، الطبعة الأولى ، سنة 

، مطبعة مصطفى  السلام هارون عبد تحقٌقأبو عثمان الجاحظ : الحٌوان ، الجزء الثالث ،  -(8

 م1948الباري وأولاده ، مصر ، الطبعة ، سنة 

، تحقٌق علً محمد البجاوي ومحمد والشعر الكتابة الصناعتٌن كتاب:  العسكري هلال أبو -(9

 بٌروت ، الطبعة الأولى ، بدون سنة.أبو الفضل إبراهٌم ، المكتبة المصرٌة صٌدا ، 

حاحالجوهري:  -(11 حاح أو الصِّ ،دار الكتب العلمٌة للنشر ، تحقٌق إمٌل بدٌع اللغةفً  الصِّ

  م. 1999ٌعقوب وأخرون ، بٌروت ، لبنان ، الطبعة الأولى ، سنة 

 المراجع: -ب

 م1970الثانٌة، سنة إبراهٌم مذكور: فً اللغة والأدب، دار المعارف، مصر، الطبعة  -(1



  م.1992إبراهٌم مصطفى : إحٌاء النحو ، دار الفكر العربً ، القاهرة ، الطبعة الثانٌة، سنة  -(2

دٌوان المطبوعات أحمد حسانً : دراسات فً اللسانٌات التطبٌقٌة ،حقل تعلٌمٌة اللغات ، -(3

  م. 2000الجامعٌة ، بن عكنون ، الجزائر ، دار الطبعة، 

أنطوان صٌاح : تعلٌمٌة اللغة العربٌة ، دار النهضة العربٌة ، لبنان ، الطبعة الأولى ، سنة  -(4

 م. 2008

: أصول تدرٌس العربٌة ، دار الفكر للطباعة ، عمان ، الأردن ، حسن البجة عبد الفتاح -(5

  م .1999-هـ  1420ى ، سنة الطبعة الأول

ثة لتدرٌس اللغة العربٌة فً المرحلتٌن الإعدادٌة حسنً عبد الباري: عصر الاتجاهات الحدٌ -(6

 م.  2005والثانوٌة، مركز الإسكندرٌة للكتاب، سنة

المكتب العربً الحدٌث، مصر،  قضاٌا فً العلم اللغة العربٌة وتدرٌسهاحسنً عبد الباري:  -(7

  م.2011الطبعة الثانٌة ، سنة 

 تدرٌس اللغة العربٌة .حسٌن الدٌلمً وزملائه : أسالٌب حدٌثة فً  -(8

، دون صبري متولً : علم النحو العربً رؤٌة جدٌدة وعرض نقدي ، دار غرٌن ، القاهرة -(9

 م.2000طبعة ، سنة 

 القاهرة، غرٌب،مطبعة دار  رجاله،مدارسه  تطور، نشأته، العربً،النحو  راوي:صلاح  -(11

 م. 2003سنة  الأولى،الطبعة 

اللغة والأدب فً   اد نحو تعلٌمٌة اللغة والأدب فً تعلٌمٌةالمو طعمة أنطوان : تعلٌمٌة -(11

  م.2006دار الشروق ،عمان ، الأردن ، الطبعة الأولى ، سنة تعلٌمٌة اللغة العربٌة ، 

تعلم النحو والإملاء والترقٌم ، الطبعة الثانٌة ، دار المناهج للنشر  عبد الرحمن الهاشمً : -(12

 م. 2008والتوزٌع ، عمان ، الأردن ، سنة 

عبد الحلٌم إبراهٌم : النحو الوظٌفً ، دار المعارف ، مصر ، القاهرة ، الطبعة الثالثة ،  -(13

 م.1975سنة 



علوم اللغة ، دار الكتاب الحدٌث ،  عبد المجٌد عٌسانً : نظرٌات التعلم وتطبٌقها فً -(14

 م.2011القاهرة ، الطبعة الأولى ، سنة 

،عمادة عوض القوزي : المصطلح النحوي نشأته وتطوره حتى أواخر القرن الثالث هجري  -(15

 م . 1979هـ ،  399شؤون المكتبات ، جامعة الرٌاض ، السعودٌة ، سنة 

بلاغة فً إعجاز القرآن الكرٌم مطبعة عالم الكتب عمار السٌاسً : المدخل إلى النحو وال -(16

 م. 2007الحدٌث ، إربد المطبعة الأولى ، سنة 

 م . 2008قاضً محً الدٌن كبلوت : دار العلوم عنابة ، سنة  -(17

 م . 2005كمال عبد الله وعبد الله قلً : مدخل إلى علوم التربٌة ، الجزائر ، سنة  -(18

أساسٌة فً علم اللسانٌات الحدٌث ، طلاس ، دمشق ، سورٌا ، مازن الوعر : قضاٌا  -(19

  م.1988الطبعة الأولى ، سنة 

محمد البرهمً : دٌداكتٌك النصوص القرآنٌة ، طبعة النجاح ، الجدٌدة ، الدار البٌضاء ،  -(21

 م . 1998الطبعة الأولى ، سنة 

المعارف ، مصر ، الطبعة الأولى محمد الطنطاوي : نشأة النحو وتارٌخ أشهر النحاة ، دار  -(21

 م.1957، سنة ،

محمد صالح سمك : فن تدرٌس اللغة العربٌة ، مكتبة أنجٌلو المصرٌة ، القاهرة ، مصر ،  -(23

 م.1986دون طبعة ، سنة 

محمود ناجً : الكامل فً النحو والصرف ، مطبعة دار الفكر العربً ، القاهرة ، الطبعة  -(24

 م . 2004 - هـ 1425الأولى ، سنة 

ناصح الخالدي : أصالة النحو العربً ، دار الصفاء للنشر والتوزٌع ، عمان ، الطبعة  -(25

 م .2005الأولى ، سنة 

نحاس جورج : تعلٌم اللغة العربٌة من منظار معرفً ، جامعة البلمند ، لبنان ، الطبعة  -(26

 م. 1998الأولى ، سنة 



 المجلات والدوريات : -ج

أكلً سورٌة ، حركة تسٌٌر تعلٌم النحو العربً فً الجزائر ، مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر ،  -(1

 .2012جامعة مولود معمري ، تٌزي وزو ، سنة 

خالد بن عٌسى عبد الكرٌم : محاولات التجدٌد والتسٌٌر فً النحو العربً ) المصطلح ،  -(2

مشور فً مجلة الخطاب المنهج ، نقد ورؤٌة( ، جامعة الملك سعود ، قسم اللغة ، الرٌاض ، بحث 

 م.2008هـ/  1429الثقافً ، العدد الثالث ، خرٌف، سنة 

 صمٌم الإستمارة ، إصدارات الٌمامة .خالد حسٌن أبوعمشة : مقالات متعلقة بت -(3

محمد السٌد أحمد : تطوٌر مناهج تعلٌم القواعد النحوٌة وأسالٌب التعبٌر ، بحث مقدم إلى  -(4

  ندوة مناهج تعلم اللغة العربٌة فً التعلٌم ما قبل الجامعً بالوطن العربً. 

 الرسائل الجامعية :  -د

فً الابتدائً طرق ووسائل ، مذكرة لنٌل شهادة  بوعلام لعرج ، تعلٌمٌة النحو العربً -(1

 م.2012/2013الماجٌستٌر ، سنة 

فضٌل قاسمً ، تعلٌمٌة النحو العربً عند تلامٌذ السنة الثالثة ثانوي ، شعبة الأدب والفلسفة  -(2

 م 2015م /  2014أنموذجاً ، مذكرة مقدمة لنٌل شهادة الماستر ، تخصص لسانٌات عربٌة ، سنة 

 لمواقع الإلكترونية : ا - هـ
،  2005ٌونٌو  2،  1426، ربٌع الثانً  25مقالة للدكتور فهد بن عبد الكرٌم البكر ، الخمٌس -(1

 https://www.alriyadh.com/69199، على الموقع الأنترنٌت :   12492العدد 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 جامعة عبد الحميد بن باديس مستغانم

 كلية الآداب والفنون

 للغة العربية وآدابها قسم 
 

 غة والأدب العربيمذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر في اللتحضير 
 تخصص : لسانيات 

 
  تعليمية النحو العربي بين الواقع والمأمول عنوان المذكرة :

 
 
 

 
 

      
تعليميـــة النحـــو العربـــي بـــين الواقـــع " برااات عناااوان  لنيااال داااهادة الداساااتر في اللغاااة والأدب العاااربيفي إطاااار إ ااااز بحاااث  

صادق وموضاوعية، ونتعهاد أن كامال البياناات ابمعاة بواساطة ىاذه " نرجو من سيادتكم ملء ىذه الاساتمارة ب والمأمول

 الاستمارة ستكون سرية ولا تستخدم إلا لأغراض علمية بحتة، ودكرا على تعاونكم.
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 2017/2018السنة الجامعية  

      
 

 ؟ ىل سبق لك أن حضرت ندوات تربوية بهدف برسين الدستوى الدعرفي للمعلم في مادة القواعد -1

 

 ىل يقع لك التباس من حيث الدفهوم بين بعض ؟ أذكر مثالًا إن وجد . -2

 

 الدناسبة لتعليم النحو في ىذه السنة ؟ ةما الطريق -3

 استنتاجية                            إلقائية      

 ىل بذد صعوبة حين تقديمك لدرس القواعد ؟  -4

 نعم                                     لا 

 النحو في نظرك مادة:  -5

 أساسية                               مهمة                                ثانوية

 بالنسبة لتجربتك ىل بذد التلاميذ متمكنين من استيعاب مضمون النص ؟ -6

 أحياناً                               لا       نعم                                

في نظرك ىل القواعد النحوية تمنع الدتعلم من ارتكاب الأخطاء في الوضعية الإدماجية ؟   -7  

نعم                                     لا                               أحياناً     

ما ىو واقع تدريس النحو في نظرك ؟  -8  



 

 ماىي الصورة التي ترغب أن يكون عليها النحو  بصفة عامة ؟   -9

 

 أذكر بعض الحلول لتذليل أي صعوبة لدى الدتعلم عند تلقيو مادة النحو؟  -10

 

 ىل توجد طرق أو وسائل بربب التلاميذ في النحو ؟   -11

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 جامعة عبد الحميد بن باديس مستغانم

 كلية الآداب والفنون

 للغة العربية وآدابها قسم 
 

 غة والأدب العربيمذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر في اللتحضير 
 تخصص : لسانيات 

 
  تعليمية النحو العربي بين الواقع والمأمول المذكرة:عنوان 

  -أنموذجا   -تلاميذ السنة الثانية ثانوي               
 

 
 

 
 

      
الواقـــع تعليميـــة النحـــو العربـــي بـــين " برااات عناااوان  لنيااال داااهادة الداساااتر في اللغاااة والأدب العاااربيفي إطاااار إ ااااز بحاااث  

بوضااع علامااة في الخانااة الدناساابة لإجابتااك إن   " نرجااو ماان ساايادتكم ماالء ىااذه الاسااتمارة بصاادق وموضااوعية والمــأمول

ونتعهااد أن كاماال البيانااات ابمعااة بواسااطة ىااذه الاسااتمارة سااتكون  والإجابااة عاان أسااكلة وبكاال حريااة  ،وجاادت اختيااارات

 على تعاونكم.سرية ولا تستخدم إلا لأغراض علمية بحتة، ودكرا 
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 2017/2018السنة الجامعية  

      
 

 ماىي نظرتك بالنسبة للقواعد النحوية ؟ -1

 

 تلبي الطريقة الدتبعة من قبل الددرس حاجاتك الدعرفية ؟ ىل  -2

 نعم                                     لا                               أحياناً  

 أذكر أىم الدواضيع التي بذد فيها مشقة في الفهم و الاستيعاب ؟ -3

 

 ؟ حجم التمارين كافي في نظرك ىل  -4

 نعم                                     لا 

  ىل الحجم الساعي الدخصص لدادة القواعد كافي لاستيعاب ما يقُدم لك ؟   -5

  نعم                                     لا

 ىل الدروس الدقررة في الكتاب الددرسي تتناسب ومستواك الدعرفي ؟ -6

 ليست كلها                               نعم                                     لا  



؟  ىل تدرك مفهوم الدواضيع النحو الدقدمة مثل الفعل الناقص ، الشرط ...   -7  

أحياناً                                     أكيد     
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