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 كلمة شكر
 ...":"...و إن شكرتم لأزيدنكميقول الله تعالى

والذي أنعم علينا بالصحة   عز و جل حمدا يليق بجلال وجيو وعظيم سلطانو,  حمد اللهن
 المعرفة.والتوفيق إلى طريق العلم و 

      العرفـان  قدم في ىذا المقـام بجزيل الشكر و جل, يسعدنا أن نتبعد شكر الله عز و و 
حسن تعامليا وكرم  التي تعيدتنا ب  علاق كريمة "الدكتورة    "إلى الأستاذة المشرفة  
الله عمليا ىذا في موازين حسناتيا ,    توجيياتيا السديدة, جعلأخلاقيا وسعة صدرىا و 

 جزاىا الله خير الجزاء.

"بايزيدي نعيمة" لن ننسى من كان ليم الفضل في عملنا الميداني: المفتشة  و 
الذين تعاونوا كثيرا معنا    أساتذة الأقسام العادية,مديري مدارس الأقسام العادية و 

 .لنجاز ىذه المذكرة

 المناقشة التي قبلت مناقشة مذكرتنا.الشكر الموصول إلى لجنة  

 كل من ساىم في ىذا العمل.تذة علم النفس, زملاء الدراسة, و شكر خاص إلى أساو 
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 ملخص الدراسة:

تعديل اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي تؿو دمج ذوي في إلى الكشف عن دور اتظرشد النفسي تهدؼ  ىذه الدراسة 
الاحتياجات اتطاصة ببعض اتظدارس العادية بولاية مستغالً حيث اعتمد الباحثاف على اتظنهج الوصفي تم اختيار عينة 

الإحصائية  (  أستاذًا وأستاذةً من التعليم الابتدائي، استخدـ فيو الأدوات التالية: اتضزمة60قصدية تتكوف من ستتُ )
spss20،الدراسة  توصلت ،وقدجلسات إرشادية توعوية و تجاىات وذل  بعد التكدد من صدقها و بباتها مقياس الا

  :أبرزىا النتائج تغموعة من إلى الأختَ في
ة في أساتذة التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية اتجاىات إتكابية تؿو دمج التلبميذ من ذوي الاحتياجات اتطاص تنل -

 .الأقساـ العادية

اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿو دمج التلبميذ من لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في -
 تعزى تظتغتَ اتصنس واتظؤىل العلمي واتطبرة. ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العادية

م الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿو دمج التلبميذ من اتجاىات أساتذة التعلييلعب اتظرشد النفسي دورا إتكابيا في تعديل -
 ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العادية.

 ، الأقساـ العادية(أساتذة التعليم الابتدائي الكلمات اتظفتاحية: )إتجاىات،دمج،اتظرشد النفسي،

Résumé: 

Cette étude vise a etudier le rôle de conseiller de l’orientation dans la modification des 

tendances des enseignant au primaire à l’intégration des éleves aux besion spécifique dans 

les école publiques dans la wilaya de Mostaganem, ou les chercheurs ont adapté sur un 

échantillon composé de 60 professeurs de l’enseignement primaire, utilisants un prés-test 

des tendent aprais avoir étudion validité et de fidelité ou a étable des seauces de 

reufercement ou a destenu les résultats suivents: 

-les tendances des enseignants au primaire sont positudeures l’intégrationdes éleve 

auxbesoin specifique de les section normale 

-il n ya pas de différences statistipuement significatives au niveau de signification (0.05) 

dans les attitudes des enseignants au primaire pour integrer les éléves ayant des besoins 

particuliers dans les section régulier en raisa la variable sexe et le niveau d’instruction et 

d’ixérience des enseignants. 

-le role joué par le coneiller psychologique pour modifier les enseignant des tendances de 

l’enseignant primaire a l’intégration des éléves ayant des desoin particuliers dans les 

section réguliére positives. 

Mots-ctés: (tendaues, fusion, conseiller psychologique, les enseignants primairedes 

sections réguliéréres 
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 مقدمة

 مواقف مع اليومي تعاملهم وفي، بينهم العلبقات نشكة في دورا دبتَا  البعض بعضهم تؿو الأفراد اتجاىات تلعب

 اتظختلفة اتضياة مواقف مع تفاعلو خلبؿ من الفرد يكتسبها نفسية تنظيمات ىي فالاتجاىات، اتظختلفة اتضياة

 الآخر منهم دل يتقبل أف الأفراد لابد بتُ الناجحة العلبقات تنشك والأفراد فلكي موضوعات من تتضمنو بما

 الأفراد العاديتُ تعامل في الأتقية ىذه مثل للبتجاىات داف وٕإذا، الآخر مساعدة إلى منهم دلً  يسعى بحيث

 إف الأفراد ذوي الاحتياجات اتطاصة حيث مع التعامل عند قصوى أتقية تدثل فإنها، البعض بعضهم مع

 تؤبر اتظدرسة أو اتظنزؿ في سواء بو الأفراد المحيطتُ ذوي الاحتياجات اتطاصة من الطفل بها يعامل التي الطريقة

 .إعاقتو تؿو اتجاىو ىوعل شخصيتو تكبتَا دبتَا على

 الاحتياجات ذوي من فئة وضع مبدأ على تقوـ والتي اتطاصة التًبية في اتضديثة الاتجاىات من الدمج ويعتبر

 نتيجة واضح بشكل القضية ىذه ظهرت وقد التعليمية اتظواد بعض وفي الأقساـ العادية، في البسيطة اتطاصة

 إلى ذل  أدى وقد العاديتُ، الأطفاؿ اتطاصة عن الاحتياجات ذوي من الطفل لعزؿ وجهت التي الانتقادات

 وفي العادية، باتظدرسة اتظلحقة اتطاصة الصفوؼ في واتظتمثلة ، الأدادتني الدمج من متعددة أشكاؿ ظهور

 .الاجتماعي الدمج عن تؼتلفاً  أخر شكلبً  أخذ الذي الأدادتني الدمج

دما أنو يلعب اتظرشد النفسي دور في ىده العملية حيث أنو يقوـ بتعديل اتجاىات الأساتذة السلبية و تعزيزىا 

 .إذا دانت إتكابية

الدراسة  إشكالية ضمناه "مدخل الدراسة"الأوؿ  ستة مباحث يضم اتظبحث على الدراسة ىذه اشتملت ولقد

 أما ؛الإجرائية، وحدود الدراسة الدراسة واتظفاىيم وأتقية الدراسةوأىداؼ  اتظوضوع اختيار ودواعي والفرضيات

 ببعض الاتجاىات وعلبقة الاتجاىات مفهوـ حوؿ تدحور والذي "الاتجاىات"بمفهوم اتظعنوف  الثاني اتظبحث
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اتظفاىيم ومراحل تكوين الاتجاه إضافة إلى أنواع الاتجاىات وخصائص الاتجاىات، مكونات الاتجاىات، وظيفة 

فتطرؽ إلى مفهوـ الدمج والفرؽ  "لمفهوم الدمج"دما ضم اتظبحث الثالث اتظخصص   ؛ثم خاتدة الاتجاىات

خلفياتو، مبررات أنواع الدمج و الدمج عند بعض الدوؿ دما ذدرنا  ،تجارببتُ مصطلح الدمج والاندماج 

أما اتظبحث الرابع  ؛إلى اتطاتدةالدمج و في الأختَ تطرقنا  عملية الإدماج اتظدرسي وأتفاط الدمج دذل  أشكاؿ

 من اتعدؼ وشملت ، فتضمنت الدراسة الاستطلبعية"الميدانية المنهجية للدراسة للإجراءات "خصص فقد

 السيكومتًية واتطصائص وعينها وأدواتو إجراء الدراسة الاستطلبعية، ومدة ومكاف الاستطلبعية الدراسة

 عينة فيها حدد دما ومدتها الدراسة، ومكانو  منهج احتوت التي الأساسية الدارسة أيضا تضمن لأدواتها،دما

 اتظستخدمة الإحصائية والأساليب تفريغ البيانات، إجراءات عرض مع وتطبيقاتها، وأدواتها وموصفاتها، الدراسة 

 الفرضيات ونتائج العامة الفرضية نتائج عرض فيو تم،""لعرض نتائج الفرضياتاتظبحث اتطامس  خصو  فيها،

العامة  الفرضية نتائج من بدءا "الفرضيات نتائج وتفسير لمناقشة"اتظبحث السادس  في تطرقناو  اتصزئية

أنها تساعد  رأينا الاقتًاحات التي من بمجموعة ختمنها وبعدىا لدراستنا، عامة خلبصة ثم اتصزئية، والفرضيات

 في عليها اعتمدنا التي باتظلبحق، خاصة اتظستخدمة وقائمة للمراجع قائمة عرضنا في تؾاح عملية الدمج  ثم

 .دراستنا

 

 

 



01 
 

 
 المبحث الأول
 مدخل الدراسة

 

 

 

 

 

 

 

 



01 
 

 إشكالية الدراسة:

نتيجة لتزايد حجم ظاىرة الإعاقة ومع التقدـ العلمي وتزايد الاىتماـ بالأفراد ذوي الاحتياجات اتطاصة تم  

بكفضل السبل داف لا بد من اختيار بيئة مناسبة تطوير تغموعة دبتَة من اتطدمات تعم، ولتقديم ىذه اتطدمات 

تحقق ىذه الغايات والأىداؼ ومن ىنا جاءت فكرة الدمج التي تهدؼ إلى إشراؾ اتظتمدرستُ ذوي 

ة دورا ىاما في تحديد تؾاح ىده الفكرة ذساتتلعب اتجاىات الأو  جات اتطاصة في الأقساـ العادية.الاحتيا

فقد داف ىناؾ دائما اتجاىات اتكابية واتجاىات سلبية من  ىده العملية،حيت يعتبروف العنصر الأساسي في 

علي حسن  دراسةدراسات متعددة نذدر منها الفكرة  قد تطرقت إلى ىذهة اتجاه عملية الدمج و ذساتقبل الأ

علمتُ تؿو دمج التي ىدفت إلي التعرؼ على اتجاىات مدراء اتظدارس واتظ  (2005حبايب وعثمان عبد الله)

حرديا وتشعيا وبصريا في اتظدارس العادية ضمن  )متمدرستُ من ذوي الاحتياجات اتطاصة( طلبة اتظعاقتُال

و اشتملت الدراسة على سؤاؿ حوؿ ترتيب الإعاقات الثلبث من حيث الأولوية في الدمج  التعليم العاـ،

مدرسة  (106ا مائة وست)حيث تكوف تغتمع الدراسة من تغموعة اتظدارس الأساسية في نابلس والبالغ عددى

مائة مدرسة و (مدرسا و 1251ألف ومئتاف وواحد وتسسوف ) بلغ عدد اتظعلمتُ فيهاتدرس اتظرحلة الأساسية، و 

مئتاف  حيث بلغ عدد اتظعلمتُ و اتظعلمات  % 20من ( مديرا و مديرة وتكونت عينة دراسة 106) و ست

انة و قدمها إلى قاـ الباحث بإعداد إستب .و مديرة( مديراً 22ابناف وعشروف)و  (248) و تذانية و أربعوف

اتظنهج الذي اتبعو الباحث ىو  أما استبانة 227مئتاف وسبعة وعشروفبعد تطبيقها استًجع تغتمع الدراسة و 

تظدارس تؿو معلمتُ اء و أظهرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات مدراو  اتظنهج الوصفي

اتظؤىل في التعليم العاـ تغزى اتصنس والوظيفة واتطبرة والتخصص والإقامة و  بصرياديا وتشعيا و دمج اتظعاقتُ حر 

 (1: 2005)حبايب،.العلمي
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 الصفوؼ معلمي اتجاىات على للتعرؼ الدراسة ىذه ىدفت (2010) الصمادي علي محمد علي أما دراسة

 أجل عرعر ومن مدينة في الأولى الثلببة الصفوؼ في العاديتُ الطلبة مع اتظعاقتُ الطلبة دمج تؿو الأولى الثلببة

 تغتمع وتكوف العاديتُ، الطلبة مع اتظعاقتُ الطلبة دمج تؿو اتظعلمتُ اتجاىات يقيس توزيع استبياف تم ذل 

 وقد طبقية قصدية اختيارىا بطريقة عرعر تم مدينة في الأولى الثلببة الصفوؼ الذين يدرسوف اتظعلمتُ من الدراسة

 ،معلماً ( 142 )مئة وإبناف وأربعوف عددىم والبالغ الدراسة تغتمع  تغموع من 20 % الدراسة عينة بةنس بلغ

 دمج تؿو اتظعلمتُ اتجاىات وتحديد الظاىرة على الوصفي للتعرؼ ىو اتظنهجاتظنهج الذي اتبعو الباحث  أما

 إتكابية دانت الدراسة تغتمع اتظعلمتُ تصميع العاـ فتمثلت النتائج أف الاتجاه، العادية الصفوؼ في الطلبة اتظعاقتُ

 .الأولى الثلببة الصفوؼ في العاديتُ مع الطلبة اتظعاقتُ الطلبة دمج تؿو

ف إل  فذبهد حاجات تريع أطفاؿ في صفوفهم و من يتحملوف مسؤولية تعىم  التعليم الابتدائيأساتذة 

عد اتظعلم وزود بالأساليب أات تكبتَ، فمهما ذف قبوؿ تؽارسات الدمج قد تكوف كبش اتجاىاتهممعتقداتهم و 

 هذتعلقة بالدمج ما م  يتم دراسة ىالتكنولوجية اتضديثة لا تنكن أف ينجح في تنفيد مهامو اتظوالوسائل التعليمية و 

ن قبل الأساتذة تجاه عملية سلبية منت ىناؾ دائما اتجاىات إتكابية و ، فقد داالاتجاىات التي تلملها الأساتذة

ين م  يتلقوا أي تدريب أو لديهم خبرات في التعامل مع ذأف الأساتذة ال ((mélcher 1971، فقد بتُ الدمج

بالتالي قد تكوف اتطاصة و  الاحتياجاتوي ذنهم غتَ مهيئتُ للعمل مع أاتطاصة قد يشعروا  الاحتياجاتوي ذ

ىاما لوضع أمرا تغتمع الدراسة يعتبر فالتعرؼ على اتجاىات الأساتذة و  ،جلديهم نظرة سلبية اتجاه عملية الدم

 للتعلم، ويعمل علي وي الاحتياجات اتطاصة قابلتُذاتضلوؿ اتظناسبة لنجاح في العملية التعليمية تجاه تلبميذ 

: 2010)الصامدي،.ه الاتجاىات سلبيةذا دانت ىذتدعيمها وتعزيزىا إف دانت إتكابية والقياـ بتعديلها إ

786) 
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 اتظدارس في حردياً  الأطفاؿ اتظعاقتُ دمج تؿو اتظعلمتُ بدراسة اتجاىات (2015) ةبطاين أسامةدما اىتم 

، العلمي واتظؤىل اتصنس من بكل الاتجاىات ىذه السعودية، وبياف علبقة العربية اتظملكة شماؿ في اتضكومية

 اتظملكة العربية شماؿ في الابتدائية اتظرحلة ومعلمات معلمي تريع من الدراسة تكوف تغتمع وقد .اتطبرة وسنوات

أربعة عشر ألف وتسس مئة وواحد وبلببوف  عددىم والبالغ وعرعر، وتبوؾ القريات مناطق في السعودية

ستة آلاؼ و  ( معلماً 7721)سبعة آلاؼ وسبعمائة وواحد وعشروف منهم ومعلمة، معلماً  (14531)

 الدراسة عينة تكونت حتُ في السعودية، وزارة التًبية إحصاءات حسب ( معلمات6810)وتذاتفائة و عشرة

 اختتَوا من تغتمع الدراسة وقد (% 5.3 ) ما نسبتو أي ومعلمة ( معلماً 768)سبعمائة و تذانية و ستوفمن 

واتظعلمات   اتظعلمتُ اتجاىات لقياس استبانة ببناء الباحثاف وقاـ. الدراسة من تغتمع عنقودية عشوائية بطريقة

 من تؤدد وقد السعودية، اتظملكة العربية شماؿ في اتضكومية اتظدارس في ةاتضردي الإعاقة ذوي الأطفاؿ دمج تؿو

 دمج تؿو الدراسة عينة اتجاىات أف النتائج أظهرت الإجراءات اتظناسبة وأقد باستخداـ وبباتها الأداة صدؽ

 (145: 2015)بطاينة، ة.يإتكاب دانت اتضكومية اتظدارس في حردياً  اتظعاقتُ الأطفاؿ

تدريس تؿو و  تؿو دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العادية من جهة يبدو أف اتجاىات اتظدرستُو 

عاتقهم ويتحملوف نتائجو، دما أف للمرشد أمر ضروري يقع على  ومعرفة اتظتغتَات التي تؤبر فيهاىذه الفئة 

وتوجهاتهم ففي اتضالة اتظتوقعة بكف استجابات  النفسي دور دبتَ في تحقيق مصتَ اتظتمدرستُ ومعرفة إنشغالاتهم

 تؽا تكعلنا نتساءؿ من خلبؿاتظدرستُ سلبية يتحتم علينا بناء برنامج إرشادي توعوي لتعديل الاتجاىات سلبية 

 التالي: طرح الإشكاؿ

تياجات ذوي الاحمن  اتظتمدرستُدمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿواتجاىات أساتذة طبيعة ما 

 ؟اتطاصة في الأقساـ العادية 
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 وتنبثق منو التساؤلات التالية:

 اتظتمدرستُ دمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿواتصنس على اتجاىات أساتذة متغتَ  ما مدى تكبتَ-

 ؟ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العادية من 

دمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿواتجاىات أساتذة على اتظؤىل العلمي  متغتَ تكبتَما مدى  -

 ؟ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العادية من  اتظتمدرستُ

من  اتظتمدرستُدمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿوعلى اتجاىات أساتذة اتطبرة متغتَ ما مدى تكبتَ  -

 ؟العادية ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ 

 م الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿوة التعليذساتالسلبية لأتجاىات من الإؿ النفسي أف يعد ديف تنكن للمرشد-

  ؟ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العاديةمن  اتظتمدرستُ دمج

 الدراسة: فرضيات-2

 الفرضية العامة:-

ذوي الاحتياجات من  اتظتمدرستُدمج  تؿو إتجاىات سلبيةالتعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية أساتذة  تنل 

 .اتطاصة في الأقساـ العادية

 الفرضيات الجزئية:-

دمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿواتجاىات أساتذة لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في -

 تظتغتَ اتصنس. تعزى العاديةذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ من  اتظتمدرستُ
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دمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿواتجاىات أساتذة لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في  -

 تعزى تظتغتَ اتظؤىل العلمي. ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العاديةمن  اتظتمدرستُ

دمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿواتجاىات أساتذة  فيفروؽ ذات دلالة إحصائية  لاتوجد-

 تعزى تظتغتَ اتطبرة ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العاديةمن  اتظتمدرستُ

دمج  تؿوم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية ة التعليذتجاىات أساتا دورا إتكابيا في تعديلاتظرشد النفسي  يلعب -

 .ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العاديةمن  اتظتمدرستُ

 :وتتمثل في:  أىداف الدراسة-3

ذوي الاحتياجات من  اتظتمدرستُدمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿوقياس اتجاىات أساتذة  -

والذي  2016ماي  9اتظؤرخ في  880رقم الوزاري خصوصا بعد ظهور اتظنشور اتطاصة في الأقساـ العادية 

 .لتلبميذ من ذوي الاحتياجات اتطاصةلالتكفل البيداغوجي ردز على 

التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية أساتذة  لدى حتياجات اتطاصةالاذوي صورة  تحستُ في الإسهاـ - 

 .العاديةذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ من  اتظتمدرستُدمج ومساعدتهم على تقبل 

دمج قضية  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية عنأساتذة تػاولة تغيتَ الاتجاىات السلبية التي تنلكها بعض  -

من أجل السماح تعذه الفئة من التلبميذ من  ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العاديةمن  اتظتمدرستُ

 .جتماعيالا التكيف على قدراتهم زيادةو  الأدادتني التعليم
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  دواعي اختيار البحث:-4

بما أف العبء الأدبر لدمج ذوي الاحتياجات اتطاصة باتظدارس العادية تقع على عاتق الأستاذ فإف دراستنا 

 ىذه جاءت من أجل:

ذوي من  اتظتمدرستُدمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿواتجاىات أساتذة  عنالكشف  -

 .اتظتمدرستُ ومدى مناسبتها لتقبل أو رفض ىذه الفئة من العاديةالاحتياجات اتطاصة في الأقساـ 

من أجل تفاديها أبناء  العادية بالأقساـ اتطاصة الاحتياجات ذوي دمجالتعرؼ عن الإشكاليات التي تعيق  -

 .2016ماي  9اتظؤرخ في  880رقم  تطبيق اتظنشور الوزاري

 :تتبع أتقية البحث في النقاط التاليةالدراسة:أىمية -5

وجود طفل دشف الغطاء عن الصعوبات اتضقيقية والوتقية التي تنكن أف تكدىا أساتذة التعليم الإبتدائي من -

 .من ذوي الاحتياجات اتطاصة مع الأطفاؿ العاديتُ في الأقساـ العادية

وتحسينها ذوي الاحتياجات اتطاصة  من اتظتمدرستُ السلبية الأساتذة الذين لديهم تػاولة تغيتَ السلودات-

خصوصا على ىذه الفئة وانعكاسها على نظرة العاديتُ من التلبميذ عليهم تؽا يسهل تكيفهم وتددرسهم 

 بشكل عادي.

 .الآباء وتوقعاتهم على نفسيةالذي يوقعو تددرس ذوي اتطاصة في اتظدارس العادية  كبتَال بر الكشف عن الأ

 التعارف الإجرائية:-6

عديل اتجاىات فيقوـ بت إتجاىات الأساتذة حوؿ الدمج إذا دانت إتكابية أو سلبية : يدرسالمرشد النفسي-أ

 يكوف ذل  عن طريق برنامج إرشادي توعوي تعزيزي اتظعد من قبل الباحثتُ. الأساتذة السلبية
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 .سلبية ة الأقساـ العاديةذساتأالباحثتُ عندما تكوف اتجاىات  ىي عملية يقوـ بها :ديلتع-ب

تؤدد على ضرورة أف تشتمل الأقساـ العادية علي اتظتمدرستُ تريعا بغض النظر عن  ةالدمج: ىو عملي-ج

قم ر وىذا ما نص عليو اتظنشور الوزاري  خلفية نظريةاقة أو مستوي اقتصادي واجتماعي و ذداء أو موىبة أو إع

في تغاؿ التنظيم التًبوي يؤدد علي تعزيز التكفل البيداغوجي بالتلبميذ ذوي  2016ماي  9اتظؤرخ في  880

 الاحتياجات اتطاصة في اتظؤسسات التعليمية.

: يتمثل في دمج اتظتمدرستُ ذوي الاحتياجات اتطاصة مع أقرانهم ذوي الاحتياجات الخاصة دمج-د

 العاديتُ تعليميا واجتماعيا.

وثم دتغهم  والقابلتُ للتعلم الذين يعانوف من إعاقات تؼتلفة اتظتمدرستُىم  الخاصة:ذوي الاحتياجات -ه

 . في اتظدارس العادية

 التعليم الإبتدائي باتظدارسة ذساتأاتطبرات الشخصية الاتكابية والسلبية التي تلملها  يى الاتجاىات:-و

الاتجاىات اتظعد من قبل  مارةو تنكن قياسها باستأقسامهم ، في العادية تؿو دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة 

 الباحثتُ.

: ىم الأساتذة الذين وظفوا من أجل تدريس الأقساـ العادية والتي تم دمج أساتذة التعليم الابتدائي-ز

من ذوي الاحتياجات اتطاصة بها، وتنثلوف عينة الدراسة التي يعمل الباحثاف على قياس اتجاىاتهم  اتظتمدرستُ

 تؿوىم. 

لا تتوفر على شروط تعليم الأطفاؿ العاديتُ و ل التي أسست خصيصاىي الأقساـ  الأقسام العادية:-ح

 اتطاصة.ذوي الاحتياجات  استيعاب
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 :تشملو  حدود الدراسة:-7

دمج  تؿواتجاىات أساتذة في الأقساـ العادية  على اتضالية الدراسة موضوع اقتصرالحدود الموضوعية: -أ

 .ذوي الاحتياجات اتطاصة

اقتصرت ىذه الدراسة على معرفة اتجاىات أساتذة اتظدارس العادية حوؿ دمج ذوي  الحدود المكانية:-ب

 .مستغالًولاية ببعض اتظدارس العادية باحتياجات اتطاصة 

 .2017ماي 12أفريل إلى  19الدراسة من  فتًة امتدت :الحدود الزمنية-ج

 خاتمة:

تؿن بصدد دراستها وبعد ذل  سيتم عرض عن الدراسة التي إتخاد نظرة أولية ىذا اتظبحث  تنكن من خلبؿ

 مبحث الاتجاىات.
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 المبحث الثاني
 مفهوم الإتجاىات
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 تمهيد:

 ، في وقت ذوي الاحتياجات اتطاصةمن تجاه الأطفاؿ ا ا دبتَينوتطور  امعظم دوؿ العام  تغتَ  نظرةعرفت 

عليمية وتربوية تأساليب تحوي على انت التًبية اتطاصة متمثلة في مدارس ومؤسسات خاصة، د

لتنمي   تقابل احتياجاتهم اتظختلفةو الاحتياجات اتطاصة لذوي منظمة ومتخصصة تقدـ  خاصة،خدمات

 متيحة راتهم إلى أقصى حد تؽكن، مراعية في ذل  قدرات دل فرد منهم واستعداداتو واىتماماتو وميولو،قد

ا المجاؿ تظساعدة ذوي الاحتياجات اتطاصة على التكيف والتوافق مع ذمعلمتُ وأخصائيتُ متخصصتُ في ى

عودة الفرصة والنفسي وتتيح تعم تضمن تفوه العقلي والاجتماعي عليمية وتكىيلية خاصة تبرامج و حياة المجتمع، 

 محياة الأسرة والمجتمع، ولتقلل من إحساسه وابعد قضاء يوـ دراسي مثل الطفل العادي، ليشارد مإلى أسرته

 بالإقامة الكاملة في اتظؤسسة.  ميومه وفقضيا مبالعزلة عند

 :((direction مفهوم الاتجاىات-1

الاتجاه مصلح مشتق من دلمة اتصهة أو دما جاء في لساف العرب : ويةغمن الناحية المفهوم الاتجاىات أ. 

اتجهت إلي  اتجو أي  نقوؿ :و  ؛الوُجهة:وىي القبلة وشبهها في دل جهة أي في دل وجو استقبلتو وأخدت فيو

موجو إذا  ءذىب، ووجو القصد، وتوجو إليو: ذىب إليو وشي وتوجّو إليو:، التاء فيهما واو أصلف توجهت،لأ

والأرجح أف الاتجاه ىو الإقباؿ عليو والاىتماـ بو، واتظهب  ،الإقباؿيعتٍ والتوجو  ،واحدة ةوجه ىجعل عل

 ( 34 :2009والطريقة والقصد.)موسى، 

 )السيد "طريقو على وسار حدوده حذا بمعتٌ اتجو، فعل من مشتقة الاتجاىات" أن الوجيز المعجم في ورد
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، 1984:17) 

ميل  دما ورد في معجم علم النفس والتًبية أف الإتجاه " ىو موقف أوب.مفهوم الاتجاىات اصطلاحا: 

 (17: 1987السيد،)" راسخ نسبيا سواء داف رأيا أو إىتماما أـ غرضا يرتبط بتكىيب لاستجابة مناسبة

دما تنثل الاتجاىات في علم النفس الاجتماعي الاستعدادات النفسية لتقديم الاستجابات اتظطلوبة تظوقف   

فهي تدثل اتظوافقة أو عدـ اتظوافقة على موقف ما، أي نظاـ دائم من التقييم الإتكابي أو السلبي للموافقة.  معتُ، 

 (24: 2012)الوافي،

 لدى القبوؿ تلوز يزاؿ لا غتَه والذي من أدثر ذاع الذي التعريف ىو للبتجاه ألبورت جوردن تعريف ويعد

 خبرة خلبؿ ينشك عصبي، عقلي استعداد "الاتجاه حالةأف  على التعريف ىذا اتظتخصصتُ، وينص غالبية

 بها. يتصل التي واتظواقف اتظوضوعات تريع إزاء استجابات الفرد على تكبتَا دينامياً  ويؤبر الشخص،

دما يتفق معظم علماء النفس الاجتماعي على أف الاتجاه ىو" خبرة شخصية بابتة نسبيا تتضمن تقوتنا 

 (78: 2000لأشخاص أو قضايا أو أشياء، و يكوف ىدا التقويم إما اتكابيا أو سلبيا.)العيد ،

 قيماً  تحدد التي بيئةال في ما وضع تؿو أو سلبياً  إتكاباً  سواء للتصرؼ بكف )نزعة الاتجاه يرى بوجاردوسأما 

 (98: 2001التصرؼ( )اتزد، تعذا سلبية أو إتكابية

( 1937نيلسوف ) نشرىا التي القائمة من ذل  على أدؿ الاتجاه وليس طبيعة تحديد تدس متعددة خلبفات وىناؾ

 ألبورت ستة عشر عرض ،ودذل  الاتجاه طبيعة تحديد في تؼتلفة نظر وجهة عشرين يزيد عن ما فيها وتطص

 تكمن وسيطة عوامل أف الاتجاىات تؤدد التعريفات ىذه فإف والتعدد الاختلبؼ من وبالرغم للبتجاه، تؼتلفاً  تعريفاً 

: 2000)إبراىيم،" .الإنساني السلوؾ دإحدى موجهات التعلم، وتعمل طريق عن وتكتسب واستجابة، مثتَ بتُ

87) 
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تػصلة استجابة الطالب اتظعلم الاتكابية والسلبية ذات علبقة  والتي تعتٍ الاتجاه نحو مهنة التدريس: ثلبم

ببعض اتظوضوعات أو اتظواقف النفسية والتًبوية اتظرتبة بمهنة التدريس والتي تعرض عليو في صورة مثتَات 

 (16: 2003لفظية.)حامد 

 : المفاىيم ببعض الاتجاىات علاقة-2

ىو )القيمة( واتطاص  الذي العاـ بتُ ىو"الفرؽ والاتجاىات القيم بتُ الفرؽ علاقة الاتجاىات بالقيم:-أ

 تكشف تتضح أو تعميمات أو تجريدات الفرد، فهي اتجاىات تػددات القيم تدثل الذي ىو )الاتجاه(، حيث

 .( 26: 1999)درويش ، تػددة. موضوعات تؿو اتجاىاتهم عن الأفراد تعبتَ خلبؿ من نفسها عن

 ىدؼ ىي تػدد. فالقيمة بموضوع دائما يرتبط الذي الاتجاه بعكس عليو، تنصب تػدد موضوع فالقيم ينقصها

 واتظشاعر الاعتقادات من تغموعة الاتجاىات نهائية، في حتُ أف غاية إلى تشتَ أنها تحقيقو، أي إلى الفرد يسعى

 الاتجاىات. مضموف تشكل أنها الاتجاىات، أي أساسيا تنبع مكونا القيم ما، وتعد موضوع تؿو

 اتظفهومتُ: بتُ تديز التي الفروؽ أىم يوضح التالي اتصدوؿو 
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 القيم والاتجاىات مفهوم بين تميز التي الفروق أىم يوضح (1رقم ) الجدول

 الاتجاىات القيم

فيو النهائي )قيمة  مرغوب ىدؼ أو غاية إلى تشتَ

 .التحصيل(

دور الوساطة )حب  تلعب وسيلة تعتبر الاتجاىات أغلب

 .ما يتعلق بالتحصيل( أو دره

 حوؿ قليلة )العشرات(، وتتجمع الشخص عند القيم

 .اتجاىات عدة القيمة

 .بكثتَ القيم عدد عددىا يفوؽ الاتجاىات

 الإطار الاتجاىات )يدعمها من واستمرارا بباتا أدثر

 .والثقافة( اتضضاري

 .القيم من للتغيتَ قابلية أدثر

 .تػدد أو موقف موضوع حوؿ معتقدات عدة تضم .غاية أو ىدؼ حوؿ واحد معتقد تضم

فالقيم تشتَ إلي ىدؼ مرغوب فيو أو  أىم الفروؽ اتظوجودة بتُ مفهومي بتُ القيم و الإتجاىات اتصدوؿ تنثل

غاية و ىي عند الشخص قليلة وأدثر بباتا واستمرارا من الإتجاىات دما أنها تضم معتقد واحد حوؿ ىدؼ 

ويفوؽ عددىا عدد القيم بكثتَ دما أنها أدثر قابلية للتغيتَ  فهي تلعب دور الوساطة أو غاية أما الإتجاىات

 .وتضم عدة معتقدات حوؿ موضوع أو موقف تػدد

 الاجتماعي السلوؾ توجيو في دبتَ دور تعا واتظعتقدات الاتجاىات إف بالمعتقدات: الاتجاىات علاقة-ب

مستمر  بكنها " تنظيم ودرتشفيلد( الاتجاىات ويعرؼ )درتش الاجتماعية اتضياة مواقف دثتَ من في للفرد

 الفرد، وتعرؼ فيو الذي يعيش المجاؿ في اتظوجودة النواحي بعض حوؿ اتظعرفية و والإدرادية الانفعالية للعمليات

 (175: 1989) يعقوب،ىذه النواحي". حوؿ واتظعارؼ للمدردات اتظستمر التنظيم أنها على اتظعتقدات
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 تتضمن الفرؽ بينهما،فالاتجاىات نلمس أف واتظعتقدات، نستطيع الاتجاىات من لكل ىذا التعريفخلبؿ  من 

 تؿو حقيقة تتضمن فهي الانفعالية الصفة تتصف بتل  لا اتظعتقدات الثبات، بينما صفة وتتخذ انفعالية شحنة

 ما. موضوع

بموضوع  يرتبط الاتجاه أف أساس على والسمة الاتجاه بتُ ميز ألبورت لقد بالسمة: الاتجاىات علاقة-ج

 عمومية من أدثر دذل ، فعمومية السمة تكوف دائما ليست السمات بينما اتظوضوعات من بفئة أو معتُ

دذل   ليست السمات بينما إليو يتجو الذي الرفض للموضوع أو بالقبوؿ تقييما عادة الاتجاه ويتضمن الاتجاه

 ليست السمة بينما سلبيا وأخر إتكابيا جانبا عادة للبتجاه أف دما السمة وتديزا من تحديدا أدثر ،فالاتجاه

 (31د س:  عبػػد اتظػػنعم،و دذل . )عبػػد اللطيػػف 

 وينطوي تحتو معناه في أوسع الاتجاه ولكن وبيقا ارتباطا يرتبطاف واتظيل الاتجاهالاتجاىات بالميول: علاقة-د

 من شمولية أدثر الاتجاه تػايدا، أو إتكابيا أو سلبيا فيكوف الاتجاه أما إتكابيا اتجاىا يكوف دائما اتظيل، واتظيل

 (31، د س: وشحاتة خليفة) .اتظيل

 فالرأي الاتجاه. عن اللفظي التعبتَ وسيلة صواب، فهو نوأ تعتقد ما ىو الرأي الاتجاىات بالرأي: علاقة-ه

 ما. موضوع تؿو اتجاىو عن لفظيا فهو يعبر وبذل الصائبة،  أنها الشخص يعتقد نظر وجهة إعلبف عن عبارة

 عبػػد اتظػػنعمو )عبػػد اللطيػػف  العلماء. بعض آراء الاتجاه حسبالرأي و  بتُ أىم الفروؽ يوضح واتصدوؿ

 (31س: د ،

 :العلماء بعض آراء حسب والاتجاه الرأي بتُ أىم الفروؽ التالي يوضح اتصدوؿو 
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 العلماء بعض آراء حسب والاتجاه الرأي بين أىم الفروق يوضح (2رقم ) الجدول

 الرأي الاتجاه العالم
 أو الدينامية من خلي اعتقاد يتسم بسيادة اتطصائص الدينامية.  و مادجوير دانتل

 الدافعية.
 1957أوسجود و آخروف 

 
 

 تعتمد موضوعات الاتجاىات
 باتصانب الانفعالي وترتبط الذوؽ على
 التحقق. الوجداني، ولا تقبل أو

 التحقيق وتنكن الوقائع تتناوؿ الآراء
 معايتَ أو تػكات أساس منها على
 واقعية.

التكىب  أو الاستعداد من حالة 1991رمزي  ناىد
 النسبي الدواـ ذات العقلي

 وخاصة وببساطة وبسرعة قابل للتغيتَ
 مؤددة واتضقائق الشواىد تعد إذا م 
 لو

قابلة  دلها ليست الاتجاىات 1880روديش 
 للئعلبف

 عن معتقد الاتجاه لفظي تعبتَ ىو
 في الشخص يرغب التي ،القيمة
 عنها أو الإفصاح إعلبنو

 جلبؿ سعد
 

 التنظيم تظا ىو أدثر من اتطبرة اتظعرفية.
 

 فقط اتظعرفية للخبرة خاص تنظيم
 أو والآخرين الفرد بتُ سواء مباشرة

 .مباشرة غتَ
 

 

فكل عام  و وجهة نظره  تنثل وجهة نظر بعض العلماء فيما تمص أىم الفروؽ اتظوجودة بتُ الاتجاه والرأي 
 حوؿ ىذا الفرؽ.

 :الاتجاه تكوين مراحل-3

 الفرد، تؿو استجابات يتوجو التي اتظكتسبة، الاستعدادات أو النزاعات من تغموعةن ع عبارة ىو الاتجاه إف

 :دالأتي ىيو  مراحل بعدة تدر تكوينها أبناء تغتَىا، أي أو تعديلها تنكن قد نسبيا بابتة وىي معتُ، موضوع
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 التي معلوماتو  خبراتويكتسب  بموجبها ويتصرؼ البيئية اتظميزات الفرد يدرؾ فيهل الإدراكية: المرحلة -أ

 .لو اتظعرفي الإطار بمثابة تكوف

 .عنها يكونو الذي اتظعرفي الإطاروفق  اتظتغتَات مع الفرد يتفاعل اتظرحلة ىذه في :التقويمية المرحلة -ب

 فإذا وعناصرىا، باتظثتَات علبقتو بنوعية بنوعيو اتطاص القرار ويصدر الفرد فيها يقرر :التقديرية المرحلة -ج

 إتجاه دوف قد يكوف سالبا رالقرا داف وإذا اتظوضوع، ذال  تؿو موجبا اتجاىا يكوف الفرد فإف موجبا القرار داف

 (14 : 2009،فايزو  تػرز) .تؿوه سالبا

 :أسس عدة وفق الاتجاىات تصنف الاتجاىات: أنواع-4

 :نوعافوىو الموضوع:  أساس على-4-1

 من الأجانب الاتجاه تؿو ومتعددة، مثل متقاربة موضوعات تؿو معمماً  يكوف الذي الاتجاه وىو عام: اتجاه-أ

 اتطاص. الاتجاه واستقرارا من بباتاً  أدثر متعددة، وىو جنسيات

 :2000)زىراف، الذاتية. النواحي على وينصب نوعي موضوع تؿو تػدداً  يكوف الذي : وىواتجاه خاص-ب

172) 

 :ىناؾ إتجاىاف تقاالقوة: أساس على-2-

 العزـ والتصميم، والاتجاه عن يعبر الذي الفعلي القوي السلوؾ في يتضح الذي الاتجاه : وىوقوي اتجاه-أ

 .نسبي تغيتَه ويصعب واستمرار بباتاً  أدثر القوي

 التغيتَ الضعيف سهل اتظتًاخي اتظتًدد، والاتجاه السلوؾ وراء يكمن الذي الاتجاه وىو اتجاه ضعيف:-ب

 ( 173 -172 :2000)زىراف،. والتعديل
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 ىناك إتجاىين:الأفراد:  أساس على-4-3

 تراعة. أو الناس من دبتَ عدد فيو يشتًؾ اتجاه : وىوجماعي اتجاه-أ

الأفراد   لدى باقي يوجد ولا فرد لدى يوجد أنو بمعتٌ آخر عن فرداً  تنيز الذي الاتجاه وىو اتجاه فردي:-ب

 .للمبتكرين بالنسبة اتضاؿ ىو دما

 الوضوح: أساس على-4-4

 .الناس أماـ عنو والتحدث إظهاره من حرجاً  الفرد تكد لا الذي ىو علني: اتجاه-أ

 .عنو اتظعبر السلوؾ على ويتستً وينكره الفرد تمفيو الذي الاتجاه : وىواتجاه سري-ب

 الهدف: أساس على-4-5

 يعبر عن اتضب. الذي الاتجاه، دالاتجاه موضوع تؿو بالفرد ينحو الذي الاتجاه وىو موجب: اتجاه-أ

 يعبر عن الكره. الذي دالاتجاه الاتجاه موضوع عن بعيداً  بالفرد ينحو الذي الاتجاه وىو اتجاه سالب:-ب

 (173 -172 :2000)زىراف،

 النفسي للبتجاه نفسية، فإف اتجاىات من يوجد أف تنكن تظا اتعائل التنوع ىذا رغم الاتجاىات: خصائص -5

 تحدد معاتظو بدقة، ومنها الأخرى، والتي النفسية الظواىر أو اتظتغتَات من غتَه عن تديزه التي من اتطصائص عدد

 التالية: اتطصائص

 من لو يتعرض نتيجة تظا حياتو خلبؿ الفرد يكتسبو أي ورابية مكتسبة، ومتعلمة، وليست الاتجاىات -1

 عديدة. خبرات
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 يتكوف يتكوف في فراغ، وٕإتفا اتجاه ىناؾ تػددة، فليس وموضوعات الشخص ذات بتُ علبقة الاتجاه تنثل -2

 معينة.نظم  أو أشياء أو أشخاص في تتمثل موضوعات تؿو الاتجاه

 تػتواه. حيث من اتظوضوعية من أدثر الذاتية الاتجاه على يغلب -3

 .واضح ىو ما ومنها غامض ىو ما الاتجاىات من -4

 التعديل. سهل ىو ما التعديل، ومنها يقاوـ قوي ىو ما الاتجاىات من -5

 مقصود بجهد ذل  تؽكناً للتغيتَ، وإف داف  قابل أنو بمعتٌ للتعلم، والادتساب، والانطفاء قابل الاتجاه -6

 طويلة. فتًة ويستغرؽ

 .تؼتلفة للقياس، وتقويم بكدوات، وأساليب قابل الاتجاه -7

 اتظطلقة. اتظطلق واتظعارضة التكييد تقا سالب موجب، والآخر إحداتقا متقابلتُ طرفتُ بتُ دائماً  يقع الاتجاه-8

 (91 :1999، )درويش

 

 الاتجاىات: مكونات-6

 أبعادا تكخذ استجابتو أشياء...( تجعل أو البيئة )مواقف، موضوعات في الفرد تعا يتعرض التي اتظنبهات إف
 شكل في تكوف وأفكاره، أو معتقداتو تعبر عن لفظية عبارات شكل استجابات إدرادية في تكوف تؼتلفة،قد
 الفرد مشاعر عن تعبر وجداني طابع ذات صرتلة، أو يكوف استجابات لفظية بعبارات  عنو يعبر سلوؾ

 الشكل التالي:ذل  في  (11:د س اتظنعم، وعبد عبد اللطيفويبتُ )وأحاسيسو ، 
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 الالا  

 

 

 

 

 

 

 

 (Brecker 1984الاتجاىات ) لبناء الأبعاد ثلاثي النموذج يمثل( 1)الشكل 

تنثل ىذا الشكل مكونات الإتجاه التي تتمثل في إتجاه السلوؾ ويعتٍ السلوؾ الصريح وإتجاه اتظعرفة ىو 
 الإستجابات العصبية.الإستجابات الإدرادية أما إتجاه الوجداف  يعبر عن 

  :يلي ما وفق الاتجاىات مكونات تحديد تنكن ىذا من وانطلبقا

بموضوع  تتعلق وأفكار ومعتقدات إدرادية عمليات من الفرد لدى ما دل ويتضمنالمعرفي:  المكون-6-1

  .الاتجاه تظوضوع تقبلو وراء تقف حجج من لديو ما يشمل الاتجاه، دما

 :يلي ما إلى اتظعرفي اتظكوف وآخرون صالح حسن محمد أحمد قسم وقد

 ومعنويا. حسيا الفرد يدردو ما دلالمفاىيم:  و المدركات-أ

 الاتجاه

 لوجدانا السلوك المعرفة

الاستجابات الإدرادية 
)عبارات لفظية عن 
 اتظعتقدات(

الصريح )عبارات  السلوؾ
 لفظية عن السلوؾ(

العصبية  الاستجابات
عن  لفظية )عبارات

 اتظشاعر(
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 من تتكوف اتظعرفية للبتجاه الفرد، فالناحية عقل الراسخة في اتظفاىيم تغموعة بها ويقصدالمعتقدات: -ب

 مرغوبة. غتَ أو مرغوبةاتظعتقدات  ىذه تكوف معتُ، وقد شيء أو إزاء موضوع الفرد معتقدات

حسن صالح وآخروف ) منهم حدوبو يتوقع أو للآخرين بالنسبة الفرد بو يتنبك أف تنكن ما وىي:التوقعات-ج

 (260،د. س:

أو  عليو إقبالو ومن اتظوضوع تؿو ورغباتو الشخص مشاعر خلبؿ من عليو ويستدؿ المكون العاطفي: -6-2

 لو. درىو أو حبو أو منو نفوره

: 2003،عبد الله للبتجاه.) الوجداني اتصانب في والتحري  الدفع طابع على الله عبد أحمد مجدي ويؤدد

65) 

 .ما بطريقة الاتجاه موضوع تؿو العملية الاستجابة في ويظهرالسلوكي:  المكون-6-3 

 للقياـ لدى الفرد الاستعداد طابع على يرتكز السلودي اتظكوف أف خليفة محمد اللطيف عبد أوضح وقد

 (12س:  ، دتػمود )خليفة و .اتجاىاتو مع تتفق معينة استجابات أو بكفعاؿ

 :الاتجاىات وظيفة- 7

 تؤدي إذا معينة الظاىرة أو موضوع اتجاه للفرد تكونها التي الوظائف من العديد عن الاتجاىات تعتبر

 :مايلي في إتراتعا تنكنو  والنفسي الاجتماعيو   الشخصي اتظستوى على الوظائف من عدد

 .ويفسره السلوؾ الطريقة تلدد الاتجاه1-

 الذي المجاؿ في النواحي اتظوجودة بعض حوؿ واتظعرفية والإدرادية والانفعالية الدافعية العمليات ينظم الاتجاه2-

 .الفرد فيو يعيش
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 .اتظختلفةاتصماعات  في الآخرين معوأفعالو وتفاعل  وأقوالو الفرد السلوؾ في تنعكس الاتجاىات3-

 العزيز )عبد .ومعتقدات وقيم معايتَ من تغتمعو يسود تظا الفرد مسايرة عن تعبر اتظعلنة الاتجاىات4-

، 2002:80) 

 تحقيق أىداؼ في الإسهاـ تنكن معتُ لشخص وميلو الفرد تقدير لأف ذل  منفعية وظيفة لو الاتجاه5-

 .معينة شخصية

 انتباىنا على اتجاىاتنا تؤبر لأف ذال  مرجعي دإطار يعمل لأنو اتظوضوع تقييم أي اتظعرفة وظيفة لو الاتجاه6-

 .اتضياة اليومية في استجاباتنا تحدد وبالتالي الاجتماعي العام  في للمعلومات وتفستَنا

 بعض النواحي حوؿ الإدرادية للفرد و اتظعرفية و الانفعالية للعملية تنظم فالاتجاىات الإدرادية الوظيفة7-

 (175: 1984 )زىراف، .فيو يعيش الذي بالمجاؿ اتظتعلقة

 :خلاصة

أف الاتجاىات مؤشرا حقيقيا لتوافق الفرد مع بيئتو  اعتبارتكمن في  الاتجاىات أتقية أف نرى سبق ما خلبؿ من

نتاج تداس  المجتمع وتباعده من تباعد المجتمع فما الاتجاه إلا اىو من تقارب و وتػيطو الاجتماعي فتقارب اتج

 تفاعل الفرد مع اتصماعات وتكبره بالثقافة والعادات وتقاليد.
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 المبحث الثالث
 مفهوم الدمج
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 تمهيد: 

إف مفهوـ الدمج ىو في جوىره مفهوـ اجتماعي أخلبقي نابع من حردة حقوؽ الإنساف ضد التصنيف والعزؿ 

إلى جانب تزايد الاتجاىات المجتمعية تؿو رفض الوصمة الاجتماعية للؤشخاص ذوي  لأي فرد بسبب إعاقتو،

الاحتياجات اتطاصة، فسياسة الدمج ىي التطبيق التًبوي للمبدأ العاـ الذي يوجو خدمات التًبية تؿو تطبيع 

  .وجودا لأطفاؿ من ذوي الاحتياجات اتطاصة في اتظدارس العامة مع الأطفاؿ العاديتُ

 :(integration )م الدمجمفهو -1

دما ورد في اتظنجد في اللغة فإف الدمج في الشيء يعتٍ أدخلو فيو ودمج دموجا في الشيء أي أدخلو  لغة:-أ

 (8: 2005فيو وإستح .)حبايب،

 اصطلاحا:-ب

ساىم ظهور حردة الدمج في التحوؿ تؿو الاتجاه الشمولي في تقػديم اتطدمات ودذل  برامج تدريب وإعداد 

 معلمي اتظتمدرستُ من ذوي الاحتياجات اتطاصة.

ويؤدد اتظدافعوف عن حردة الدمج على وظيفية الطفل بغػض النظر عن النعت التصنيفي لو. وتهدؼ حردة 

الدمج إلى تقديم اتطدمات اتظلبئمة للؤطفاؿ ذوي الاحتياجات اتطاصة اتظختلفة في بيئات تضم أقرانهم من 

في التعليم من خلبؿ تيستَ اتضصوؿ على التعلػيم العػاـ للمتمدرستُ ذوي العاديتُ ويتم تطبيق الدمج 

الاحتياجات اتطاصة جنباً إلى جنب مع العاديتُ من أقرانهم. وتدثل حردػة الػدمج تحػوؿ رئيسي في تقديم 

 (388: 2005اتطدمات التقليدية للمتمرستُ ذوي التخلف العقلػي أو أي إعاقػة أخرى. )شريف و أماـ، 
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 الفرق بين مصطلح الدمج والاندماج:-2

 مفهوم الدمج:-أ

التناسق بتُ الأجزاء لتكوف دلب واحدا متكاملب وفي ميداف التًبية اتطاصة  للدلالة على الدمج تستخدـ دلمة 

 يشتَ مصطلح الدمج إلى ما يلي:

اتظواقف التًبوية وعليو  يدؿ ىذا اتظفهوـ على التفاعل بتُ الأطفاؿ العاديتُ وذوي الاحتياجات اتطاصة في نفس

يتم دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات اتطاصة في اتظدارس العادية ومساعدتهم على التعلم وذل  باستخداـ 

 (43: 2013، تقنيات خاصة بذل .)رداب

الدمج ويقصد بو دمج الأطفاؿ من ذوي الاحتياجات اتطاصة في اتظدارس والفصوؿ العادية مع أقرانهم العاديتُ 

 خدمات التًبية اتطاصة واتطدمات اتظساندة وإعدادىم للعمل في المجتمع مع العاديتُ.)رداب، مع تقديم

2013 :43) 

 مفهوم الاندماج:-ب

يعرؼ الاندماج عن مكانة الطفل الذي يعاني من إعاقة في تراعة الأطفاؿ العاديتُ تػيط العاديتُ والتي من 

القبوؿ فيها، وذل  حسب توافق الطفل مع قيم ومعايتَ ىذه  خلبتعا تلاوؿ الاتـراط في ىذه اتصماعة بحثا عن

 (43: 2013اتصماعة.)رداب،

وبعبارة أخرى مدى إمكانية إنشاء الطفل الأصم شبكة من العلبقات الاجتماعية مع تراعة الأطفاؿ العاديتُ 

جتماعية )أدادتنية للدراسات الا .والمحيطتُ بو بداية من الأسرة واتظدرسة إلى المجتمع اتطارجي

 (45: 2013والإنسانية.،
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 الدمج عند بعض الدول: تجارب -3

تعتبر الولايات اتظتحدة الأمريكية من الدوؿ الرائدة في  تجربة الدمج في الولايات المتحدة الأمريكية:-أ

تطبيق فكرة الدمج بكشكاتعا اتظختلفة وتجربة ولاية داليفورنيا من التجارب اتظشهورة في تطبيق فكرة الدمج 

للؤطفاؿ من ذوي الاحتياجات اتطاصة حرديا حيث صممت ىده اتظدارس لتطبيق فكرة دمج الأطفاؿ من 

(طفلب 330تطاصة حرديا مع الأطفاؿ العاديتُ إذ التحق بهده اتظدرسة بلبتذائة و بلببوف)ذوي الاحتياجات ا

(طفلب من الأطفاؿ ذوي الاحتياجات اتطاصة حرديا ويشرؼ 96من الأطفاؿ العاديتُ وستة و تسعوف )

وقد  عليهم عشرة مدرستُ للؤطفاؿ العاديتُ وتذانية مدرستُ للؤطفاؿ من ذوي الاحتياجات اتطاصة حرديا

توفرت في ىذه اتظدرسة الأدوات والوسائل اللبزمة لإتؾاح فكرة الدمج مثل الأجهزة اتطاصة باتظفاصل واتضواجز 

الكهربائية اتظتوازية وتؽرات اتظشي و الدراجات والسلم التعليمي ودذل  تعتبر مدرسة ماديسوف في ولاية 

الأطفاؿ ذوي الاحتياجات اتطاصة حرديا وتشعيا وسكوانسن من اتظدارس الرائدة في تطبيق فكرة الدمج وخاصة 

 (30: 2009)بطرس،

دما توفرت في الصفوؼ العادية التي يتم فيها دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة تشعيا اتظدرس اتظساعد الذي 

يتقن طرؽ التواصل مع الصم مثل لغة الإشارة وأبجدية الأصابع بحيث يتم شرح اتظادة العلمية للؤطفاؿ العاديتُ 

 اللغة العادية اتظسموعة.ب

اىتمت مرادز وترعيات ومعاىد تكىيل الأطفاؿ ذوي الاحتياجات اتطاصة تجربة الدمج في مصر:-ب

اتظختلفة دالإعاقة العقلية والسمعية والبصرية بهذه التجربة وقامت بتنفيذىا في بعض اتظدارس ددمج جزئي،وفي 

رامج الدمج حيث يستطيعوف تقديم خدمات خاصة مدارس أخرى ددمج دلي،وقامت بتدريب اتظعلمتُ على ب
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لكل من الأطفاؿ العاديتُ وذوي الاحتياجات اتطاصة اتظختلفة ،بحيث يكوف مردود ىده التجربة ذو فائدة  

 (32: 2009دبتَة جدا لكل من الطفل العادي والطفل ذوي الاحتياجات اتطاصة.)بطرس،

ؿ التي زاد الاىتماـ فيها في الآونة الأختَة بذوي اتصزائر ىي إحدى الدو  تجربة الدمج في الجزائر:-ج

(فتمثل تصنيف ذوي الاحتياجات اتطاصة في التشريع 2: 2012)بوسبتة، الاحتياجات اتطاصة وخدماتهم

 اتظدرسي اتصزائري فيما يلي:

اتظسمى  النصوص التشريعية الرتشية للمدرسة اتصزائرية مند تطبيق اتظدرسة اتصزائرية وتكسيس للتعليم العلبجي

بالتعليم اتظكيف م  تتضمن مفهوـ ذوي الاحتياجات اتطاصة، بل تشتَ تظفهوـ آخر وىو أطفاؿ غتَ اتظتكيفتُ 

 واتظتكخرين دراسيا وىي حسب اتظناشتَ الآتية: 

أف التعليم اتظكيف يعتٍ "الأطفاؿ الذين  10/10/1982اتظؤرخ في  192جاء في اتظنشور الوزاري رقم -

 راسي ضخم في تريع اتظواد بعد نهاية السنتتُ الأوليتتُ من اتظدرس الأساسية".يعانوف من تكخر د

واتظنشور رقم  16/4/1983اتظؤرخ في 1548أما اتظناشتَ الوزارية لا سيما منشور رقم -

تشتَ  29/04/1992اتظؤرخ في  111/122/92واتظنشور رقم  7/06/1984اتظؤرخ في 84/ـ.ت/025

ف يتكفل بالتلبميذ الذين يعانوف من تكخر إترالي في تريع اتظواد خلبؿ سنتتُ دلها إلى أف التعليم اتظكي

 دراسيتتُ من التعليم الأساسي وذل  رغم التعليم الاستدرادي". 

اقتًب من مفهوـ ذوي  9/01/1994اتظؤرخ في  1994/ـ.ت.ـ/24بينما اتظنشور الوزاري رقم -

ذين يعانوف التعليم اتظكيف يسعى إلى إعطاء التلبميذ ال الاحتياجات اتطاصة حيثما أشار بشكل واضح إلى أف

 عميق تعليما خاصا".من تكخر دراسي شامل و 
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لأوؿ مرة بالتكفل 1996/ 08/10اتظؤرخ في  1061وحتى عاـ عنواف موضوع اتظنشور الوزاري رقم -

التلبميذ اتظتكخرين دراسيا  بالتلبميذ ذوي الاحتياجات اتطاصة حيث حدد اتظقصود بهذه الفئات على أنهم:"ىم

 (4: 2006واتظصابوف بعاىة اتظعاقوف حرديا واتظصابتُ ببعض الأمراض اتظزمنة".)عبد السلبـ،

  أنواع الدمج: -4

 ناحية فمن .نقاط بلببة في اتظفهومتُ بتُ التًبوي والدمج الاجتماعي الدمج وتقا الدمج من نوعاف ىناؾ

 اتطاصة اتضاجات ذوي اتظتمدرستُ من يتلقى أف يعتٍ التًبوي للدمج العملي التطبيق فإف التًبوي البديل

 .العادية الصفوؼ في تعليمهم

 اتظدارس اتظتمدرستُ من ذوي الاحتياجات اتطاصة في بتعليم يعتٌ الاجتماعي للدمج العملي التطبيق بينما

 تغرد من تعقيداً  أدثر الدمج فإف الفلسفية الناحية من الدراسي أما الصف نفس في بالضرورة وليس العادية

 الصف الدراسي تكييف تكب حيث العادي الصف في  اتطاصة ذوي اتضاجات للؤطفاؿ اتصسدي الوجود

الصف  متطلبات مع تطوير قدرات اتظتمدرستُ للتوافق تكب بينما اتطاصة، و قدراتهم وحاجاتهم ليتلبءـ

 .اتطاصة جاتاتضا ذوي اتظتمدرستُ من ومن الاجتماعي الدمج الدراسي في

 :ظهرت فكرة الإدماج اتظدرسي نتيجة لعدة مبررات أتقها :مبررات عملية الإدماج المدرسي5-

التغتَ الواضح في الاتجاىات الاجتماعية والتًبوية تؿو مفهوـ الإعاقة ودفالة الطفل ذوي الاحتياجات  1-

 اتطاصة، من النظر إليو من منظار العجز إلى منظار القوة.

 .بعض الفلسفات التًبوية التي تؤيد دمج الأطفاؿ مػن ذوي الاحتياجػات اتطاصة في اتظدارس العادية ظهور 2-

صدور القوانتُ والتشريعات على اتظستوى الدولي التي أصبحت تنص صراحة على حق الطفل ذوي  3-
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اديتُ، وفي أقل بيئات الاحتياجات اتطاصة في تلقي الرعاية الصحية والتًبوية والاجتماعية أسوة بكقرانو الع

 التًبوية والاجتماعية تقيدا.

تطور التكنولوجيات وتوفر الوسائل التعليمية والتًبوية التي تتوافق مػع متطلبػات وحاجيات اتظتمدرس من -4

: 2003)سعاد، .ذوي الاحتياجات اتطاصة دذا توفر اتظختصتُ واتظربيتُ واتظؤطرين لعملية الدمج اتظدرسي

51.) 

ة الإدماج اتظدرسي متحفظة حسب دل حالة خاصة وىي ليست بالضرورة متطورة وناجحة، وتنكن تبقى عملي

أف تفشل في مرحلة ما، لذا ينبغي الاستعداد تعذا الفشل وأخذ الاحتياطات اللبزمة وإتكاد اتضلوؿ اتظناسبة 

مل اتظشروع ونضمن لعلبج أي خلل طارئ لذا وجب التخطيط الدقيق والمحكم لإستًاتيجية الإدماج حتى يكت

 (51: 2003تنويع أشكاؿ الدمج وإبراء تػتوياتو. )سعاد،

 انماظ الدمج:-6

تختلف أساليب دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة من بلد إلى آخر حسب إمكانات دل منها حسب نوع 

ية بحيث تنتد من تغرد وضع ذوي الاحتياجات اتطاصة في فصل خاص ملحق باتظدرسة العاد الإعاقة ودرجتها،

 إلى إدماجهم داملب في الفصل الدراسي العادي مع إمدادىم بما يلزمهم من خدمات خاصة.

 (2009،33)بطرس،

وبناءا تظا سبق نستطيع القوؿ أف ىناؾ تفطتُ لعملتُ دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة في اتظدارس العادية وذل  

 على النحو التالي:

 شديدي الإعاقة في الأقساـ العادية الدمج الكامل حيث يوضع الأطفاؿ النمط الأوؿ:
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: 2005الدمج اتصزئي حيث يقضي اتظتمدرس جزء من وقتو مع اتظتدرستُ العاديتُ.)حبايب، النمط الثاني:

8) 

 :الدمج أشكال-7

 :المكاني الدمج-أ

 الأطفاؿ ذوي الاحتياجات تعليم بذل  العادية، ويعتٍ اتظدرسة في اتظلحقة اتطاصة الصفوؼ أحياناً  ويسمى

 اتظدرسة مع اتظدرسة اتطاصة يشتًؾ بحيث خاصة صفية وحدات أو صفوؼ ضمن العادية اتظدارس اتطاصة في

 (787: 2010)الصامدي، .اتظدرسي البناء في العامة

 :الأكاديمي الدمج-ب

 طواؿ العادية الصفوؼ في العاديتُ الطلبة مع اتظتمدرستُ من ذوي الاحتياجات اتطاصة التحاؽ بو ويقصد

 والعواملوؼ الظر  توفر الدمج من النوع ىذا في مشتًدة. ويشتًط تعليمية برامج الطلبة ىؤلاء الوقت، ويتلقى

من ذوي  للمتمدرستُ العاديتُ اتظتمدرستُ تقبل ومنها.الدمج من النوع ىذا إتؾاح على تساعد التي

 اتظدرس مع جنب إلى جنباً  يعمل الذي اتطاصة التًبية مدرس وتوفتَ العادي الصف في الاحتياجات اتطاصة

 وإجراء الاجتماعية الاتجاىات في واتظتمثلة الاتجاه ىذا إتؾاح على تعمل التي الإجراءات لتوفتَ وذل ، العادي

   (787: 2010)الصامدي، .الامتحانات وتصميمها

 :الاجتماعي الدمج-ج
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 والعمل السكن تغاؿ في العاديتُ اتظتمدرستُ مع اتظتمدرستُ من ذوي الاحتياجات اتطاصة التحاؽ بو ويقصد

 واتضياة الاجتماعي للتفاعل اتظناسبة الفرص توفتَ إلى النوع ىذا ويهدؼ الوظيفي، الدمج أيضاً  ويسمى

 (787: 2010)الصامدي، .واتظعاقتُ العاديتُ الأفراد بتُ الطبيعية الاجتماعية

اتطاصة لاندماج في تؼتلف أنشطة وفعاليات المجتمع إعطاء الفرص لذوي الاحتياجات الدمج المجتمعي: -د

وتسهيل مهمتهم في أف بكونا أعضاء فاعلتُ ويضمن تعم حق العمل باسػتقلبلية وحرية التنقل والتمتع بكل ما 

 .ىو متاح في المجتمػع مػن خػدمات اتظػساندة الاجتماعية

اضي داف التوجو تؿو التًبية اتطاصة من وقد شهدت التًبية اتطاصة تفستَات جذرية ففي منتػصف القػرف اتظ

منظور التكىيػل ومػن منظػور الفئوية أي تصنيف ذوي الاحتياجات اتطاصة في فئات خاصة ومن ثم تديزىم بنوع 

من التًبية منفصلب عن تغتمع العاديتُ وتربيتهم أمػا التًبيػة اتطاصػة اتظعاصرة فهي تقوـ علي الوصل لا الفصل 

تُ وغتَ العاديتُ وتهدؼ إلي توفتَ مكاف ومكانة لذوي الاحتياجات اتطاصة سواء في اتظدرسة بتُ تغتمع العادي

وضرورة الاىتماـ بالتفاعل الػذي تلػدث بػتُ ذوي الاحتياجات اتطاصة وبيئػاتهم الاجتماعية  .المجتمعأو في 

التوتر ومن ثم فإف اتطدمة الضيق و قيق آماتعم بكقػل قدر من القياـ بواجباتهم اتضياتية وتح علىبهدؼ مساعدتهم 

الاجتماعية تهدؼ إلػي مػساعدة الأفراد ذوي الاحتياجات اتطاصة على ادتساب مقدرة متزايدة تضل ما 

يقػابلهم مػن مػشكلبت وربطهم بالأنظمة الاجتماعية التي تددىم باتظوارد واتطدمات والفرص التػي تلتاجوف 

والسنباطي  على) حتى تتمكن من تكديػة وظائفهػا بفاعلية متزايدةإليها، مع تقوية وتدعيم تل  الأنظمة 

 (9: 2009والعقباوي،

 أىداف الدمج:-8
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إتاحة الفرصة تصميع الأطفاؿ ذوي الاحتياجات اتطاصة للتعليم اتظتكافئ واتظتساوي مع أقرانهم من الأطفاؿ -1

 العاديتُ في المجتمع.

 تـراط في اتضياة العادية، والتفاعل مع الآخرين.إتاحة الفرصة لذوي الاحتياجات اتطاصة للب-2

إتاحة الفرصة لأطفاؿ اتظدارس العادية للتعرؼ على الأطفاؿ ذوي الاحتياجات اتطاصة عن قرب وتقدير -3

 مشكلبتهم ومساعدتهم على مواجهة متطلبات اتضياة.

وقدراتهم من ذوي تملصهم الدمج أيضا من الأفكار اتطاطئة حوؿ خصائص أقرانهم وإمكاناتهم -4

 الاحتياجات اتطاصة.

من أىداؼ الدمج بعيدة اتظدى تخليص ذوي الاحتياجات اتطاصة من تريع أنواع  اتظعيقات سواء اتظادية أو -5

 اتظعنوية التي تحد من مشاردتهم الفاعلة في تريع مناحي اتضياة.

 دز الإقامة الداخلية.التقليل من التكلفة اتظادية في إقامة مؤسسات التًبية اتطاصة ومرا -6

 (37: 2007يعتبر الدمج متسقا ومتوافقا مع القيم الأخلبقية للمجتمع والثقافة. )عوادة،-7

 :فوائد الدمج-9

 فيها ينمو للؤطفاؿ ذوي الاحتياجات اتطاصة والعاديتُ أف تنكن التي الطبيعية البيئة ىي العادية اتظدارس تعتبر

 :يلي ما اتضاجات اتطاصة ذوي للمتمدرستُ بالنسبة للدمج المحتملة الفوائد سواء، وعليو تشمل حد على معاً 

 والتعليم. لنمو مثتَة بيئة الدمج يوفر-1

 .العاديتُ والأطفاؿ ذوي الاحتياجات اتطاصة الأطفاؿ بتُ صداقة علبقات بتطوير الدمج يسمح-2
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 باحتًاـ الذات. الإحساس تطوير إلى الدمج يقود-3

 الفرد. فردية على الدمج يؤدد-4

 (66: 2014الرفاؽ.)نايف، عن مناسبة تفاذج الدمج يقدـ-5

 الاتجاىات نحو الدمج:-10

 ىناؾ بلبث اتجاىات رئيسية تؿو سياسة الدمج تنكن الإشارة إليها على النحو التالي:

: يعارض أصحاب ىذا الاتجاه بشدة فكرة الدمج و يعتبروف تعليم الأطفاؿ ذوي الاتجاه الأول.1

 حتياجات اتطاصة في مدارس خاصة بهم أدثر فعالية وأمنا و راحة تعم وىو تلقق ادبر فائدة. الا

 (10: 2008) الصباح وتسيس وشيخة وعواد وسعيد،

أصحاب ىذا الاتجاه فكرة الدمج تظا لذل  من ابر في تعديل اتجاىات المجتمع  :يؤيد.الاتجاه الثاني2

والتخلص من عزؿ الأطفاؿ والذي يسبب بالتالي إتضاؽ وصمة العجز والقصور والإعاقة وغتَىا من الصفات 

مع بشكل السلبية التي قد يكوف تعا ابر على الطفل ذاتو وطموحو ودافعيتو أوعلى الأسرة أو اتظدرسة أو المجت

 عاـ.

:يرى أصحاب ىذا الاتجاه بكنو من اتظناسب المحايدة والاعتداؿ وبضرورة عدـ تفضيل برنامج الاتجاه الثالث.3

على أخر بل يروف أف ىناؾ فئات ليس من السهل دتغها بل يفضل تقديم اتطدمات اتطاصة بهم من خلبؿ 

ت اتطاصة البسيطة أو اتظتوسطة في اتظدارس مؤسسات خاصة وىذا الاتجاه يؤيد دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجا

العادية و يعارض فكرة دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات اتطاصة الشديدة جدا)الاعتمادية(و متعددي 

 (10: 2008) الصباح وتسيس وشيخة وعواد وسعيد،الاعاقات. 
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  :الناجح الدمج متطلبات-11

تطبيقو،  وبعد وأبناء قبل تتوافر أف بد وتربوية لا علمية وشروط قواعد للدمج أف بالنا عن يغيب ألا ينبغي

 :النقاط من تغموعة الاعتبار بعتُ الأخذ من بد لا عملية الدمج تنجح وحتى

 .مناسب الدمج بشكل تطبيق تكفل التي والقوانتُ التشريعات إتكاد تكب-1

 .الدمج عملية تسهل اتظناسبة التي والأدوات بالوسائل العادية اتظدارس تجهيز تكب-2

ذوي  الأطفاؿ واستعدادات ليتناسب وحاجات اتظدرسي النظاـ وتعديل الصفية البيئة تهيئة تكب-3

 .الاحتياجات اتطاصة

 .اتطاصة التًبية إعادة تكىيل أساتذة ودذل  العامة اتظدارس في الأساتذة تكىيل إعادة تكب-4

 .اتظتمدرستُ ذوي الاحتياجات اتطاصةمع  للتعامل وأسرىم العاديتُ اتظتمدرستُ تهيئة تكب-5

 وقدرات واحتياجات اتظتمدرستُ ذوي الاحتياجات اتطاصة لتتناسب العاـ التعليم مناىج تعديل تكب-6

 (66: 2014)الزارع،

 :لاصةالخ

الأقساـ العادية   في واتظتمرستُ والأساتذة الناس اتجاىات تعديل في يساىمالدمج  أف نرى سبق ما خلبؿ من

 سواء يواجهونها التي الصعوبات من والتخفيف بيئاتهم في ذوي الاحتياجات اتطاصة خدمة على يردزدما أنو 

 واتضردة. والتنقل والتفاعل التكيف في
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 في اتطاصة اتضاجات من ذوي الأطفاؿ على أف الدمج فيتميز البشر تصميع إنساني حق ىو التعليم ولأف

 . العاديتُ اتظتمدرستُ مع جنب إلى جنباً  نشاطات اجتماعية يشاردوف العادي الصف
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 المبحث الرابع
 للدراسة الاستطلاعية الإجراءات المنهجية
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 :تمهيد
تفستَ  أو مشكلة حل إلى الوصوؿ قصد منظمة وإجراءات خطوات إتباع يتطلب ميداني ببحث القياـ إف

 عرض اتظبحث ىذا في سيتم النظري اتصانب من الانتهاء بعد اتظتغتَات، بتُ علبقات إتكاد أو ظاىرة

 الاستطلبعية، الدراسة من الاستطلبعية، اتعدؼ الدراسة في واتظتمثلة للدراسة اتظيدانية اتظنهجية الإجراءات

 حجم الدراسة، الأساسية، منهج الدراسة الدراسة، عينة وزماف مكاف الدراسة الاستطلبعية، عينة مواصفات

 . الإحصائية الأساليب أختَ وفي البحث، ومواصفاتها، أداة العينة

 أولا: الدراسة الإستطلاعية:

 ضبط على الباحث مساعدة في دبتَة أتقية تعا الاستطلبعية الدراسة :الاستطلاعية تعريف الدراسة-1

يقوـ  أف الباحث على فاف ولذل  الواقع، أساس على فيو يفكر أف من يتكدد تجعلو ومنو أدوات بحثو،

 من اتصوانب يعتبر حيث البحث، لعينة وملبئمتها الأدوات مناسبة من يطمئن حتى الاستطلبعية بالدراسة

 اتظرور بها. باحث دل على ويلزـ عنها الاستغناء ولا تنكن بالبحث القياـ أبناء الأساسية

 :الهدف من الدراسة الاستطلاعية-أ

ي تؿو دمج ذوي احتياجات أساتذة التعليم الابتدائاستمارة معرفة اتجاىات  اتظتمثلة في القياس أدوات بناء-

 .البحث عينة على التعرؼ حيث برنامج إرشادي توعوي مناتطاصة و 

والثبات وديفية  الصدؽ في واتظتمثلة تعا ةالسيكو متًي اتطصائص الفقرات، وقياس وضوح مدى إليها، التقرب- 

 إجراء العمل التطبيقي.بناء برنامج إرشادي توعوي وأخذ فكرة أولية عن ديفية 
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 :مكان وزمان الدراسة الاستطلاعية-ب

ىذه الدراسة على معرفة اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي تؿو دمج ذوي  أجريت: مكان الدراسة-

 احتياجات اتطاصة بمقاطعة خروبة بمستغالً.

 2017أفريل  24إلى  19الاستطلبعية من : دامت مدة الدراسةزمن الدراسة-

 عينة الدراسة الاستطلاعية:-ج

 باختيار قاـ الباحثاف العلمية، حيث والدراسات البحوث تغاؿ في الشائعة الأمور من العينة استخداـ يعتبر 

ستاذا وأستاذة للتعليم الابتدائي للؤقساـ العادية بمقاطعة أ (20من عشروف ) متكونة عشوائية بطريقة العينة

 ئص التالية:باتطصا خروبة بمستغالً يتميزوف

 : ويبينها اتصدوؿ التالي:توزيع عينة الدراسة حسب متغير الجنس

 الجنس متغير حسب الاستطلاعية الدراسة عينة توزيع يبين (03)رقم الجدول

 المئوية النسبة العدد  الجنس
 % 60 16 أنثى
 % 40 4 ذدر

 % 100 20 المجموع
أستاذة بنسبة  16الإناث )ستة عشرة  من الاستطلبعية الدراسة عينة أفراد أف (3) اتصدوؿ خلبؿ من يتضح

 ( 40% أستاذة نسبة 4فيها ) الذدور عدد ( أدبر من% 60
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 ويبينها اتصدوؿ التالي:توزيع عينة الدراسة حسب متغير المؤىل العلمي:

 المؤىل العلمي متغير حسب الاستطلاعية الدراسة عينة توزيع يبين ( 04 ) رقم الجدول

 النسبة المئوية العدد العلميالمؤىل 
 10% 2 السنة الثالثة بانوي

 %40 8 بكالوريا
 %35 7 ليسانس
 15% 3 ماستً
لبكالوريا أما بالنسبة لليسانس تقدر  بالنسبة 40% ب تقدر نسبة ادبر أف(4) اتصدوؿ خلبؿ من يتضح

أما أصغر نسبة  % 15ونسبة تظاستً نسبة تقدر ب  % 10، والسنة الثالثة بانوي تقدر ب 35%النسبة ب
 بالنسبة ماجيستً. %0تقدر ب

 ويبينها اتصدوؿ التالي:توزيع عينة الدراسة حسب متغير سنوات الخبرة: 

 متغير سنوات الخبرة: حسب الاستطلاعية الدراسة عينة توزيع يبين ( 05 ) رقم الجدول

 النسبة المئوية العدد سنوات الخبرة
 %20 4 سنوات 5 أقل من
 %25 5 سنوات5
 %25 5 سنوات 10إلى 6من 
 %5 1 سنة 15إلى  11من 
 %25 5 سنة فكدثر 16من 

 %100 20 المجموع
إلى  6سنوات ومن  5 خبرة لديهم الذين الاستطلبعية الدراسة عينة أفراد أف (5) اتصدوؿ خلبؿ من يتضح
 5أما الذين لديهم خبرة أقل من  %25تقدر ب سنة فكدثر دانت نسبتهم متساوية  16سنوات ومن  10

 .%5سنة تقدر ب  15إلى  11و أقل نسبة دانت للذين لديهم اتطبرة من  % 20سنوات تقدر النسبة ب 
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 أدوات الدراسة الاستطلاعية:-د

 بواقع واتضقائق اتظرتبطة والبيانات اتظعلومات على للحصوؿ ملبئمة أداة الاستمارة تعتبر: الاستمارة 

  والاجتماعية البحوث التًبوية في الفرضيات لاختيار اللبزمة البيانات ترع في دبتَة أتقية معتُ، وللبستمارة 

اتظعلومات  ترع في اتظختلفة وأنواع النشاطات والاتجاىات اتظهن من في الدراسة الكثتَ تستخدـ والنفسية، وىي

 اتظستجيب. قبل من تعبئتها تكرى طريقها عن تػدد بحث بموضوع اتظتعلقة اتظعلومات تصمع أداة ىي إذف ،

إذ تم خلبتعا بناء استمارة خاصة باتجاىات  دانت أوؿ اتططوات ىي إعداد وسائل لقياس متغتَات البحث

 أساتذة الأقساـ العادية في دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة.

ايطار تحضتَ تظذدرة تخرج لنيل  حيث تم بناء فقرات الاستمارة باعتمادنا على اتطبرة السابقة التي أجريت في

التعليم شهادة ليسانس في علم النفس والاعتماد على الدراسات السابقة التي درست اتجاىات أساتدة 

 تؿو دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة. الابتدائي

  :صياغة فقرات الاستمارة-2

( فقرة ذات الدرجات الاربعة 39تم صياغة فقراتها بناء على ما سبق ذدره وداف تغموعها تسعة و بلببوف ) 
 التالي: اتصدوؿ)موافق، بشدة موافق، غتَ موافق، غتَ موافق بشدة ( ووزعت على تلببة أبعاد وىو موضح في 

 

 دمج ذوي الاحتياجات الخاصة(  يمثل أبعاد استمارة اتجاىات أساتذة الأقسام العادية في 6جدول)

 رقم الفقرة عنوان البعد الأبعاد
 13إلى  1من  البعد الاجتماعي البعد الأوؿ
  25إلى14من  البعد النفسي البعد الثاني
 39إلى 26من البعد الأدادتني البعد الثالث
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  تقدير الدرجات:

الأقساـ العادية في دمج ذوي  اتجاىات أساتذة تقيس التي الاستمارة تصحيح طريقة في الاعتماد تم

 فقرة دل على الدرجات تتًاوح حيث لكل البدائل الدرجات إعطاء خلبؿ من الاحتياجات اتطاصة، وذل 

 موضح في اتصدوؿ الآتي: ىو الفقرات السلبية، دما 4إلى  1الإتكابية ومن  الفقرات حالة في1الى4من

 يوضح طريقة تفريغ الاستمارة (7جدول رقم )

 لا أوافق بشدة لا أوافق أوافق أوافق بشدة البعدنوع 

 1 2 3 4 الاتجاىات الإتكابية

 4 3 2 1 الاتجاىات السلبية

تنثل ىدا اتصدوؿ طريقة تقديم الدرجات عند تصحيح الإستمارة، فالفقرات التي تدثل الاتجاىات  
 الإجابيةدانت دالآتي:  

1-2-3-4-5-6-8-13-14-15-16-17-19-20-21-24-25-26-27-28-29-
30-31-32-33-34-35-36-37-38-39. 

 أما الفقرات التي تدثل الاتجاىات السلبية دانت دالآتي: 

7-9-10-11-12-18-22-23. 

  

 قمنا بدراسة الأنواع التالية من الصدؽ صدق الأداة:-3

 اتظبدئية الصورة عرض المحكمتُ، ويتم فيو صدؽ على الاعتمادثم  الأداة صدؽ لقياس صدق المحكمين:-1
مناسبتها، وفي  العبارات ومدى رأيهم في لإبداء وذل المجاؿ،  ىذا في المحكمتُ من تغموعة للبستمارة على

 دذل  التي أخرى، عبارات في متكررة أو مناسبة غتَ بكنها عليها اتضكم تم التي العبارة حذؼ يتم ذل  ضوء
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 ىذه في ضوء لعبارات الاستمارة النهائي العدد يتضح وذل % 85 إلى مناسبتها على الاتفاؽ نسبة تصل م 
 اتططوة.

إستمارة اتجاىات أساتذة الأقسام العادية في دمج ذوي الاحتياجات  حول أراء المحكمين يوضح ( 09 )رقم جدول
 الخاصة.

عدد 

 المحكمين

عدد 

 الفقرات

 الحكم على الفقرات

 تعدؿ تقيس لا تقيس  

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

5 39 35 89,74% 0 0 4 10.26%  

والتي تدثلت ب  %60ثم قبوؿ الفقرات التي دانت نسبة الإتفاؽ فيها بتُ المحكمتُ وحوتعا تساوي أو تفوؽ 
فقرات قدرت نسبتها ب  4أي فقرة وتعديل  وعدـ حدؼ %89.74فقرة قدرت نسبتها ب  35

 دما ىو موضح في اتصدوؿ التالي:  10.26%
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 ( يبين الفقرات التي تم تعديلها من قبل المحكمين10الجدول رقم )

يتناسب مع موضوع ( وذل  بما 37، 31، 26، 05بعد عرضها قاـ بعض المحكمتُ بتعديل الفقرات )
 البحث.

 الإتساق الداخلي: صدق-2

 الأبعاد و الاستمارة ككل: بين الداخلي الاتساق صدق -أ

 تػاور درجات معاملبت الارتباط بتُ قمنا باستعماؿ معامل الارتباط بتَسوف تضساب الداخلي الاتساؽ لإتكاد
 فكانت النتائج دما ىو موضح في اتصدوؿ التالي:، spss20ببرنامج  الاستعانة الكلية للبستمارة، وتم والدرجة

 

 

 

 بعد التحكيم العبارة الرقم قبل التحكيم العبارة الرقم
عملية دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة مع  - 05

تنمي في تكوين صداقات التلبميذ العاديتُ 
 بينهم

عملية دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة مع  - 05
التلبميذ العاديتُ تنمي فيهم تكوين صداقات 

 بينهم
على الأستاذ تقديم تقارير منظمة للئدارة  - 26

وأولياء الأمور حوؿ تطور مهارات تلبميذ 
 ذوي الاحتياجات اتطاصة في اتظدرسة.

 

عرض حاؿ للئدارة على الأستاذ تقديم  - 26
وأولياء الأمور حوؿ تطور مهارات تلبميذ 
 ذوي الاحتياجات اتطاصة في اتظدرسة.

 
وجود ذوي الاحتياجات اتطاصة مع تلبميذ  31

عاديتُ في مدرسة واحدة يثري العملية 
 التعليمية

وجود ذوي الاحتياجات اتطاصة مع تلبميذ  31
عاديتُ في مدرسة واحدة إبراء للعملية 

 .يميةالتعل
يؤدي دمج تلبميذ ذوي الاحتياجات  - 37

اتطاصة إلى إعطائهم نفس الفرصة اتظتاحة 
 للتلبميذ العادين.

وجود ذوي الاحتياجات اتطاصة مع تلبميذ  37
عاديتُ في مدرسة واحدة إبراء للعملية 

 .التعليمية
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 الأبعاد والاستمارة ككل بين الداخلي الاتساق صدق ( يبين11الجدول رقم )

 0.01مستوى الدلالة عند معامل الارتباط الابعاد
 دالة إحصائيا  0.84 البعد الاجتماعي
 دالة إحصائيا  0.85 البعد النفسي
 دالة إحصائيا  0.90 البعد الأدادتني

 الاستمارة دكلالداخلي بتُ الأبعاد و  الاتساؽ صدؽ 11 رقم اتصدوؿ يوضح 

ودانت النتائج دالتالي البعد الاجتماعي معامل ارتباطو، أما البعد النفسي والبعد الأدادتني ودل الأبعاد دالة 
 د والاستمارة دكل.درجات الأبعا تؼتلف بتُ جدا وعاؿ مقبوؿ اتساؽ إحصائيا عند، وبالتالي ىناؾ

 ويبينو اتصدوؿ التالي:فقراتو: بين البعد الأول و  الداخلي الاتساق صدق-أ

 فقراتو:بين البعد الأول و  الداخلي الاتساق صدق ( يبين12الجدول رقم )

 مستوى الدلالة  معامل الارتباط الفقرات
 0.01دالة إحصائيا عند  0.86 1الفقرة 
 0.01عند دالة إحصائيا  0.63 2الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.93 3الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.91 4الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.72 5الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.66 6الفقرة 
 غتَ دالة  0.12 7الفقرة 
 0.05دالة إحصائيا عند  0.48 8الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.59 9الفقرة 
 غتَ دالة 0.11 10الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.60 11الفقرة 
 غتَ دالة 0.40 12الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.71 13الفقرة 
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( ودرجة 11،9،6،5،4،3،2،1،13( أف معاملبت الارتباط بتُ درجة الفقرات )12يوضح اتصدوؿ رقم )

(، أما 0.01فكل منهم داؿ عند مستوى الدلالة )( 0.93( و)0.59تغموع المحور يساوي ما بتُ )

، 12( في حتُ الفقرات )0.48(، حيت بلغ معامل الارتباط )0.05( دالة عند مستوى الدلالة )8الفقرة)

( ، فهم غتَ دالوف تؽا 0.40( و)0.11( الذي بلغ معامل الارتباط بينهم وبتُ درجة المحور من )7، 10

 يستلزـ حذفهم.

 ؾ اتساؽ داخلي دبتَ في اغلب الأحياف بتُ تؼتلف درجات الفقرات وتغموع المحور.القرار: إذًا ىنا

 البعد الثاني و فقراتو: وبيينو الجدول التالي: بين الداخلي الاتساق ج. صدق

 :البعد الثاني و فقراتو بين الداخلي الاتساق صدق يبين (13الجدول رقم )

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم الفقرة
 0.01دالة إحصائيا عند  0.82 14الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.89 15الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.81 16الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.74 17الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.73 1الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.73 19الفقرة 
 0.01عند دالة إحصائيا  0.87  20الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.86 21الفقرة 
 0.05دالة إحصائيا عند  0.51 22الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.58 23الفقرة 
 0.05دالة إحصائيا عند  0.54 24الفقرة 
 غتَ دالة  0.06 25الفقرة 
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أف معاملبت الارتباط بتُ درجة الفقرات  ( تبت14ُرقم ) اتصدوؿ خلبؿ ومن
( فكل 0.89( و)0.58ودرجة تغموع المحور يساوي ما بتُ ) (23،21،20،19،18،17،16،15،14)

( دل منهما داؿ عند مستوي الدلالة 24، )(22(. أما الفقرتتُ )0.01منهم داؿ عند مستوى الدلالة )
ط بينها ( الذي بلغ معامل الارتبا25(، أما الفقرة )0.54(، )0.51(، حيت بلغ معامل ارتباطهما )0.05)

 ( ولقد استلزـ حذفها .0.06وبتُ درجة المحور )

 القرار: إذف ىناؾ اتساؽ داخلي قوي بتُ تؼتلف درجات الفقرات والمحور دكل.

 بين البعد الثالث وفقراتو: وببينو الجدول التالي: الداخلي الاتساق د. صدق

 البعد الثالث وفقراتو: بين الداخلي الاتساق صدق ( يبين14رقم ) الجدول 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم الفقرة
 غتَ دالة  0.23 26الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.67  27الفقرة 
 0.05دالة إحصائيا عند  0.49 28الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.72  29الفقرة 
 غتَ دالة  0.22 30الفقرة 
 0.01إحصائيا عند دالة  0.89 31الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.78 32الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.88 33الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.66 34الفقرة 
 غتَ دالة  0.27 35الفقرة 
 غتَ دالة  0.43 36الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.77 37الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.88 38الفقرة 
 0.01دالة إحصائيا عند  0.64 39الفقرة 

أف معاملبت الارتباط بتُ درجة الفقرات  ( تبت14ُمن خلبؿ اتصدوؿ رقم )
( فكل 0.89( و)0.64ودرجة تغموع المحور يساوي ما بتُ)( 38،37،34،33،32،31،29،27،39)
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(، حيت بلغ 0.05دالة عند مستوي الدلالة )( 28(. أما الفقرة )0.01منهم داؿ عند مستوى الدلالة )
(، فلقد بلغ معامل الارتباط بينهم وبتُ درجة المحور 36،35،30،26(، أما الفقرات)0.49معامل ارتباطها)

 ( أي غتَ داؿ إحصائيا تؽا استلزـ حذفهم. 0.43( إلى )0.22من )

 ر دكل.القرار: إذف ىناؾ اتساؽ داخلي قوي بتُ تؼتلف درجات الفقرات والمحو 

 ثبات الأداة: -4

 معامل حساب عند، spss20الإجتماعية  للعلوـ الإحصائي البرنامج لإتكاد ببات الاستمارة قمنا باستخداـ
( فقرة تحصلنا على قيمة وىي تدؿ على ببات 39ببات للبستمارة الذي تحتوي على تسعة وبلببوف )

 الاستمارة.

 يوضح ثبات الاستمارة (15رقم ) الجدول

 معامل الارتباط ألفا درومباخ الكلية الاستمارة+ المحاور تغموع
4 0.93 

فهو ببات عالي  0.93( ببات الأبعاد بالنسبة للئستمارة فمعامل إرتباط ألفا درونباخ 16يوضح اتصدوؿ رقم )
 جدًا أي أف ببات للئستمارة دبتَ تؽا يتيح استعماتعا بمصداقية.

 :النصفية( يوضح التجزئة 16رقم ) الجدول

معامل ببات مقياس بعد تصحيح  معامل إرتباط بتُ نصفي اتظقياس عدد الفقرات
 معادلة سبتَماف براوف

38 0.71 0.83 
 .  0.83( أف اتظقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات حيث قدرت ب 17يتضح من خلبؿ اتصدوؿ رقم )

 :الدراسة الاستطلاعية نتائج 5-

الإستطلبعية التي تهدؼ لتكدد من مصداقية الأداة أي الإستمارة فتبتُ ملبئمتها تطصائص من خلبؿ دراستنا 

 العينة وتنكن إستعماتعا بمصداقية في الدراسة الأساسية.   
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 ثانيا:الدراسة الأساسية:

 :جلسات إرشادية توعوية لتعزيز اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي حول دمج ذوي احتياجات الخاصة 

 تعريف بالجلسات الإرشادية التوعوية: ال-1

ىو جلسات منظمة في ضوء أسس علمية لتقديم تغموعة من اتطدمات الإرشادية والتوعوية اتعادفة بشكل  

مباشر تقدـ فرديا تدور حوؿ تعزيز اتظعارؼ اتظسبقة تؿو دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة أي جلسات إرشادية 

 .أما اتظنهج اتظتبع ىو اتظنهج الوصفي لدى اتظدرستُ توعوية تعزيزية للئتجاىات الإتكابية

 الفئة المستهدفة من الجلسات:-2

 . الأساتذة الذين تحصلوا على نتائج إتكابية عند مقياس الاتجاىات تؿو الدمج

من أساتذة التعليم الابتدائي استخدمنا اختبار قبلي تدثل في استمارة  60وتم اختيار عينة قصدية تتكوف من 

اتجاىات ذل  بعد التكدد من صدقها وبباتها وبعد معرفة اتجاىاتهم قمنا باختبار بعدي تدثل في جلسات  لقياس

 .تعزيزية إرشادية توعوية

 تحديد أىداف البرنامج:-3

 الهدف العام:-أ

 توعية و تعزيز اتظعارؼ و السلودات تؿو ذوي الاحتياجات اتطاصة.-

 اتظتمدرستُ.تقديم الرعاية اتظناسبة تصميع فئات -
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:مساعدة الأساتذة على التعرؼ على ذوي الاحتياجات اتطاصة القابلتُ للتمدرس الهدف الخاص-ب

 وأساليب التعامل معها من الناحية النظرية و الإجرائية من أجل:

  توعيتو بهذه الفئة وتعزيز معارفها القبلية عنها-

 تحستُ اتظعارؼ على أنواع ىذه الفئة.-

:مساعدة الأساتذة لتفعيل ما تعرؼ عليو نظريا بشكل إجرائي في إطار تعديل اتجاىات الهدف الإجرائي-ج

 أساتذة التعليم الابتدائي حوؿ دمج ذوي احتياجات اتطاصة.

  تحديد الوسائل و الطرق و الفنيات المستخدمة في تحقيق الأىداف:-4

 : اتعدؼ منو ىو تسهيل توصيل اتظعلومات .جهاز بوير بونت-أ

":للؤساليب السليمة التي تدلكها الفئة اتظستهدفة واتعدؼ منها تفعيلها استخدام استراتيجية "التعزيز-ب

 أدثر في أساليب التعامل مع ذوي الاحتياجات اتطاصة.

 تبتُ ديفية التعامل مع ذوي الاحتياجات اتطاصة في القسم.فيديو:  أشرطة مشاىدة-ج

 الإرشادية:  تحديد الخدمات التي تقدمها الجلسات-5

تهدؼ إلى تقديم خدمات مرتبطة بالعملية التًبوية و تقديم جلسات إرشادية للؤستاذ  خدمات تربوية:-أ

بهدؼ تعزيز أساتذة التعليم الابتدائي حوؿ دمج ذوي احتياجات اتطاصة وتتضمن التوسع في تعليم ذوي 

 وتقديم البرامج التًبوية اتظلبئمة تعم. الاحتياجات والتعرؼ علي قدراتهم وإمكاناتهم والعمل علي تنميتها
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تهدؼ إلى تدعيم الأستاذ نفسيا ومعنويا و التقبل علي اتظرشد النفسي أف يتقبل  خدمات نفسية:-ب

 اتظتمدرس من ذوي الإحتياجات اتطاصة دما ىو، وعدـ استخداـ أسلوب الضغط أو اللوـ أو التكنيب.

ذوي الإحتياجات اتطاصة علي ادتساب التواصل مع نفسو علي الأستاذ مساعدة اتظتمدرس من التواصل:-ج

 ومع المحيطتُ بو سواء تواصل لفظي أو غتَ لفظي، بما يدعم احتًامو لذاتو

:علي الأستاذ أف يدرؾ ما يعانيو اتظتمدرس من مشكلبت تتعلق بعدـ توافقو مع البيئة التي الفهم العاطفي-د

 يعيش فيها، والتي قد تعيق مشواره الدراسي.

 مضمون الجلسات الارشادية:-6

 دقيقة.15: اتظدةالجلسة الأولى

اتعدؼ من اتصلسة: تدثلت في الدراسة الاستطلبعية للبختبار القبلي)الإستمارة( حيث تم التعارؼ ودسب -أ
 الثقة بتُ اتظرشدين والأساتذة.

 مضموف اتصلسة:-ب

 تقديم تعريف مبسط عن معتٌ ذوي الاحتياجات اتطاصة عموما والتي تحتاج إلى تددرس خصوصا-

 التطرؽ إلى أنواع الإعاقات وما ىي الفئة التي قابلة للتمدرس.-

التعريف باتصلسات الإرشادية توعوية واتعدؼ منها وما يتضمنها من موضوعات ومهارات والنتائج التي تنكن  -
 لاتفاؽ على ستَ اتصلسات.أف تتًتب عنها وا

 العقد:وىو الاتفاؽ بتُ اتظرشد والأساتذة على اتططة وستَ العمل للبرنامج التوعوي التعزيزي.

 دقيقة. 20اتظدةالجلسة الثانية: 

 اتعدؼ من اتصلسة: معرفة الإتجاىات.-أ



21 
 

ي احتياجات مضموف اتصلسة: تقديم إستمارة تقيس اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي حوؿ دمج ذو -ب
 اتطاصة وعلى أساس النتائج تم تطبيق البرنامج الإرشادي التوعوي.

 دقيقة. 20اتظدةالجلسة الثالثة:

 اتعدؼ من اتصلسة تعزيز إتجاىات الأساتذة. 

مضموف اتصلسة:بعد معرفة اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي حوؿ دمج ذوي احتياجات اتطاصة تم تقديم 
 لتعزيز اتظعارؼ والسلودات الإتكابية تؿو ذوي الإحتياجات اتطاصة .  علي اتصلسة الإرشادية

 دقيقة. 30اتظدةالجلسة الختامية: 

 اتعدؼ اتصلسة: تقديم الدعم النفسي وإرشادات تربوية لإمكانية التعامل مع ذوي الاحتياجات اتطاصة.

 حدود البرنامج:-5

 . 2017ماي 12أفريل إلى  19مدة البرنامج: من 

 ( في الأسبوع .1( جلسات أي بمعدؿ جلسة)4لسات: أربع)عدد اتص

 التطبيق: جلسة في الاسبوع ودل جلسة تؼصصة.

 :لاصةخ

 ىو من خلبتعا واتعدؼ الدراسة الاستطلبعية  نتائج على اشتمل اتظيدانية، فقد للدراسة اتظبحث ىذا في تطرقنا

 في الدراسة الأساسية استخدامها صلبحية ومدى الدراسة، لأدوات السيكومتًية اتطصائص على التعرؼ

 اتظصدر حيث مواصفات تغتمع الدراسة من إلى التطرؽ ونوعو، ثم الدراسة بمنهج التعريف على اشتمل ، دما
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 ترع عملية في استعملت التي أدوات الدراسة إلى ذل  بعد التطرؽ ليتم اختياره وديفية ، واتضجم، واتطصائص

تطبيق جلسات إرشادية توعوية من أجل تعزيز خصائص وبعد ذل  تطرقنا إلى  من بو تتمتع وما اتظعلومات

 إتجاىات التعليم الابتدائي حوؿ دمج ذوي احتياجات اتطاصة.
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 الخامس المبحث
 عرض نتائج الدراسة
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 تمهيد:

في ىذا اتظبحث عرض نتائج فرضيات  مالأساسية، يتوتطبيق الدراسة  اتظنهجية،بعد التطرؽ لإجراءات الدراسة 

 نبدأ بعرض الفرضية العامة. فالدراسة، والآ

  :عرض نتائج الدراسة -

 عرض نتائج الفرضية العامة التي تقول: -1

ذوي من  المتمدرسيندمج  نحو لمدرسة الجزائرية إتجاىات سلبيةالتعليم الابتدائي باأساتذة  يملك

 .العاديةالاحتياجات الخاصة في الأقسام 

ولتحقق من صحة ىدا الفرض تم حساب اتظتوسط اتضسابي للفقرات واتظتوسط اتضسابي الكلي دما تم حساب 

 ( 17الاتؿراؼ اتظعياري للفقرات والكلي وجاءت النتيجة دما ىو مبتُ في اتصدوؿ رقم )

 تجاهالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري للفقرات ونوع الا( يمتل 17جدول رقم )

الاتؿراؼ  اتظتوسط اتضسابي الفقرة الرقم
 اتظعياري

نوع 
 الاتجاه

عملية دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة تقدـ  - 1
تعم فرصة التفاعل الاجتماعي مع اتظتمدرستُ 

 العاديتُ.

 إتكابي 0.83 3.17

تؤدي عملية الدمج على مقابلة الفروؽ  - 2
 الفردية الاجتماعية بتُ اتظتمدرستُ.

 إتكابي 0.66 3.07

يعمل دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة إلى  - 3
 إدسابهم مهارات اجتماعية جديدة.

 إتكابي 0.70 3.08

تنمي عملية الدمج لدى ذوي الاحتياجات  - 4
 اتطاصة طرؽ الاتصاؿ وتفاعل إتكابية مع الآخرين.

 إتكابي 0.57 3.33
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عملية دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة مع  - 5
العاديتُ تساعد على تكوين اتظتمدرستُ 

 صداقات بينهم.
3.25 0.70 

 إتكابي

عملية الدمج تشعر متمدرستُ ذوي  - 6
الاحتياجات اتطاصة باتظساواة الاجتماعية مع 

 الأسوياء.
3.37 0.64 

 إتكابي

يعدؿ دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة  - 7
 0.92 3.07 اتجاىات الأساتذة تؿوىم.

 إتكابي

متمدرستُ ذوي الاحتياجات يفضل إبقاء  - 8
 اتطاصة في اتظؤسسات اتطاصة.

 إتكابي 0.91 2.87

يزيد عزؿ متمدرستُ ذوي الاحتياجات  - 9
اتطاصة في اتظؤسسات اتطاصة شعورىم بالأمل 

 والاستقرار.
2.47 0.87 

 
 سلبي

يكوف التفاعل إتكابيا ذوي الاحتياجات  - 10
 اتطاصة تداما دما اتظتمدرستُ العاديتُ.

 إتكابي 92.0 2.71

عملية الدمج تتيح فرص لذوي الاحتياجات  - 11
اتطاصة للتعبتَ عن أنفسهم أماـ زملبئهم 

 .العاديتُ
3.33 75.0 

 إتكابي

دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة يشبع رغباتهم  - 12
 .وميوتعم )الانتماء التقبل(

3.45 0.50 
 إتكابي

13 

 

دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة يضمن  -
 0.58 3.17 الاستقرار والاطمئناف النفسي.

 إتكابي

دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة مع  - 14
اتظتمدرستُ العاديتُ يؤدي إلى إقامة وتحقيق 

 .التكيف النفسي
2.97 0.69 

 إتكابي

دمج متمدرستُ ذوي الاحتياجات اتطاصة  - 15
يزيد من نقد العاديتُ تعم ويشعرىم بالضعف 

 .والنقص
2.73 0.63 

 إتكابي
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يزيد دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة من  - 16
 0.60 3.13 .شعورىم بكنهم قادروف على العطاء

 إتكابي

يساعد الدمج لذوي الاحتياجات اتطاصة  - 17
 .على مواجهة الإحباطات التي تصادفهم

 إتكابي 0.65 3.18

ينمي دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة مع  - 18
 .أنفسهممتمدرستُ عاديتُ بقتهم في 

3.18 0.70 
 إتكابي

يزيد دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة من  - 19
 0.87 2.70 .شعورىم باتضساسية تؿو الآخرين

 إتكابي

يؤبر وضع متمدرستُ ذوي الاحتياجات  - 20
 0.90 2.77 .اتطاصة مع تلبميذ العاديتُ على الصف دكل

 إتكابي

أتعامل مع ذوي الاحتياجات اتطاصة بنفس  - 21
 .الطريقة التي أتعامل بها مع العادين

 إتكابي 1.16 2.73

على الأستاذ تقديم تقارير منظمة للئدارة  - 22
وأولياء الأمور حوؿ تطور مهارات اتظتمدرستُ 

 ذوي الاحتياجات اتطاصة في اتظدرسة.
3.37 0.79 

 إتكابي

أرى أف وجود متمدرستُ من ذوي  - 23
توفر الاحتياجات اتطاصة في مدرستو مع 
 متخصص ىو أفضل بديل تعم.

3.35 0.84 
 إتكابي

تنمي عملية دمج متمدرستُ ذوي  - 24
اتطاصة في مدارس عادية تعلم  الاحتياجات
 تعاوني بينهم

3.17 0.81 
 إتكابي

يعتبر الدمج من أفضل اتضلوؿ تظواجهة  - 25
اتظشكلبت التًبوية لدى اتظتمدرستُ ذوي 

 الاحتياجات اتطاصة.
3.30 0.74 

 إتكابي

وجود ذوي الاحتياجات اتطاصة مع  - 26
اتظتمدرستُ العاديتُ في مدرسة واحدة يثري 

 .العملية التعليمية
2.65 0.73 

 إتكابي

يفضل دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة في  - 27
 .التعليم منذ السنوات الأولى بالابتدائية

2.90 0.77 
 إتكابي
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يتعلم ذوي الاحتياجات اتطاصة بنفس  - 28
 0.71 2.35 الطريقة التي يتعلم بها زملبءىم العاديوف.

 سلبي

ذوي الاحتياجات اتطاصة تعم اتضق في تلقي  - 29
 التعليم في اتظدارس العادية.

 إتكابي 0.71 2.85

يؤدي دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة إلى  - 30
إعطائهم نفس الفرصة اتظتاحة للمتمدرستُ 

 العاديتُ.
2.87 0.70 

 إتكابي

تتطور اتظهارات التًبوية لدى ذوي  - 31
 الاحتياجات اتطاصة بشكل أفضل عند دتغهم.

2.97 0.86 
 إتكابي

 إتكابي 9.31 93.35 المجموع  
 

( نوع الاتجاىات، فهناؾ اتجاىات تؿو الفقرات سلبية وإتكابية، الفقرات السلبية وتقا 17تنثل اتصدوؿ رقم )-
( 0.87( أما الاتؿراؼ اتظعياري )2.47(، )9اتضسابي للفقرة ) ( ولقد بلغ اتظتوسط28( و)9الفقرتتُ )
، وبما أف اتظتوسط م  (0.71( أما الاتؿراؼ اتظعياري )2.35( حيت بلغ اتظتوسط اتضسابي )28والفقرة )
( 3.45( و)2.65( فهو اتجاه سلبي، أما الفقرات اتظتبقية فقد تراوح اتظتوسط اتضسابي ما بتُ )2.50يتعدى )

( فنقوؿ أف 2.50( وبما أف اتظتوسط تعدى )1.16( و)0.50أما الاتؿراؼ اتظعياري فلقد اتؿصر ما بتُ )
 الاتجاه إتكابي. 

اما النسبة  (93.35( واتظتوسط اتضسابي اتصدوؿ ىو )63ىو ) كل الفقراتل أما اتظتوسط اتضسابي النظري
 (.93.55( والنسبة اتظئوية للبتجاه الإتكابي فهي )6.45اتظئوية للبتجاه السلبي فقد بلغت )

 

 الفرضيات الجزئية:-2

  تقول:التي  الأولىعرض نتائج الفرضية الجزئية -أ
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م الابتدائي بالمدرسة الجزائرية عديل اتجاىات أساتذة التعلييلعب المرشد النفسي دورا إيجابيا في ت -

 .ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام العاديةالمتمدرسين من دمج  نحو

وتطبيقها في الدراسة الأساسية تبتُ أف بعد التكدد من صحة الاستمارة عن طريق حساب صدقها وبباتها 

ذوي الاحتياجات اتطاصة في التلبميذ من دمج  اتصزائرية تؿوم الابتدائي باتظدرسة ة التعليذتجاىات أساتا

تعزيز اتظعارؼ اتظسبقة عن الدمج عموما وعن ذوي إتكابية و بالتالي فيسهم اتظرشد النفسي في  الأقساـ العادية

الاحتياجات اتطاصة خصوصا من خلبؿ حصص توعوية تتطرؽ إلى موضوع ذوي الاحتياجات اتطاصة من 

ية )نظرية( وميدانية من خلبؿ عرض حالات فيديو.حالات ذوي الإحتياجات اتطاصة وديفية الناحية اتظعارف

تدريسها ودتغها في أقساـ العادية بالإضافة إلى أساليب اتضوار واتظناقشة التي تنكن أف تدور في جلسات 

 .إرشادية توعوية

 تقول:نتائج الفرضية الجزئية الثانية التي  عرض-ب

اتجاىات أساتذة التعليم ( في 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )-
تعزى  الابتدائي بالمدرسة الجزائرية نحو دمج التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام العادية

 لمتغير الجنس.

 ولتحقق من ىدا الفرض قاـ الباحتاف بتطبيق اختبار)ت(.
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 ( يبين الفروق بين اتجاىات الأساتذة تعزى لمتغير الجنس18) جدول رقم

الاتؿراؼ  اتظتوسط العينة  اتصنس 
 اتظعياري

متوسط 
اتططء 
 اتظعياري 

 قيمة
 ؼ

 قيمة
 ت
 

 درجة 
 اتضرية

 القيمة 
 الاحتمالية

Sig     

 مستوى 
 الدلالة
0.05 

 1.124 2.77 6.79 95.83 6 الذدور
 

 غتَ 0.29 58 0.68
  1.30 9.56 93.07 54 الإناث  دالة

 

( والفرؽ 93.07( واف متوسط الإناث )95.83( تبتُ لنا أف متوسط الذدور )18من خلبؿ اتصدوؿ )

أدبر  وىي( 0.29تساوي ) ة( والقيمة الاحتمالي0.68مة "ت" )(، وبلغت قي2.76اتظتوسطي للعينتتُ ىو )

 (.0.05من مستوى الدلالة )

 الجزئية الثالثة التي تقول: عرض نتائج الفرضية-ج

اتجاىات أساتذة التعليم ( في 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )- 

تعزى  الابتدائي بالمدرسة الجزائرية نحو دمج التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام العادية

بيق اختبار تحليل التباين الأحادي الذي ىو موضح ولتحقق من ىذه الفرضية تم تط .لمتغير المؤىل العلمي

 .في اتصدوؿ التالي
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 .( يمتل نتائج تحليل التباين الأحادي الاتجاىات الأساتذة تعزى لمؤىل العلمي19جدول رقم )

                القيمة الاحتمالية 
sig 

 قيمة 
 "ؼ"

متوسط 
 اتظربعات

  درجات اتضرية تغموع اتظربعات

0.76 0.39 
 
 

 بتُ المجموعات 103.501 3 34.500

89.503 56 5012.149 
داخل 

 المجموعات
 المجموع 5115.650 59 
( 149.5012( وخارج المجموعات )501.103تبتُ من خلبؿ اتصدوؿ أف درجة اتضرية بتُ المجموعات )

( 59( والمجموع )56المجموعات )( وداخل 3( أما تغموع اتظربعات بتُ المجموعات )5115.650والمجموع )
( أما قيمة "ؼ" فهي 503.89( وداخل المجموعات )500.34ومتوسط اتظربعات بتُ المجموعات )

 (.0.05أدبر من مستوى الدلالة ) وىي sig (0.76) ( والقيمة الاحتمالية0.39)

  التي تقول: رابعةرض نتائج الفرضية الجزئية الع-د

التعليم اتجاىات أساتذة ( في 0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) لا توجد-

تعزى  ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام العاديةالتلاميذ من دمج  الابتدائي بالمدرسة الجزائرية نحو

ىو موضح في ولتحقق من ىذه الفرضية تم تطبيق اختبار تحليل التباين الأحادي الذي  سنوات الخبرة.لمتغير 

 .اتصدوؿ التالي
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 .( يمتل نتائج تحليل التباين الأحادي الاتجاىات الأساتذة تعزى لسنوات الخبرة20جدول )

القيمة 
الاحتمالية    

sig 

متوسط  قيمة ؼ
 اتظربعات

  درجات اتضرية تغموع اتظربعات

0.06 2.39 
 
 
 

 بتُ المجموعات 757,062 4 189.266

79.247 55 4358.588 
داخل 

 المجموعات
 المجموع 5115.650 59 

( 5115,650( وداخل المجموعات )757,062تبتُ من خلبؿ اتصدوؿ أف درجة اتضرية بتُ المجموعات )
( 59( والمجموع )56( وداخل المجموعات )3( أما تغموع اتظربعات بتُ المجموعات )5115.650والمجموع )

قيمة "ؼ" فهي  أما( 79,247( وداخل المجموعات )189.266ومتوسط اتظربعات بتُ المجموعات )
 (.0.05أدبر من مستوى الدلالة ) وىي sig (0.06) ( والقيمة الاحتمالية2.39)

 :خلاصة

اتجاىات أساتذة التعليم دور اتظرشد النفسي في تعديل  تطرقنا في ىذا اتظبحث عرض نتائج الدراسة التي بعنواف
وفي اتظبحث  اتصزائرية تؿو دمج التلبميذ من ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العاديةالابتدائي باتظدرسة 

 اتظوالي نقوـ بمناقشة النتائج في ضوء فرضيات البحث.
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 السادس المبحث

 مناقشة النتائج 
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 :تمهيد

مناقشة فرضيات  بحثىذا اتظيتم في  لدراسة الأساسية،ا قاتظنهجية، وتطبيبعد التطرؽ لإجراءات الدراسة 

 نبدأ بمناقشة الفرضية العامة. فالدراسة، والآ

 مناقشة النتائج الدراسة:

 :نتائج الفرضية العامة-1

دمج  نحو سلبية اتجاىاتلمدرسة الجزائرية التعليم الابتدائي باأساتذة  كيمل بالفرضية:تذدتَ 

 .العاديةذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام من  المتمدرسين

( وبما 63( ومن خلبؿ اتظتوسط النظري الذي يساوي )17من خلبؿ النتائج اتظتحصل عليها في اتصدوؿ رقم )

( فنقوؿ أف اتجاىات الأساتذة تؿو دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة إتكابية 93.35أف اتظتوسط اتصدوؿ ىو )

( والتي دانت نتائج ىذه الدراسة إتكابية حوؿ فكرة الدمج 2004) بييرونتيجة ىذه الدراسة تتفق مع دراسة 

( التي 2009) الطاىرمن قبل الأساتذة دما ىناؾ دذل  ىناؾ دراس أخرى تتفق مع دراستنا وىي دراسة 

توصلت إلى أف اتجاىات الأساتذة إتكابية وىناؾ دراسات أخرى تعارضت مع دراستنا ونددر منها دراسة 

وصلت نتائج ىذه الدراسة إلى أف اتجاىات الأساتذة سلبية تؿو دمج ذوي الاحتياجات ( وت2005) دوبكس

( التي 1978) بركاتاتطاصة في اتظدارس العادية دما يوجد دراسة أخرى تعارضت مع دراستنا وىي دراسة 

عتبر توصلت إلى أف اتجاىات الأساتذة تؿو دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة في اتظدارس العادية سلبية، وي

الباحتاف ىذه النتيجة منطقية ومقبولة في نظر الباحتتُ دوف البيئة الاجتماعية تقدر العمل الاجتماعي 

التطوعي، بالإضافة إلى انو مرتبط بمفاىيم عديدة متل الكرـ ودعم فئة ذوي الاحتياجات اتطاصة ومن خلبؿ 

فرض البحت الذي  رفضوى الدلالة فإننا نادبر من مست sigالنتائج المحصل عليها وبما أف قيمة الاحتمالية 
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من  المتمدرسيندمج  نحو لمدرسة الجزائرية إتجاىات سلبيةالتعليم الابتدائي باأساتذة  يملك يقوؿ

 . تحققت م  الفرض الصفري وبالتالي فرضيتنا قبلون ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام العادية

 نتائج الفرضيات الجزئية:

  الجزئية الأولى:نتائج الفرضية 

م الابتدائي يلعب المرشد النفسي دورا إيجابيا في تعديل اتجاىات أساتذة التعلي تذدتَ بالفرضية:

 .ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام العاديةالمتمدرسين من دمج  بالمدرسة الجزائرية نحو

اتظتمدرستُ دمج  باتظدرسة اتصزائرية تؿو الابتدائيأساتذة التعليم  اتجاىاتالدراسة اتظيدانية تبتُ أف  بعد إجراء 

بتعزيز الإتجاىات ودعمنا اتظعارؼ من  وبذل  فقمناإتكابية  ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العاديةمن 

 طرؼ اتظرشد النفسي وتقبل أدثر لذوي الإحتياجات اتطاصة في حالة وجودىا في اتظدارس.

 الثانية:نتائج الفرضية الجزئية 

اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي بالمدرسة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  تذدتَ بالفرضية:

 تعزى لمتغير الجنس. الجزائرية نحو دمج التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام العادية

(أي أدبر 0.29) sig( نقوؿ أف القيمة الاحتمالية 18من خلبؿ النتائج المحصل عليها في اتصدوؿ رقم ) -

اتجاىات أساتذة تؿو في  فنقوؿ انو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة من مستوى الدلالة

العديد من الدراسات ونذدر منها  تعزى تظتغتَ اتصنس وىذه النتائج تتفق معدمج ذوي الاحتياجات اتطاصة 

( التي أظهرت نتائجها انو لا توجد فروؽ في اتجاىات الأساتذة التعليم الابتدائي تؿو 2005) ابوسحقدراسة 

 حبايب وأخرونل  اتفقت نتائج دراستنا مع دراسة ذ، وددمج ذوي الاحتياجات اتطاصة تعزى تظتغتَ اتصنس
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ؽ ذات دلالة إحصائية في الاتجاىات بتُ الأساتذة تعزى تظتغتَ ( وأظهرت النتائج عدـ وجود فرو 2008)

ات ذلالة ( وأظهرت النتائج أف ىناؾ فروؽ ذ2009) الطاىرفي حتُ تتعارض ىذه النتائج مع دراسة  اتصنس،

دانت ىذه الفروؽ لصالح الإناث، حيت يعتقد الباحتاف أف ذل  يعود لكوف الأنثى إحصائية تظتغتَ اتصنس و 

أدتً رأفة ورتزة في التعامل مع ذوي الاحتياجات اتطاصة من الذدور، يرى الباحتاف أف ىذه النتيجة مقبولة 

قبل ذوي ومنطقية وذل  حسب الثقافة السائدة في تغتمعنا بشكل عاـ والتي تؤمن بها وتدعو إلى ضرورة ت

الاحتياجات اتطاصة في دافة المجلبت ولا سيما المجاؿ التعليمي لأف التعليم دذل  حق من حقوؽ ذوي 

ادبر من مستوى الدلالة  sigالاحتياجات اتطاصة ومن خلبؿ النتائج المحصل عليها وبما اف قيمة الاحتمالية 

اتجاىات أساتذة التعليم ية في لا توجد فروق ذات دلالة إحصائفإننا نقبل فرض البحت الذي يقوؿ 

تعزى  الابتدائي بالمدرسة الجزائرية نحو دمج التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام العادية

 .ونرفض الفرض الصفري وبالتالي فرضيتنا تحققتلمتغير الجنس 

 نتائج الفرضية الجزئية الثالثة:

اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي بالمدرسة ة في لا توجد فروق ذات دلالة إحصائي تذدتَ بالفرضية:

تعزى لمتغير المؤىل  الجزائرية نحو دمج التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام العادية

 العلمي.

( وىي ادبر من مستوى 0.39( أف "ؼ" بلغت )19من خلبؿ النتائج اتظتحصل عليها في اتصدوؿ رقم )

( وعليو نستخلص انو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في 0.74)  sig الاحتماليةالدلالة والقيمة 

اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿو دمج التلبميذ من ذوي الاحتياجات اتطاصة في 

( 2005) حبايب و  أخرونتعزى تظتغتَ اتظؤىل العلمي وتتوافق ىذه النتيجة مع دراسة  الأقساـ العادية
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وأظهرت النتيجة على انو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لاتجاىات الأساتذة تؿو دمج ذوي الاحتياجات 

( وأظهرت النتيجة 2005) ابوسحقدما تعارضت نتائج دراستنا مع دراسة   اتطاصة تعزى للمؤىل العلمي،

الاحتياجات اتطاصة تعزى للمؤىل انو يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لاتجاىات الأساتذة تؿو دمج ذوي 

( وأشارت نتائج ىذه 2009) الدبابنة والحسنالعلمي، وىذه الفروؽ لصالح البكالوريوس، وددل  دراسة 

الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لاتجاىات الأساتذة تؿو دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة تعزى 

ادبر من مستوى الدلالة فإننا  sigا وبما أف قيمة الاحتمالية للمؤىل العلمي ومن خلبؿ النتائج المحصل عليه

اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نقبل فرض البحت الذي يقوؿ 

تعزى لمتغير  بالمدرسة الجزائرية نحو دمج التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام العادية

 .ونرفض الفرض الصفري وبالتالي فرضيتنا تحققتالمؤىل العلمي 

 نتائج الفرضية الجزئية الرابعة:

اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي بالمدرسة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تذدتَ بالفرضية:

 تعزى لمتغير الخبرة. الجزائرية نحو دمج التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام العادية

( وىي أدبر من مستوى 2.39( أف قيمة "ؼ" بلغت )20من خلبؿ النتائج اتظتحصل عليها في اتصدوؿ رقم )

( وىي أدبر من مستوى الدلالة ومنو نستخلص انو لا توجد فروؽ 0.06) sigالدلالة والقيمة الاحتمالية 

تؿو دمج التلبميذ من ذوي  اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائريةذات دلالة إحصائية في 

القريوني تعزى تظتغتَ اتطبرة ونتائج ىذه الدراسة تتفق مع دراسة  الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العادية

( ونصت ىذه الدراسة على عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لاتجاىات الأساتذة 2008) وآخرون

( التي توصلت على انو لا 2005) حبايب وأخرونل  اتفقت دراستنا مع دراسة ذدتعزى لسنوات اتطبرة ، و 
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يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لاتجاىات الأساتذة تؿو دمج ذوي الاحتياجات اتطاصة تعزى لسنوات 

( التي أظهرت فروؽ لصالح فئة ادتً من 2009) طاىراتطبرة، ولكن ددل  تتعارض نتائج دراستنا مع دراسة 

ادبر من مستوى الدلالة فكننا  sigات، ومن خلبؿ النتائج المحصل عليها وبما أف قيمة الاحتمالية سنو  10

اتجاىات أساتذة التعليم الابتدائي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نقبل فرض البحت الذي يقوؿ 

تعزى لمتغير  عاديةبالمدرسة الجزائرية نحو دمج التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة في الأقسام ال

 .ونرفض الفرض الصفري وبالتالي فرضيتنا تحققت الخبرة
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 خاتمة البحث

موضوع في غاية الأتقية الذي يتمثل فقد تناولنا  التطبيقي و النظري بجانبيها إليها تطرقنا دراستنا التي خلبؿ من
التلبميذ من دمج  الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿوالتعليم أساتذة  اتجاىاتفي دور اتظرشد النفسي في تعديل 

فكصبح موضوع ىاما بالنسبة للتعليم اتصزائري وذل  عن طريق  ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العادية
ولكن ىذا القرار دانت فيو إختلبؼ  ذوي الاحتياجات اتطاصة التلبميذمج دإصدار مناشتَ وزارية تنص عن 

 ذة بتُ مؤيد ومعارض للدمج.في إتجاىات الأسات

 : التالية النتائج إلى توصلناالدراسة  ىذه خلبؿ ومن

ذوي الاحتياجات اتطاصة في التلبميذ من دمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿوأساتذة  اتجاىاتتكوف 
 .إتكابيةالأقساـ العادية 

دمج  م الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿوة التعليذتجاىات أساتايلعبو اتظرشد النفسي في تعديل  الذي دورال-
 إتكابيا. ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العاديةالتلبميذ من 

التلبميذ دمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿواتجاىات أساتذة لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في -
 تظتغتَ اتصنس. تعزى العاديةذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ من 

التلبميذ دمج  التعليم الابتدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿواتجاىات أساتذة لاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في  -
 تعزى تظتغتَ اتظؤىل العلمي. ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العاديةمن 

التلبميذ دمج  تدائي باتظدرسة اتصزائرية تؿوالتعليم الاباتجاىات أساتذة  فيلاتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية -
 تعزى تظتغتَ اتطبرة ذوي الاحتياجات اتطاصة في الأقساـ العاديةمن 
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 :إقتراحاتتوصيات و 

 متمدرستُ من ذوي الإحتياجات اتطاصة مع نهتعبمم تدريبي وخبرات بمساقات العادي اتظعلم وتكىيل إعداد-

 .انمختهفت قذراتهم تىمي ووشبطبث بىاجببث اتطاصة متمدرستُ من ذوي الإحتياجات تكهيف-

 .دمج واتكابيات فوائد لإظهار  المجتمع في توعوية بحملبت القياـ-

 حبنت لأحسه نهىصىل الأسبتذةو متمدرستُ من ذوي الإحتياجات اتطاصة مهمت تسهم انتي انذراسيت انبيئت تىفيز -

 .الدمج مه
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 .السعودية
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 ،تؽلكة العربية السعودية:جامعة اتضدود الشمالية.عرعر" محافظة في الطلبة العاديين مع الأولى الثلاثة
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ملتقى  (."واقع تجربة الإدماج المدرسي في الجزائر الإعاقة السمعية نمودجا"2012تنينة.)بوسبتة، -8
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  .الكتب علم :القاىرة خامسة، طبعة ،الاجتماعي" النفس "علم (.1984السلبـ .) عبد زىراف ،حامد-13
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41 
 

 

 ( طلب تسهيل مهمة1الملحق رقم)
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 لإجراء التربص الميداني ص( ترخي2الملحق رقم)
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 المقدمة للمحكمين الاستمارة( 3الملحق رقم )

 جامعة عبد الحمٌد ابن بادٌس مستغانم

 والإنسانٌةكلٌة العلوم الاجتماعٌة 

 قسم العلوم الاجتماعٌة

 شعبة علم النفس

 

 

 استمارة تحكيم استبيان الاتجاهات

 

لنٌل شهادة ماستر فً علم النفس  إطار إجراء دراسة مٌدانٌة لأجل تحضٌر مذكرة تخرج فً

تجاهات أساتذة التعلٌم ا وتقوٌم تحت عنوان "دور المرشد النفسً فً تعدٌل هتوجٌإرشاد, 

 "ببعض المدارس العادٌة بولاٌة مستغانم دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة الإبتدائً نحو

التعلٌم معرفة اتجاهات أساتذة سٌدتً هدا الاستبٌان المخصص لنعرض علٌكم سٌدي 

بإبداء رأٌكم السدٌد  سٌادتكم التكرممن  لذا نرجو دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة الإبتدائً نحو

, ومدى انتماء كل مناسبةأو غٌر  ت مناسبةومقترحاتكم بشأن فقرات الاستبٌان فٌما إذا كان

خدمتها له, وبنائها اللغوي, وأي اقتراحات أو تعدٌلات عبارة إلى المحور المخصص لها و

 اث هذي الاستببوت  تتبع سهم رببعيعهمب بأن فقز ,ترونها مناسبة لتحقٌق أهداف الدراسة

 (.,لا أوافق بشذةالإجببت )أوافق بشذة,أوافق,لا أوافق

 بارك الله فٌكم., وهذا وتقبلوا منا جزٌل الشكر والامتنان

 

 الأستاذة المشرفة:                                                             الطالبٌن:        

 عامر مصفح عبد الحق                                                     د.علاق كرٌمة

 بلعٌاشً حفصة
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 تحكيم استبيان الاتجاهات

 

 عنوان المذكرة:-

دمج ذوي  تجاهات أساتذة التعلٌم الإبتدائً نحوا دور المرشد النفسً فً تعدٌل
 ببعض المدارس العادٌة بولاٌة مستغانم. الاحتٌاجات الخاصة

 الإشكالٌة:-

تلعب اتجاهات الأساتذة دورا هاما فً تحدٌد نجاح عملٌة الدمج حٌت ٌعتبرون العنصر 
ن قبل الأساتذة ت اٌجابٌة وسلبٌة مالرئٌسً فً هده العملٌة. فقد كانت هناك دائما اتجاها

 من هنا نطرح الإشكال التالً:اتجاه الدمج,و

ما هً اتجاهات أساتذة التعلٌم الابتدائً بالمدرسة الجزائرٌة نحو دمج التلامٌذ من ذوي 
 الاحتٌاجات الخاصة فً الأقسام العادٌة ؟

  طرح التساؤلات:-
متغٌر الجنس على اتجاهات أساتذة التعلٌم الابتدائً بالمدرسة الجزائرٌة  ما مدى تأثٌر-

 نحو دمج التلامٌذ من ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً الأقسام العادٌة ؟

اتجاهات أساتذة التعلٌم الابتدائً بالمدرسة المؤهل العلمً على  تأثٌر متغٌرما مدى  -
 الخاصة فً الأقسام العادٌة ؟ الجزائرٌة نحو دمج التلامٌذ من ذوي الاحتٌاجات

على اتجاهات أساتذة التعلٌم الابتدائً بالمدرسة الجزائرٌة ما مدى تأثٌر متغٌر الخبرة  -
 نحو دمج التلامٌذ من ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً الأقسام العادٌة ؟

م الابتدائً بالمدرسة أي دور ٌلعبه المرشد النفسً فً تعدٌل اتجاهات أساتذة التعلٌ-
 ؟لجزائرٌة نحو دمج التلامٌذ من ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً الأقسام العادٌةا

 فرضٌات:-

م الابتدائً بالمدرسة الدور الذي ٌلعبه المرشد النفسً فً تعدٌل اتجاهات أساتذة التعلٌ-
 .سلبٌةلخاصة فً الأقسام العادٌة الجزائرٌة نحو دمج التلامٌذ من ذوي الاحتٌاجات ا

اتجاهات أساتذة التعلٌم الابتدائً بالمدرسة ت دلالة إحصائٌة فً لاتوجد فروق ذا-
تعزى  الجزائرٌة نحو دمج التلامٌذ من ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً الأقسام العادٌة

 لمتغٌر الجنس.

اتجاهات أساتذة التعلٌم الابتدائً بالمدرسة لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائٌة فً  -
تعزى  ن ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً الأقسام العادٌةالجزائرٌة نحو دمج التلامٌذ م

 لمتغٌر المؤهل العلمً.
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اتجاهات أساتذة التعلٌم الابتدائً بالمدرسة لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائٌة فً -
تعزى  الجزائرٌة نحو دمج التلامٌذ من ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً الأقسام العادٌة

 لمتغٌر الخبرة
 تعريف الأبعاد:

رفض الأساتذة لعملٌة دمج ذوي عً:ٌدرس هذا البعد ما مدى تقبل والبعد الاجتما-

العمل على تفاعل التلمٌذ المدمج لٌكون عضو جات الخاصة فً الأقسام العادٌة والاحتٌا

 فعال فً القسم.

الاطمئنان النفسً دى اهتمام الأساتذة بالاستقرار والبعد النفسً:ٌدرس هذا البعد ما م-

 من ذوي الاحتٌاجات الخاصة المدمج.للتلمٌذ 

وي الاحتٌاجات البعد الأكادٌمً:ٌدرس هذا البعد ما مدى إشراك الأساتذة للتلامٌذ ذ-

 تقدٌم لهم الفرص فً النشاطات لتنمٌة قدراتهم المختلفة.الخاصة فً القسم و
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 جامعة عبد الحمٌد ابن بادٌس مستغانم

 كلٌة العلوم الاجتماعٌة و الإنسانٌة

 العلوم الاجتماعٌة قسم

 شعبة علم النفس

 

 

 

 

 السٌد)ة( المحترم)ة(

 السلام علٌكم و رحمة الله تعالى و بركاته

لنٌل شهادة ماستر فً علم  فً إطار إجراء دراسة مٌدانٌة لأجل تحضٌر مذكرة تخرج

تجاهات ا دور المرشد النفسً فً تعدٌل النفس إرشاد,توجٌه و تقوٌم تحت عنوان "

ببعض المدارس العادٌة  دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة لٌم الإبتدائً نحوأساتذة التع

تم تصمٌم هدا الاستبٌان لٌتم   , وحتى نتمكن من إجراء هده الدراسة"بولاٌة مستغانم

تعبئته من قبل أساتذة التعلٌم الابتدائً,و لما تتمتعون به من خبرات تعلٌمٌة نرجو التكرم 

ن من وجهة نظركم الشخصٌة وحسب ترتٌب الإجابات المبٌنة بتعبئة الفقرات لهدا الاستبٌا

علما بان إجاباتكم ستعامل بسرٌة تامة ولغاٌة البحث العلمً فقط.شاكرٌن ومقدرٌن حسن 

 تعاونكم واهتمامكم.

 

 

 

 و اقبلوا منا فائق الاحترام و التقدٌر
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 بٌانات شخصٌة:أولا:

 طبق علٌك:( فً المكان المناسب وفق ما ٌنxٌرجى وضع إشارة)

 )   ( أنثى             (    )ذكر         الجنس:- 

السنة الثالثة ثانوي )   (   بكالورٌا )   (   لٌسانس)   (   ماستر )   (   المؤهل العلمي: -

 ماجٌستر)   (

سنوات )   (  01إلى  6سنوات )   ( من 5(  سنوات )   5أقل من سنوات الخبرة:  -

 سنة فأكثر )   (  06سنة )   (   من  05إلى  00من 

 

دمج ذوي الاحتٌاجات  تجاهات أساتذة التعلٌم الإبتدائً نحولا الاستبٌان المخصص ثانيا:

 ببعض المدارس العادٌة بولاٌة مستغانم. الخاصة
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 المقدمة للمحكمينالاستمارة  (يمثل 4الملحق)
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غٌر  مناسب الفقرات البعد
 مناسب

 البدٌل
                      

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

البعد 
 الاجتماعً

عملٌة دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -
تقدم لهم فرصة التفاعل الاجتماعً مع 

 التلامٌذ العادٌٌن. 
عملٌة الدمج على مقابلة الفروق تؤدي  -

الفردٌة على مقابلة الفروق الفردٌة 
 الاجتماعٌة بٌن تلامٌذ.

ٌعمل دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -
 إلى إكسابهم مهارات اجتماعٌة جدٌدة. 

تنمً عملٌة الدمج لدى ذوي  -
الاحتٌاجات الخاصة طرق الاتصال 

 وتفاعل إٌجابٌة مع الآخرٌن.
الاحتٌاجات الخاصة عملٌة دمج ذوي  -

مع التلامٌذ العادٌٌن تنمً فً تكوٌن 
 صداقات بٌنهم.

عملٌة الدمج تشعر التلامٌذ ذوي  -
الاحتٌاجات الخاصة بالمساواة 

 الاجتماعٌة مع الأسوٌاء.
ٌؤدي تعلٌم ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -

فً المدارس العادٌة إلى عزلتهم من 
 المجتمع.

الخاصة ٌعدل دمج ذوي الاحتٌاجات  -
 اتجاهات المعلمٌن نحوهم.

ٌفضل إبقاء تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات  -
 الخاصة فً المؤسسات الخاصة. 

لا ٌستطٌع تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات  -
الخاصة إقامة علاقات اجتماعٌة مع 

 العادٌٌن.
ٌزٌد عزل تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات  -

الخاصة فً المؤسسات الخاصة شعورهم 
 بالأمل والاستقرار.

ٌشعر ذوي احتٌاجات الخاصة بالخجل  -
 الشدٌد داخل المدرسة العادٌة.

ٌكون التفاعل إٌجابٌا ذوي الاحتٌاجات  -
 الخاصة تماما كما التلامٌذ العادٌٌن.
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 غٌر مناسب الفقرات البعد
  مناسب      

 البدٌل
 

 
 
 
 
 
 
 
 

البعد 
 النفسً

عملٌة الدمج تتٌح فرص لذوي  -
الاحتٌاجات الخاصة للتعبٌر عن أنفسهم 

 أمام زملائهم العادٌٌن.
دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة ٌشبع  -

 رغباتهم ومٌولهم )الانتماء التقبل(
دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة ٌضمن  -

 الاستقرار والاطمئنان النفسً. 
دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة مع  -

التلامٌذ العادٌٌن ٌؤدي إلى إقامة وتحقٌق 
 التكٌف النفسً.

دمج تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -
ٌزٌد من نقد طلبة العادٌٌن لهم وٌشعرهم 

 بالضعف والنقص.
ٌزٌد دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -

 من شعورهم بأنهم قادرون على العطاء. 
ٌساعد الدمج لذوي الاحتٌاجات  -

جهة الإحباطات التً الخاصة على موا
 تصادفهم.

ٌنمً دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -
 مع تلامٌذ عادٌٌن ثقتهم فً أنفسهم.

ٌزٌد دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -
 من شعورهم بالحساسٌة نحو الآخرٌن.

ٌؤثر وضع التلامٌذ ذوي الاحتٌاجات  -
الخاصة مع تلامٌذ العادٌٌن على الصف 

 ككل.
أتعامل مع ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -

بنفس الطرٌقة التً أتعامل بها مع 
 العادٌن. 

أتفهم الوضعٌات النفسٌة التً ٌمكن أن  -
تحدتها الإعاقة على التلامٌذ من ذوي 

 الاحتٌاجات الخاصة.

     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                     



51 
 

غٌر  مناسب الفقرات البعد
 مناسب

 البدٌل
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

البعد 
 الاكادٌمً

ٌفضل تكلٌف تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات  -
الخاصة بواجبات ونشاطات تنمً قدراتهم 

 المختلفة.
على الأستاذ تقدٌم تقارٌر منظمة للإدارة  -

وأولٌاء الأمور حول تطور مهارات 
تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً 

 المدرسة.
ذوي الاحتٌاجات  أرى أن وجود تلامٌذ -

الخاصة فً مدرسته مع توفر متخصص 
 هو أفضل بدٌل لهم.

تنمً عملٌة دمج تلامٌذ ذوي  -
الاحتٌاجات الخاصة فً مدارس عادٌة 

 تعلم تعاونً بٌنهم.
من أفضل تعدٌل المنهج التعلٌمً بها  -

ٌسمح التلامٌذ ذوي الاحتٌاجات الخاصة 
 بالاستمرار فً التعلٌم الابتدائً.

ٌعتبر الدمج من أفضل الحلول لمواجهة  -
المشكلات التربوٌة لدى تلامٌذ ذوي 

 الاحتٌاجات الخاصة.
وجود ذوي الاحتٌاجات الخاصة مع  -

تلامٌذ عادٌٌن فً مدرسة واحدة ٌثري 
 العملٌة التعلٌمٌة

ٌفضل دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -
 فً التعلٌم منذ السنوات الأولى بالابتدائٌة 

ذوي الاحتٌاجات الخاصة بنفس ٌتعلم  -
 الطرٌقة التً ٌتعلم بها زملاءهم العادٌون.

ٌحتاج الأستاذ إلى تكوٌن خاص لتعلٌم  -
 ذوي الاحتٌاجات الخاصة.

 البرامج المعدة من قبل وزارة التربٌة  -
 لا تتناسب مع ذوي الاحتٌاجات الخاصة.

ذوي الاحتٌاجات الخاصة لهم الحق فً  -
 لمدارس العادٌة.تلقً التعلٌم فً ا

ٌؤدي دمج تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات  -
الخاصة إلى إعطائهم نفس الفرصة 

 المتاحة للتلامٌذ العادٌن.
ذوي الاحتٌاجات الخاصة ٌطورون  -

 مهاراتهم التربوٌة بشكل أفضل عند دمجهم.
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 ين:_أسماء السادة المحكم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدرجة العلمٌة مكان العمل المهنة اسم المحكم الرقم
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 ( شكل الإستمارة بعد تقدٌمها للمحكمٌن:1الملحق رقم )
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غٌر  مناسب الفقرات البعد
 مناسب

 البدٌل
                      

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

البعد 
 الاجتماعً

عملٌة دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -
تقدم لهم فرصة التفاعل الاجتماعً مع 

 التلامٌذ العادٌٌن. 
تؤدي عملٌة الدمج على مقابلة الفروق  -

الفردٌة على مقابلة الفروق الفردٌة 
 الاجتماعٌة بٌن تلامٌذ.

ٌعمل دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة إلى  -
 ٌدة. إكسابهم مهارات اجتماعٌة جد

تنمً عملٌة الدمج لدى ذوي الاحتٌاجات  -
الخاصة طرق الاتصال وتفاعل إٌجابٌة مع 

 الآخرٌن.

عملٌة دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -
مع التلامٌذ العادٌٌن تنمً فٌهم تكوٌن 

  صداقات بٌنهم
عملٌة الدمج تشعر التلامٌذ ذوي  -

الاحتٌاجات الخاصة بالمساواة الاجتماعٌة 
 ء.مع الأسوٌا

ٌؤدي تعلٌم ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -
فً المدارس العادٌة إلى عزلتهم من 

 المجتمع.
ٌعدل دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -

 اتجاهات المعلمٌن نحوهم.
ٌفضل إبقاء تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات  -

 الخاصة فً المؤسسات الخاصة. 
لا ٌستطٌع تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات  -

تماعٌة مع الخاصة إقامة علاقات اج
 العادٌٌن.

ٌزٌد عزل تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات  -
الخاصة فً المؤسسات الخاصة شعورهم 

 بالأمل والاستقرار.
ٌشعر ذوي احتٌاجات الخاصة بالخجل  -

 الشدٌد داخل المدرسة العادٌة.
ٌكون التفاعل إٌجابٌا ذوي الاحتٌاجات  -

 الخاصة تماما كما التلامٌذ العادٌٌن.
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 غٌر مناسب الفقرات البعد
  مناسب      

 البدٌل
 

 
 
 
 
 
 
 
 

البعد 
 النفسً

عملٌة الدمج تتٌح فرص لذوي  -
الاحتٌاجات الخاصة للتعبٌر عن أنفسهم 

 .أمام زملائهم العادٌٌن
 ٌشبع دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة -

 رغباتهم ومٌولهم )الانتماء التقبل(
دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة ٌضمن  -

  .الاستقرار والاطمئنان النفسً
دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة مع  -

التلامٌذ العادٌٌن ٌؤدي إلى إقامة وتحقٌق 
 .تكٌف النفسًال
دمج تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -

 ٌزٌد من نقد طلبة العادٌٌن لهم وٌشعرهم
 .بالضعف والنقص

ٌزٌد دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -
  .من شعورهم بأنهم قادرون على العطاء

ٌساعد الدمج لذوي الاحتٌاجات  -
الخاصة على مواجهة الإحباطات التً 

 .تصادفهم
ٌنمً دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -

 .مع تلامٌذ عادٌٌن ثقتهم فً أنفسهم
ٌزٌد دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -

 الآخرٌن.من شعورهم بالحساسٌة نحو 
ٌؤثر وضع التلامٌذ ذوي الاحتٌاجات  -

الخاصة مع تلامٌذ العادٌٌن على الصف 
 .ككل

أتعامل مع ذوي الاحتٌاجات الخاصة  -
بنفس الطرٌقة التً أتعامل بها مع 

  .العادٌن
أتفهم الوضعٌات النفسٌة التً ٌمكن أن  -
وي ذحدتها الإعاقة على التلامٌذ من ت

 الاحتٌاجات الخاصة.
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غٌر  مناسب الفقرات البعد
 مناسب

 البدٌل
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

البعد 
 الاكادٌمً

 الاحتٌاجات ذوي تلامٌذ تكلٌف ٌفضل -
 قدراتهم تنمً ونشاطات بواجبات الخاصة
 .المختلفة

على الأستاذ تقدٌم عرض حال للإدارة  -
وأولٌاء الأمور حول تطور مهارات 
تلامٌذ ذوي الاحتٌاجات الخاصة فً 

 المدرسة.
 الاحتٌاجات ذوي تلامٌذ وجود أن أرى -

 متخصص توفر مع مدرسته فً الخاصة
 .لهم بدٌل أفضل هو
 ذوي تلامٌذ دمج عملٌة تنمً -

 عادٌة مدارس فً الخاصة الاحتٌاجات
 .بٌنهم تعاونً تعلم

 بها التعلٌمً المنهج تعدٌل أفضل من -
 الخاصة الاحتٌاجات ذوي التلامٌذ ٌسمح

 .الابتدائً التعلٌم فً بالاستمرار
 لمواجهة الحلول أفضل من الدمج ٌعتبر -

 ذوي تلامٌذ لدى التربوٌة المشكلات
 .الخاصة الاحتٌاجات

وجود ذوي الاحتٌاجات الخاصة مع 
تلامٌذ عادٌٌن فً مدرسة واحدة إثراء 

 .للعملٌة التعلٌمٌة
 الخاصة الاحتٌاجات ذوي دمج ٌفضل -

  بالابتدائٌة الأولى السنوات منذ التعلٌم فً
بنفس  الخاصة الاحتٌاجات ذوي ٌتعلم -

 .العادٌون زملاءهم بها ٌتعلم التً الطرٌقة
 لتعلٌم خاص تكوٌن إلى الأستاذ ٌحتاج -

 .الخاصة الاحتٌاجات ذوي
  التربٌة وزارة قبل من المعدة البرامج -

 .الخاصة الاحتٌاجات ذوي مع لا تتناسب
 فً الحق لهم الخاصة الاحتٌاجات ذوي -

 .العادٌة المدارس فً التعلٌم تلقً
 الاحتٌاجات ذوي تلامٌذ دمج ٌؤدي -

 الفرصة نفس إعطائهم إلى الخاصة
 .العادٌٌن للتلامٌذ المتاحة

 ٌطورون الخاصة الاحتٌاجات ذوي -
 .دمجهم عند أفضل بشكل التربوٌة مهاراتهم
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 (شكل الإستمارة النهائٌة1الملحق رقم )
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موافق  الفقرات الرقم
 بشدة

غٌر  موافق
 موافق

غٌر 
موافق 

 بشدة

ذوي الاحتٌاجات الخاصة تقدم لهم  عملٌة دمج - 0
فرصة التفاعل الاجتماعً مع المتمدرسٌن 

 العادٌٌن.

    

تؤدي عملٌة الدمج على مقابلة الفروق الفردٌة  - 6
 الاجتماعٌة بٌن المتمدرسٌن.

    

ٌعمل دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة إلى  - 1

 إكسابهم مهارات اجتماعٌة جدٌدة.

    

الدمج لدى ذوي الاحتٌاجات تنمً عملٌة  - 1
الخاصة طرق الاتصال وتفاعل إٌجابٌة مع 

 الآخرٌن.

    

عملٌة دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة مع  - 1
المتمدرسٌن العادٌٌن تساعد على تكوٌن صداقات 

 بٌنهم.

    

عملٌة الدمج تشعر متمدرسٌن ذوي الاحتٌاجات  - 2
 الخاصة بالمساواة الاجتماعٌة مع الأسوٌاء.

    

ٌعدل دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة اتجاهات  - 3
 الأساتذة نحوهم.

    

ٌفضل إبقاء متمدرسٌن ذوي الاحتٌاجات  - 4
 الخاصة فً المؤسسات الخاصة. 

    

ٌزٌد عزل متمدرسٌن ذوي الاحتٌاجات الخاصة  - 5
فً المؤسسات الخاصة شعورهم بالأمل 

 والاستقرار.

    

إٌجابٌا ذوي الاحتٌاجات الخاصة ٌكون التفاعل  - 01
 تماما كما المتمدرسٌن العادٌٌن.

    

عملٌة الدمج تتٌح فرص لذوي الاحتٌاجات  - 00
 الخاصة للتعبٌر عن أنفسهم أمام زملائهم العادٌٌن

    

 رغباتهم  ٌشبع دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة - 06

 ومٌولهم )الانتماء التقبل(

    

01 

 
الاحتٌاجات الخاصة ٌضمن دمج ذوي  -

 .الاستقرار والاطمئنان النفسً

    

دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة مع  - 01
العادٌٌن ٌؤدي إلى إقامة وتحقٌق  المتمدرسٌن

 تكٌف النفسًال
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موافق  الفقرات الرقم
 بشدة

غٌر  موافق
 موافق

غٌر 
موافق 

 بشدة

ذوي الاحتٌاجات الخاصة  متمدرسٌندمج  - 01
ٌزٌد من نقد العادٌٌن لهم وٌشعرهم بالضعف 

 والنقص

    

ٌزٌد دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة من  - 02
 شعورهم بأنهم قادرون على العطاء 

    

ٌساعد الدمج لذوي الاحتٌاجات الخاصة على  - 03
 مواجهة الإحباطات التً تصادفهم

    

ٌنمً دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة مع  - 04
 عادٌٌن ثقتهم فً أنفسهم متمدرسٌن

    

ٌزٌد دمج ذوي الاحتٌاجات الخاصة من  - 05
 الآخرٌنشعورهم بالحساسٌة نحو 

    

ذوي الاحتٌاجات  متمدرسٌنٌؤثر وضع  - 61
 الخاصة مع تلامٌذ العادٌٌن على الصف ككل

    

أتعامل مع ذوي الاحتٌاجات الخاصة بنفس  - 60
 الطرٌقة التً أتعامل بها مع العادٌن 

    

 للإدارة منظمة تقارٌر تقدٌم الأستاذ على - 66
المتمدرسٌن  مهارات تطور حول الأمور وأولٌاء

 .المدرسة فً الخاصة الاحتٌاجات ذوي

    

 الاحتٌاجات ذويمن  متمدرسٌن وجود أن أرى - 61
 هو متخصص توفر مع مدرسته فً الخاصة

 .لهم بدٌل أفضل

    
 
 

 الاحتٌاجات ذوي متمدرسٌن دمج عملٌة تنمً - 61
 بٌنهم تعاونً تعلم عادٌة مدارس فً الخاصة

    

 لمواجهة الحلول أفضل من الدمج ٌعتبر - 61
 ذوي المتمدرسٌن لدى التربوٌة المشكلات

 .الخاصة الاحتٌاجات

    

مع  الخاصة الاحتٌاجات ذوي وجود - 62
 ٌثري واحدة مدرسة فً عادٌٌنال المتمدرسٌن

 التعلٌمٌة العملٌة

    

 فً الخاصة الاحتٌاجات ذوي دمج ٌفضل - 63
  بالابتدائٌة الأولى السنوات منذ التعلٌم

    

 بنفس الطرٌقة الخاصة الاحتٌاجات ذوي ٌتعلم - 64
 .العادٌون زملاءهم بها ٌتعلم التً

    



011 
 

موافق  الفقرات الرقم
 بشدة

غٌر  موافق
 موافق

غٌر 
موافق 

 بشدة

 تلقً فً الحق لهم الخاصة الاحتٌاجات ذوي - 65
 .العادٌة المدارس فً التعلٌم

    

 إلى الخاصة الاحتٌاجات دمج ذوي ٌؤدي - 11
 للمتمدرسٌن المتاحة الفرصة نفس إعطائهم
 .العادٌٌن

    

 لدى ذوي التربوٌة تتطور المهارات - 10
 .الخاصة بشكل أفضل عند دمجهم الاحتٌاجات

    

 

 الجدول يبين أسماء السادة المحكمين

 الدرجة العلمية مكان العمل المهنة اسم المحكم الرقم
مفتشة التعليم  دغماف نعيمة 1

 )لغة عربية(الابتدائي
قاطعة حاسي 

 -2-ماماش 
 مستغالً 

،ماستً تعليمية 
 العلوـ

ماجستتَ في علم  جامعة مستغالً أستاذ مساعد أ دروجة الشارؼ 2
 النفس
 

3 
 

مفتش التعليم  ناظر عبد القادر
 الابتدائي)لغة عربية(

ددتوراه علم النفس  4مقاطعة مستغالً 
 اتظدرسي

ماجيستً في علم  جامعة مستغالً أستاذ مساعد ب بو بليجة رمضاف 4
 النفس اتظدرسي

ماجستتَ في علم  مستغالًجامعة  أستاذ مساعد ب بورزؽ يوسف 5
 النفس
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 Corrélations   ( حساب الثبات للبعد الاجتماعي وفقراتو 6الملحق رقم )
 الاجتماعي_البعد 13أج 12أج 11اج 10اج 9أح 8أج 7أج 6أج 5أج 4أج 3أج 2اج 1اج 

 1اج

Corrélatio
n de 

Pearson 
1 ,487* ,910** ,760** ,569** ,587** -,083 ,374 ,653** ,000 ,424 ,240 ,625** ,862** 

Sig. 
(bilatérale) 

 
,030 ,000 ,000 ,009 ,006 ,728 ,105 ,002 1,000 ,062 ,308 ,003 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 2اج

Corrélatio
n de 

Pearson 
,487* 1 ,551* ,472* ,462* ,679** -,229 ,525* ,177 ,000 ,403 ,029 ,188 ,633** 

Sig. 
(bilatérale) ,030 

 
,012 ,035 ,040 ,001 ,332 ,017 ,457 1,000 ,078 ,903 ,427 ,003 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 3أج

Corrélatio
n de 

Pearson 
,910** ,551* 1 ,852** ,690** ,597** -,020 ,317 ,572** ,080 ,522* ,349 ,682** ,938** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 ,012  ,000 ,001 ,005 ,933 ,173 ,008 ,738 ,018 ,131 ,001 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 4أج

Corrélatio
n de 

Pearson 
,760** ,472* ,852** 1 ,755** ,634** -,008 ,430 ,390 -,021 ,468* ,421 ,641** ,914** 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,035 ,000  ,000 ,003 ,974 ,059 ,089 ,930 ,037 ,064 ,002 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 
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 5أج

Corrélatio
n de 

Pearson 
,569** ,462* ,690** ,755** 1 ,692** -,103 ,199 ,232 ,258 ,129 ,235 ,429 ,721** 

Sig. 
(bilatérale) ,009 ,040 ,001 ,000 

 
,001 ,665 ,399 ,324 ,272 ,587 ,319 ,059 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 6أج

Corrélatio
n de 

Pearson 
,587** ,679** ,597** ,634** ,692** 1 -,125 ,471* ,293 -,073 ,107 -,101 ,292 ,666** 

Sig. 
(bilatérale) ,006 ,001 ,005 ,003 ,001  ,600 ,036 ,210 ,761 ,654 ,671 ,212 ,001 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 7أج

Corrélatio
n de 

Pearson 
-,083 -,229 -,020 -,008 -,103 -,125 1 -

,274 -,211 -,519* -,171 -,134 -,144 -,124 

Sig. 
(bilatérale) 

,728 ,332 ,933 ,974 ,665 ,600  ,243 ,373 ,019 ,471 ,573 ,544 ,602 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 8أج

Corrélatio
n de 

Pearson 
,374 ,525* ,317 ,430 ,199 ,471* -,274 1 ,045 ,123 ,393 ,007 -,072 ,488* 

Sig. 
(bilatérale) ,105 ,017 ,173 ,059 ,399 ,036 ,243 

 
,850 ,605 ,087 ,975 ,762 ,029 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 9أح

Corrélatio
n de 

Pearson 
,653** ,177 ,572** ,390 ,232 ,293 -,211 ,045 1 ,144 ,440 ,131 ,809** ,598** 

Sig. 
(bilatérale) ,002 ,457 ,008 ,089 ,324 ,210 ,373 ,850  ,546 ,052 ,583 ,000 ,005 
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N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 10اج

Corrélatio
n de 

Pearson 
,000 ,000 ,080 -,021 ,258 -,073 -,519* ,123 ,144 1 ,000 ,119 ,088 ,112 

Sig. 
(bilatérale) 

1,000 1,000 ,738 ,930 ,272 ,761 ,019 ,605 ,546  1,000 ,618 ,711 ,637 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 11اج

Corrélatio
n de 

Pearson 
,424 ,403 ,522* ,468* ,129 ,107 -,171 ,393 ,440 ,000 1 ,167 ,465* ,600** 

Sig. 
(bilatérale) ,062 ,078 ,018 ,037 ,587 ,654 ,471 ,087 ,052 1,000 

 
,481 ,039 ,005 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 12أج

Corrélatio
n de 

Pearson 
,240 ,029 ,349 ,421 ,235 -,101 -,134 ,007 ,131 ,119 ,167 1 ,444* ,404 

Sig. 
(bilatérale) ,308 ,903 ,131 ,064 ,319 ,671 ,573 ,975 ,583 ,618 ,481  ,050 ,077 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 13أج

Corrélatio
n de 

Pearson 
,625** ,188 ,682** ,641** ,429 ,292 -,144 -

,072 ,809** ,088 ,465* ,444* 1 ,712** 

Sig. 
(bilatérale) 

,003 ,427 ,001 ,002 ,059 ,212 ,544 ,762 ,000 ,711 ,039 ,050  ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 الاجتماعي_البعد
Corrélatio

n de 
Pearson 

,862** ,633** ,938** ,914** ,721** ,666** -,124 ,488* ,598** ,112 ,600** ,404 ,712** 1 
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Sig. 
(bilatérale) ,000 ,003 ,000 ,000 ,000 ,001 ,602 ,029 ,005 ,637 ,005 ,077 ,000  

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

 ( حساب ثبات البعد النفسي وفقراتو 7الملحق رقم )

 

 

Corrélations 

 النفسً_البعد 12نف 11نف 10نف 9نف 8نف 7نف 6نف 5نف 4نف 3نف 2نف 1نفسً 

 1نفسً

Corrélation de 

Pearson 
1 ,759

**
 ,625

**
 ,712

**
 ,689

**
 ,703

**
 ,722

**
 ,712

**
 ,249 ,213 ,335 ,296 ,827

**
 

Sig. 

(bilatérale) 

 
,000 ,003 ,000 ,001 ,001 ,000 ,000 ,291 ,368 ,148 ,205 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 2نف

Corrélation de 

Pearson 
,759

**
 1 ,775

**
 ,681

**
 ,565

**
 ,739

**
 ,867

**
 ,737

**
 ,411 ,376 ,420 ,044 ,894

**
 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 

 
,000 ,001 ,009 ,000 ,000 ,000 ,072 ,102 ,065 ,853 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 3نف

Corrélation de 

Pearson 
,625

**
 ,775

**
 1 ,750

**
 ,508

*
 ,413 ,822

**
 ,851

**
 ,247 ,374 ,291 -,039 ,813

**
 

Sig. 

(bilatérale) 
,003 ,000 

 
,000 ,022 ,070 ,000 ,000 ,293 ,104 ,213 ,870 ,000 
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N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 4نف

Corrélation de 

Pearson 
,712

**
 ,681

**
 ,750

**
 1 ,540

*
 ,449

*
 ,782

**
 ,761

**
 ,056 ,229 ,131 ,128 ,748

**
 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,001 ,000 

 
,014 ,047 ,000 ,000 ,814 ,331 ,581 ,589 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 5نف

Corrélation de 

Pearson 
,689

**
 ,565

**
 ,508

*
 ,540

*
 1 ,572

**
 ,463

*
 ,596

**
 ,491

*
 ,451

*
 ,190 -,005 ,736

**
 

Sig. 

(bilatérale) 
,001 ,009 ,022 ,014 

 
,008 ,040 ,006 ,028 ,046 ,423 ,984 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 6نف

Corrélation de 

Pearson 
,703

**
 ,739

**
 ,413 ,449

*
 ,572

**
 1 ,520

*
 ,619

**
 ,279 ,172 ,501

*
 ,250 ,731

**
 

Sig. 

(bilatérale) 
,001 ,000 ,070 ,047 ,008 

 
,019 ,004 ,234 ,469 ,025 ,287 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 7نف

Corrélation de 

Pearson 
,722

**
 ,867

**
 ,822

**
 ,782

**
 ,463

*
 ,520

*
 1 ,831

**
 ,275 ,388 ,448

*
 ,000 ,871

**
 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,040 ,019 

 
,000 ,240 ,091 ,048 1,000 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 8نف

Corrélation de 

Pearson 
,712

**
 ,737

**
 ,851

**
 ,761

**
 ,596

**
 ,619

**
 ,831

**
 1 ,325 ,314 ,423 -,120 ,866

**
 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,006 ,004 ,000 

 
,162 ,178 ,063 ,614 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 
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 9نف

Corrélation de 

Pearson 
,249 ,411 ,247 ,056 ,491

*
 ,279 ,275 ,325 1 ,702

**
 ,205 -,292 ,518

*
 

Sig. 

(bilatérale) 
,291 ,072 ,293 ,814 ,028 ,234 ,240 ,162 

 
,001 ,385 ,212 ,019 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 10نف

Corrélation de 

Pearson 
,213 ,376 ,374 ,229 ,451

*
 ,172 ,388 ,314 ,702

**
 1 ,416 -,216 ,580

**
 

Sig. 

(bilatérale) 
,368 ,102 ,104 ,331 ,046 ,469 ,091 ,178 ,001 

 
,068 ,361 ,007 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 11نف

Corrélation de 

Pearson 
,335 ,420 ,291 ,131 ,190 ,501

*
 ,448

*
 ,423 ,205 ,416 1 ,025 ,542

*
 

Sig. 

(bilatérale) 
,148 ,065 ,213 ,581 ,423 ,025 ,048 ,063 ,385 ,068 

 
,916 ,014 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 12نف

Corrélation de 

Pearson 
,296 ,044 -,039 ,128 -,005 ,250 ,000 -,120 -,292 -,216 ,025 1 ,065 

Sig. 

(bilatérale) 
,205 ,853 ,870 ,589 ,984 ,287 1,000 ,614 ,212 ,361 ,916 

 
,785 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 النفسً_البعد

Corrélation de 

Pearson 
,827

**
 ,894

**
 ,813

**
 ,748

**
 ,736

**
 ,731

**
 ,871

**
 ,866

**
 ,518

*
 ,580

**
 ,542

*
 ,065 1 

Sig. 

(bilatérale) 
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,019 ,007 ,014 ,785 

 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 



001 
 

 ( حساب تبات البعد الأكاديمي وفقراتو 8الملحق رقم )

Corrélations 

 الادادتني_البعد 14اؾ 13اؾ 12اؾ 11اؾ 10أؾ 9اؾ 8اؾ 7اؾ 6اؾ 5اؾ 4اؾ 3اؾ 2أؾ 1ادادتني 

 1تنياداد

Corrélation 

de Pearson 
1 ,130 -,128 -,070 -,012 ,374 -,079 ,126 -,030 -,152 ,215 ,363 ,170 ,319 ,234 

Sig. 

(bilatérale) 

 
,586 ,589 ,770 ,960 ,104 ,740 ,596 ,899 ,523 ,363 ,116 ,475 ,171 ,322 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 2أؾ

Corrélation 

de Pearson 
,130 1 ,394 ,603** ,218 ,583** ,468* ,524* ,451* -,078 -,369 ,612** ,655** ,260 ,670** 

Sig. 

(bilatérale) 
,586 

 
,085 ,005 ,355 ,007 ,038 ,018 ,046 ,743 ,110 ,004 ,002 ,268 ,001 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 3اؾ

Corrélation 

de Pearson 
-,128 ,394 1 ,581** ,272 ,428 ,411 ,356 -,018 -,052 -,372 ,470* ,537* -,040 ,494* 

Sig. 

(bilatérale) 
,589 ,085 

 
,007 ,246 ,060 ,072 ,124 ,941 ,826 ,107 ,037 ,015 ,866 ,027 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 4اؾ

Corrélation 

de Pearson 
-,070 ,603** ,581** 1 ,096 ,562** ,382 ,482* ,510* ,027 -,316 ,619** ,673** ,486* ,723** 

Sig. 

(bilatérale) 
,770 ,005 ,007 

 
,687 ,010 ,096 ,031 ,022 ,911 ,175 ,004 ,001 ,030 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 
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 5اؾ

Corrélation 

de Pearson 
-,012 ,218 ,272 ,096 1 ,009 ,259 ,154 -,244 -,051 ,121 ,325 ,071 -,052 ,229 

Sig. 

(bilatérale) 
,960 ,355 ,246 ,687 

 
,970 ,270 ,518 ,300 ,830 ,612 ,163 ,765 ,826 ,332 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 6اؾ

Corrélation 

de Pearson 
,374 ,583** ,428 ,562** ,009 1 ,707** ,782** ,580** ,067 -,368 ,731** ,932** ,507* ,895** 

Sig. 

(bilatérale) 
,104 ,007 ,060 ,010 ,970 

 
,000 ,000 ,007 ,780 ,111 ,000 ,000 ,023 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 7اؾ

Corrélation 

de Pearson 
-,079 ,468* ,411 ,382 ,259 ,707** 1 ,892** ,503* ,453* -,604** ,544* ,660** ,237 ,782** 

Sig. 

(bilatérale) 
,740 ,038 ,072 ,096 ,270 ,000 

 
,000 ,024 ,045 ,005 ,013 ,002 ,315 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 8اؾ

Corrélation 

de Pearson 
,126 ,524* ,356 ,482* ,154 ,782** ,892** 1 ,647** ,533* -,630** ,597** ,703** ,470* ,886** 

Sig. 

(bilatérale) 
,596 ,018 ,124 ,031 ,518 ,000 ,000 

 
,002 ,015 ,003 ,005 ,001 ,036 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 9اؾ

Corrélation 
de Pearson 

-,030 ,451* -,018 ,510* -,244 ,580** ,503* ,647** 1 ,386 -,531* ,216 ,584** ,692** ,666** 

Sig. 
(bilatérale) 

,899 ,046 ,941 ,022 ,300 ,007 ,024 ,002 
 

,093 ,016 ,360 ,007 ,001 ,001 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 200 20 20 20 20 

 10أؾ
Corrélation 
de Pearson 

-,152 -,078 -,052 ,027 -,051 ,067 ,453* ,533* ,386 1 -,424 -,191 ,000 ,230 ,274 
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Sig. 
(bilatérale) 

,523 ,743 ,826 ,911 ,830 ,780 ,045 ,015 ,093 
 

,063 ,419 1,000 ,330 ,243 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 11اؾ

Corrélation 
de Pearson 

,215 -,369 -,372 -,316 ,121 -,368 -,604** -,630** -,531* -,424 1 -,113 -,338 -,155 -,439 

Sig. 
(bilatérale) 

,363 ,110 ,107 ,175 ,612 ,111 ,005 ,003 ,016 ,063 
 

,635 ,145 ,514 ,053 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 12اؾ

Corrélation 
de Pearson 

,363 ,612** ,470* ,619** ,325 ,731** ,544* ,597** ,216 -,191 -,113 1 ,735** ,404 ,777** 

Sig. 
(bilatérale) 

,116 ,004 ,037 ,004 ,163 ,000 ,013 ,005 ,360 ,419 ,635 
 

,000 ,077 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 13اؾ

Corrélation 
de Pearson 

,170 ,655** ,537* ,673** ,071 ,932** ,660** ,703** ,584** ,000 -,338 ,735** 1 ,458* ,887** 

Sig. 
(bilatérale) 

,475 ,002 ,015 ,001 ,765 ,000 ,002 ,001 ,007 1,000 ,145 ,000 
 

,042 ,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 14اؾ

Corrélation 
de Pearson 

,319 ,260 -,040 ,486* -,052 ,507* ,237 ,470* ,692** ,230 -,155 ,404 ,458* 1 ,640** 

Sig. 
(bilatérale) 

,171 ,268 ,866 ,030 ,826 ,023 ,315 ,036 ,001 ,330 ,514 ,077 ,042 
 

,002 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

 الادادتني_البعد

Corrélation 
de Pearson 

,234 ,670** ,494* ,723** ,229 ,895** ,782** ,886** ,666** ,274 -,439 ,777** ,887** ,640** 1 

Sig. 
(bilatérale) 

,322 ,001 ,027 ,000 ,332 ,000 ,000 ,000 ,001 ,243 ,053 ,000 ,000 ,002 
 



001 
 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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 ( يمتل تبات الأبعاد والدرجة الكلية 9الملحق رقم )

 

Corrélations 

 الكلٌة_الدرجة الاكادٌمً_البعد النفسً_البعد الاجتماعً_البعد 

 الاجتماعً_البعد

Corrélation de Pearson 1 ,528
*

 ,685
**

 ,847
**

 

Sig. (bilatérale)  ,017 ,001 ,000 

N 20 20 20 20 

 النفسً_البعد

Corrélation de Pearson ,528
*

 1 ,690
**

 ,858
**

 

Sig. (bilatérale) ,017  ,001 ,000 

N 20 20 20 20 

 الاكادٌمً_البعد

Corrélation de Pearson ,685
**

 ,690
**

 1 ,904
**

 

Sig. (bilatérale) ,001 ,001  ,000 

N 20 20 20 20 

 الكلٌة_الدرجة

Corrélation de Pearson ,847
**

 ,858
**

 ,904
**

 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  

N 20 20 20 20 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 ( يمتل حساب تبات الاستبيان بمعادلة ألفا لكروم باخ 10الملحق رقم )

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,934 39 
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 ( يمتل حساب مجموع الفقرات 11الملحق رقم )

 

Statistiques de total des éléments 

 Moyenne 

de l'échelle 

en cas de 

suppressio

n d'un 

élément 

Variance 

de l'échelle 

en cas de 

suppressio

n d'un 

élément 

Corrélation 

complète 

des 

éléments 

corrigés 

Alpha de 

Cronbach 

en cas de 

suppressio

n de 

l'élément 

 931, 717, 372,976 112,1500 1اج

 933, 456, 376,976 112,3500 2اج

 930, 754, 358,029 112,3500 3أج

 931, 680, 362,621 112,1000 4أج

 933, 441, 375,147 111,9000 5أج

 933, 486, 374,063 111,8000 6أج

 937, 100,- 396,316 112,0000 7أج

 934, 406, 373,945 113,0500 8أج

 931, 615, 368,976 112,6500 9أح

 935, 036, 392,516 111,9000 10اج

 931, 640, 362,976 112,3500 11اج

 937, 145, 385,250 112,2500 12أج

 931, 639, 372,895 112,5000 13أج

 931, 710, 369,629 112,0500 1وفسي

 930, 752, 367,253 112,1000 2وف

 930, 743, 364,274 112,2000 3وف

 930, 723, 363,537 112,2000 4وف

 932, 563, 373,516 112,6000 5وف

 933, 496, 375,747 112,2000 6وف

 929, 818, 360,661 112,1500 7وف

 930, 745, 362,695 112,2000 8وف

 935, 308, 378,937 112,9000 9وف

 933, 451, 371,484 112,7000 10وف

 934, 305, 380,261 112,4500 11وف

 935, 055, 391,937 111,6000 12وف

اكبديم

 1ي
111,7000 385,379 ,331 ,934 

 933, 553, 383,208 111,4500 2أك

 935, 262, 381,747 112,2000 3اك

 932, 658, 375,642 112,2000 4اك
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 936, 035,- 394,092 112,2500 5اك

 930, 818, 367,042 112,1000 6اك

 932, 605, 371,000 112,5000 7اك

 930, 752, 356,871 112,3500 8اك

 931, 651, 363,945 112,5500 9اك

 935, 177, 388,095 111,9000 10أك

 938, 434,- 403,818 111,6500 11اك

 931, 715, 371,839 111,9500 12اك

 930, 754, 363,082 112,1500 13اك

 930, 750, 360,471 112,0500 14اك

 

  التجزئة النصفية   ( يمتل12الملحق رقم )

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,896 

Nombre d'éléments 19
a

 

Partie 2 
Valeur ,870 

Nombre d'éléments 19
b

 

Nombre total d'éléments 38 

Corrélation entre les sous-échelles ,718 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,836 

Longueur inégale ,836 

Coefficient de Guttman split-half ,831 

a. Les éléments sont : 12أج ,11اج ,10اج ,9أح ,8أج ,7أج ,6أج ,5أج ,4أج ,3أج ,2اج ,1اج, 

 .6نف ,5نف ,4نف ,3نف ,2نف ,1نفسً ,13أج

b. Les éléments sont : 5اك ,4اك ,3اك ,2أك ,1اكادٌمً ,12نف ,11نف ,10نف ,9نف ,8نف ,7نف, 

 .13اك ,12اك ,11اك ,10أك ,9اك ,8اك ,7اك ,6اك

 

 ( يمتل نتائج الفرضية العامة 13الملحق رقم )  

 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 70890, 2,3500 60 7اك

 87269, 2,4667 60 9اج

 73242, 2,6500 60 5اك

 86944, 2,7000 60 9نف

 90370, 2,7167 60 10نف

 92226, 2,7167 60 10اج

 63424, 2,7333 60 5نف
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 1,16250 2,7333 60 11نف

 70890, 2,8500 60 8اك

 70028, 2,8667 60 9اك

 91070, 2,8667 60 8اج

 77460, 2,9000 60 6اك

 68807, 2,9667 60 4نف

 86292, 2,9667 60 10اك

 91812, 3,0667 60 7اج

 66042, 3,0667 60 2اج

 69603, 3,0833 60 3اج

 58488, 3,1167 60 3نف

 59565, 3,1333 60 6نف

 82681, 3,1667 60 1اج

 80605, 3,1667 60 3اك

 65073, 3,1833 60 7نف

 70089, 3,1833 60 8نف

 70410, 3,2500 60 5اج

 74333, 3,3000 60 4اك

 79173, 3,3167 60 1اك

 57244, 3,3333 60 4اج

 75165, 3,3333 60 1نف

 84020, 3,3500 60 2اك

 63691, 3,3667 60 6اج

 50169, 3,4500 60 2نف

total 60 93,3500 9,31160 

N valide (listwise) 60   

 

 

 ( يمتل نتائج الفرضية الجزئية التانية14الملحق رقم )

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الجنس

moyenne 

total 
 2,77389 6,79461 95,8333 6 ذكر

 1,30093 9,55984 93,0741 54 انثً

 

 



004 
 

 

 

 

 ( يمتل نتائج الفرضية الجزئية الثالثة15الملحق رقم )

ANOVA à 1 facteur 

Total 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes 103,501 3 34,500 ,385 ,764 

Intra-groupes 5012,149 56 89,503   

Total 5115,650 59    

 

 ( يمتل نتائج الفرضية الجزئية الرابعة 16الملحق رقم )     

 

ANOVA à 1 facteur 

Total 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes 757,062 4 189,266 2,388 ,062 

Intra-groupes 4358,588 55 79,247   

Total 5115,650 59    

 

 

 
 

 


