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sl dsag st Al (la grammaire universelle) "dalall ac sl U
Loslif agnd ¢ (des universaux) dysal Gl gac JLE callall Dlal apen b &350
Jial da) o Al 3

dealatind caila 8 el Al clgln @8 g8l agde ) daleaylys 1
sl Jaall & g (la sémantique) Jxall ale 4 A8 Lo daliag dled gl
Wpalie & ¢ aSHl alilly caall oy ¢ amall 3801 Jaall (e Azl
gl 4 ol L g el llulid acld Cugial f Al
canlaadl adlelaanagy il Slaal) aillagl lanaas 8 ¢(la pragmatique)
codLa®Y g arlailly Sl 8

Defays, Jean—Marc, Sarah Deltour, Le frangais langue étrangére et seconde enseignement !
et apprentissage, Pierre MARDAGA, Belgique, 2003, p.47.
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(il 8 Gy 4l V) ¢l A3l ale clialiaial aded (e atyll e

ol dansl Jsiall cadlel 5o of Aaal a1 Aall) daliyy ARl alad Al
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LA dag ¢ padlly ¢ S5y o By gl e 55085 clgarhatis Ll
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Ll Ty i) Al Gy ¢yl alall g Jeaaill Jas algal) apaat —y

(la psycholinguistique) : wdill 4all) ale |

oyplhaae B dall 8l elglul) "Apndill bl B "ol Al ety

Gkl W ilas slae) G cpalSiall (8 ) Clilaall Lmgend iy gl
Gl & daxn Al Gllealls cApeadl) Clalall o Liils cculalsl) by alleey e
(Jal gl damiagy Auaddlly  HueanllS ‘2(Ia communication)  al il B
leraen Gl Al (ggapll udill ale Gialie ) ddbayl Sl r..hj YT

.99 (86 ua ‘LB'.’L"” S clalaa (s dasa I
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Gaand dealsill o s b cdupall (A IS agay Y5 4] Juise ) upe 0o Gl el oY) LIl
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(251 Lo cansiall 4giaY) (agall 3als) Dubois, J. et autres, op. cit., p. 390. : ki °



ollad) b clua) Cpadl) Caline Jundy ¢ iulaill ARl Ll gypea Cunad
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:LAA} u:\:h.ani

2 o meidl 1da Adiayy :i(le behaviorisme) (Sslud) mglall ~
salall dll e Ky 3) ¢(la réponse) "Llaisy)' g (le stimulus) " il
aibad g aliall dalie Lidlatiey cilaadle (Sa b e @l e ¢lagd 5ludl
sr..l.:mﬂ EEEg N T O R o X\ IR S PRPEE AN fan s PN
Caliday AlaiaVh cdyealll cllell s ) Ciag o ATl Solu xeia g6d
lalaial aalf «(le constructivisme) "4 Ll ALl &y el iy L Aga Al Jalgal)
Judasis (dyealll O Ly & ASlall Aol e laaldely ¢xgiall 1aa
Ll sale Jo Jaasll aad alladlly il calyydig eaydiy cdyelll 3all)
. (la langue cible) ddagiuall dall ga)al) HlEY) pudh o3 )Sie

& o egsalll lalull iy b Jial) gl Bl o el medall —
JsY) el deanl @iy ¢ lsaad) lsludly o Sludyl Sl aglinll ddle
aaly Sl Al aguly Jdog = sladall alaal a3l cua ¢ JE) @l oo
Aldiy e dilall DS gl o) g A il sl 3~ (Piaget, J.)
Dseb oysn Ganny s Ll sedal gt (A AS)adly ) Gkl (g
Adlee 3 il e B8 ) ool ) a1 € OIS il 1Y) cldlal)
cobymally ¢ a3 lganky cAalll daday & Adseal) digy e WD ((gsalll Sl
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(la didactique de la langue) :4alll dsaas —2

"Aaadet e JS cdnyall 421 * (la didactique) (sl ’CJ.L..AA\ Jalay
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Malil] gt audady Al aladl) c¥la 2l JISENg ASLARIG G il g3kl Asalal
Ay ol ) gsicall o plgw Bagddall CilRY) gdad ) Jsash diy
L i
' SA— ead) gl

(Aingiuall Zalll o Al el Asa) dall dalan g (Aall) dialen aaliig
Plaas ¢ Odnnlal ooy plai b

('analyse contrastive) : L&l Juladl) — i

«(Charles Fries) i sl Jleel ) L&l Jilaill dad jsda o
aaly goalll Wadl) ) ajidfs . (Robert Lado) sa¥ axlll alle cany Lag laysh il
dalzy 2ic ‘r-.L:mﬂ Jasy A (linterférence I'inguistique) "gealll Jalxll' (e
PR\ (la langue seconde) 4xlll 4alll B (la langue étrangére) AialY) 4al)
Al (la langue mére) ;y\ £l Qils ) (la langue cible) ddagil) o Caagll
.2(Ia langue vernaculaire) Lasal) d4al j (la langue d'origine) FRAY

L) Gl ae Al Al 4l o Ayl D)) & A @) adli

Cia GUall) caibial LS8 ¢lgiipma of Al Aall) alad Aseu pa clagdlial
calatll Jouw ¢yl 15 i WS 4l a8 cygalll ¢ UadY) chalals calal
Gl b L) Jdsal palain) e ai)ll ey el oUadY) el culi

84 [ (Aaal) Aglull) clalally S Cp Lpadatl) adlia (s3T5 sl s !

Claall ljray dlad dlae (10p clapall 1) Aae CAuad Lpale Adpa Lpadell) Gl i tlad,
285 Lo« yihall diaayall 4l 1Y)

Jsliiss LS (34 =31 o) ol 138 e Js¥) Jusil) 3 \glSay A2l dpniims aslie Ja aningi g
(105 =100 (o ) A ydlly dgppad) il a gsalll Jadal) Allie G Jucadl



cs5id Gsimma (AR e a4 V) coalll G CDBAY)s candll asgl e
Al Ml ¢gyals Axd G B (50 ¢ AT plaig sl G ) AT (508 (e
Mgennaly Aygailly i pally diseall Lagailsa 3 Galll jualic

('analyse des erreurs) to el Julad —o

Sl il Aalll alat JSLie Ja 8 laalaie) (e cdalll dpagled ate s
Ll 4jlie alaiall lgadly A ALV duln U caagieal dallly 1 ARl
Al Ladall 4all o Jalalll ohlge gadids B Aupal)l ody widly .iagl)
Uil waad iy alaiall lgab ady Al Uadlly cilygrall dpal olld (Ciagl)

il AN Al e CiBATY ) e el g U o agea ol

Wiy aleng candi goalll Wadl)l Ay (e o Uadl) Jilas dgyks 3llavis 13a
Acgana b L) Ledinad 4Dl olasl Jandd cJ ) alial) & calaall sy calasll
b Ll aal) clalally o) Gl @lalal) G Giaas Al Gyealll Sl
O Ly e dlwiall iy g gana (b Loy 3adaal) dcailady cuds goalll Uil
¥l B ofad el 8wl Al el Jealy Led ledia
P LS e Gl ey clgasma o Ly (e

Al agle -3

wiill ples (la pédagogie) 4usll ple o US agen chaaladll ) A3l
aled dlee palie o Gl (alise &las) A (la psychopédagogie) (g5l
oLy alles 22a% Ao dpaled dlad e gy ) @lldy clgaleiy dall)
Vsl Janhadnll'y Cojmy Loy @llhg clenalia
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! ggall) Jaadtl)

Ll mlhias Jesiul e Jsl o) (Haugen, 1965: 2009) cast 5y
(1957 sle LsagdsS dasla b cadic 3,01 Uisic (Weireich) &1 allall (g5l
sl CDCE) dallee gai Laaie ) gl 3 gealll Taadill alaia) (S 3)
dglad Cump lavie PUaY) Jg lhal 3l dpagilly dpealll dyselly dlsial)
cilingl Jsall Aladlly cdgilaglly cipesdll Clalll Gl e cipydlly dpdaiYS
OSE e laaY! il Ll it of Ly Wl e J b deas LS
@il laaill asg a8 Olpead) 8 W LAl @DISad Sa geall) byl
Gy e ol Jal e HLEY) deuls Gl e Gandly (lalll Al gas
Al Lphan Sa da "iglse 1971 ale agins sy @S G G
Lyaiill J)sdai (Can Language Be Planned?, Rubin & Jernudd, eds. 1971)
ngaﬂ\

tggrdl) phadtl) palic —g

alacially Jo 2 clgaletiy Zalll alat dlac pualic muen (gpalll Japladill Jady
Al gSas o palic auansy adeil] gz Leialld ¢ alaally

"?lm‘ vy CJ.L..A.« ol callall j "Ll @Ay :(l'apprenant) ela.n.d il -1

'G5 gl Rasa s o g5 catlec] il Lo gpalaiall 43 o (3l
Jeldl anl dapa ldea e Lase ¢(passif) dple 4Va Jead Al (enseigné)
Akl @l el Gl cCunall o seiallys . (actif) Llelally s ) (apprenant)
cdpla 4l ey Ll 4l s cenylaall Sl oAl agn A Qllall o

Sy bl Ayl ARl abed Al aey B gl Bkl g8 (el Ball ae il !
ASleall cagras Gllal) Aaala gyl A2l agae ol cpilll il Apped) Aal) el alladl paipell Jas
.255-254 a 2009 sST i gand) Ay pall



csialig Ciay (e 4y Jlaa Lol @lldy cadan b Llee oLy M) 2l @lld s Lails
,I?L_\,d‘ XV L\}d\.m.nj
aseda ol ‘(,L:ml\ pseda 2t he B :('enseignant) gla.d\ -2
palaiely calaiall ailay aghy () 2l GUY sag . Leghy ARl Loyl Glldg ¢ dadll
palic o aledy log Aalll zlgie ) ALVl ey dlabiie Gl dhd e

Asalail) didng aaa%s cgeuiil 0ysn i

(V) ealil) e 0sSys rAal) g lgda =3

: (les objectifs) dpaslail) Cilaa¥) — |

abied b aally Lot of abial) o Albada Lol cilalii ",

Dsgiaa o pula @lgs ol Slie BLET oy Zalalia) i JSbag 43
4 i -
b b o adial A

ey o alailly adarll Alea] Fgasall tauall f Ayil) —1

bl (3t e adaal) le tAulgd) Aagil) of cila Al -2

;e L ALaaSUaly (ulll ALIS S5l (38 obeil < apgiilly ull Apil) 46 -3

ey Jafan cJgag QURY cramy < Gpan o Wl o) alaiadl G
ey (Ol ol (ARl (3 (i odl Al Lua day g

el Alee 8 1o hga Cirgl) aggia —4

Robert, Jean-Pierre, Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Editions Ophrys, : jau !
(284 (= dianjiall LuiaY) (asalll 3als) Paris, 2008, p.10.

127 Lo cdigand) bl cladally SR Gn dpasteil) amlia cliles (uen desa

216 a b o canals o) s

el Jas b gl (i) il sail) gralia o Ut dygidlly Apadall Guadil (g )lim tena sl
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ol L leaad bl sae ) Lol duenleil) Calaad) anan
s ¢ ) bl e padis

dgall lalum Al alaaY| s :(les objectifs généraux) dale dalal -1
s sl Gllly ddudally addiaally ¢l danda (e Ay le Aad palad (a geads

:(les objectifs spécifiques ) & lgall dilal g dald dilal -2
seats dllyy e daade’ Alaye dled b Lokt il Aaledll Glad) Ly
Blee (e aagllh (LIl Belilly DISHy L) s V) Ayl ljlead) gaa)
LU e Caaglly ¢ s A AL e el S (JBal) Jaw Je 2SS
o ggage e Cbidy Jaa B UK il e 5y0ddll

<alaY) _ay :(les objectifs opérationnels) ASslu ol ddas ilaai -3
sy edsis A 3 adlady sl letha s cajdll ol 4 Jaxs Al dyleal)
38 ani (Sang . S)n udil B Sl dladly Sl Jlaally  Syeall Jlaall
pagilly Julailly agdlly Adpall JiaS lgie aal Jia ) 5AY) Jgal)
SLAY) olad illgall Llghly quSilly adimilly Ll Alaia¥ly JLENl
"-LQJ,-,@J

:(le contenu) (paslaill g giaall —

dbi 38y cdanae oulpd malip ‘r..L:\.d\ ) Aeaiall dpalxdll salall sag
Gllally canay)xi 8 jaall 32elll el yae g Aygalll paliall prea Jodd dalss
Ly ¢ uy Gihlay cdpalal dlga e cdaaliall Blugll aladinly @by cdalas &

2 - -
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('évaluation) :lﬁgﬂ\ -&

cAdiia lealy o2t Gyl cablaal olatly rlgiad) oly Gl aa) Alee 5o
Calylal s Aol lleal) Calide alad ) (le feed-back) dxalyll 4,3 Jec
o O Y Ayl deldill (e lsa Slaglaall Jail Gaai Al cdgasladl) dlaall
ralial agiuley vie ogNiall lgaddh Al Al salally olaidl Adan )i
Palid gl 2 lgiall 2 lad diad (e shy .z el

('évaluation diagnostique) " paa ZAll Ay 58l  Lgaal &\}'S ) sl Ay
Jsaal) e (adiid ¢ bal) Slasall Aoy 8 0 3 " Ll S AN
«(des pré-acquis) 4ld GlwiSe (e aledy Ly bl (le profil d'entrée)
(formative) " sl apsll' A o g8l cdpulul) ailalialy (aailss Copd s
Deal aleiall 23805 Agadeil) 3asgll ol adlaill &g el ol cuhall sl Jalye Al
daay gt GG alae b &llyg (Mévaluation sommative) " luasill a8l Alaiu¥h
Aalxd g g 5)3’3 45daa0 Gladle 4aial (des grilles d'évaluation)

palie aea plad (ULld glile (la remédiation) dalleally as8ill
ZilaS gl copalics alal muea Jodi F4dad ¥ 4 dlee G5 ozl
Cilaal we lpayled ades clgiiad (ggiee b Lpedeill ClaaY) Ay ledy ciaals
S8 Ly Lol aleiall Clasind (g5 (b duaileil) 3alall argiis (55aY) daalail) 3)gall
AT gl alie i e Lo ity cssiaally i) st ce

3h 11 z el Gl pslaie ol 1l el dad aant Lad Jay s zlase) 2Olal ) dils)
Ol igm ol G sla) Jh ganad Glall e 5 Gl de dese gpd e
357 356 L= <1999 /21419

197 (o clgalaty Lgadas Lpial) cladl) zlan o Loa caliz jlay

isall Jas g8 g pally Bl it gadl) alia sl Aughllly Apalal) Guall) (g )a dens 1l
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Jialiy oddlly gledal puay A Bisall delda¥) Al poana Ay

A cDSaally clalially coagad A (s alually adilly caainall BN ) 8

(Jladl) 1an 8 il e lghdad o Gay A cilaa¥ly dgla ) ciagy

(Sl Lebaima (3 clealad ) Joaill Ay Al G (o L) LY 3lels
.2(Ie bain linguistique) " gealll (ulaxi¥I'y Cajad Loy ¢ Al

:(la sociolinguistique) & liaY) 4all) ale —

A Iadas e liiaVly cigeadll jaladl G aeny Aalll ale g5 aal g
(l'ethnolinguistique) " g4l calye Yl ae’ e JS el 4 osaelany Llegin
'Sdll Lhaal) "5 (la sociologie de la langue) "gealll &lia¥l ale’
Gihel o Bl ¢ claa¥l lghma 3 4l Godi agle ay 'lagll) Jle’
leassiis $(gpall ool 3 LS agudiy ailag) Ciliday il Lumally acinal
cgdll dalad 7 las Jalse @llh 3aaae dpe Laia) a8y 8 alaiall (ailiadl

Bl V) el ks 8 el duhy claladl aad e agll e
tlats el Cpils (e 22D Ay 4 e
: ralil) Cuilad) i

alCiag ((un énoncé) LIS o Uagile i) alCia oy gadll Jall) sa sl
Gl bl daudill Laldl ey glad S bdiee 0 O gl A
il Loganti oW 8 caainally ASLl e S Lgy asiy ) lgaad Alaall 58

.104 U ‘LB.jLu: = ¢alalaa P dasa !
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calaially el (o S o gl pealie biud el Jiall i ' cpal)
Lalaill Alenll 1o allae 23a5 (A8l Ao lainly dygsi Gl (e Logr Jans Lag
sl Jlaall oty caliall Clusie pa Lty o ualial) ol clulad ¢lglis

Hlaas bl i G calaiall @ljles

il Glhaie (e 2 (la compétence communicative) 4l 3¢ <l —1
Al DA et Al Lalal) Addagly o @ A (Andrée Martinet)
alalad) Gd) o aainall Sl o AL Adalsll Alaedl B A
Gl Jleisd Je gmll "aulalgal)l A<l o tdaaalal) ASLA)N sl ‘3"9.4.1\)\9«.433
¢ bl Cagpla aling Adjaag WD) Jadl' e e 3yl e el leails
Jlaiu) e sadll e Zplall A<l adad gl culall ) Zdlayla
delall il 5 A laal) acl@ll'y caglell CVlaa Adjray fAptladll il
Hlain Lod Bl Caliday ¢! S 5yl Adjaas o laia)

gl & Al dSkall Liifi :(les actes de la parole) M) Jladi —2

Al 8 gl o s allaall e 8 Gl ekl L eE e OIS Jladly
Labll o ) ey hadk "Jadll A Jsall o «(quand dire, c'est faire)

(248 (e chanjidl) 3aY) (agaill (3al) Dubois, J. et autres, op. cit, p. 94. : i, !

(Hymes) (uafla allall ) lgasgio 25mpy Aglall ASL 5 Ladall LN mllaias Loaf lggle (3l 2
203 (o Gl mage s ATs il el t lan (vers la compétence de communication) 4tiS &

oo Sl o LS Lyl 223l gludll eldde die Gt lee zyag Y Upae 8 dlal) ASL) (e Gl
) pmy ¢ I (gl s n B cisan) e e 58 e el AR B dilal) Akl e
A0g call Bl ilae hpad Lpale Ahma Lpalall o ads Cgngdl oalll Al B opla o
298 La ¢ il cappall Bl oY1 sl

o DS Jladl alazind e 5,08 o3t (S Jladl (o cillasilay Aygal ualic ¢y aand Al 55 I
ARl @l exdial Copeailly puSall Ayl laeal) 8 38Y) ae (Aipre dgmaay e IS 51 il Gillad
Robert, Jean-Pierre, op. cit., p. 38. : ki . (sociolinguistique) Aslul gugu 3e S dgag (a8 Laa
7T a gl Wghliaanty A il galilhie sebibudl) « el Hlida ¢ pali o hia
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sl "dad' Jl caagll jslas L 1Y) (performative) "‘"bj\j" Jec ('énonciation)
Anlad gusgus dyy) A "adh A8 djpaal o LA Jad' AplSa] ) el lagia candy
Opalaiall dagl aan G Cheale s JAlalall Al Lalaal i,

2ol maes Lo iy it e 4t Ly haall agilaliials

AR Gilal) -

Ly oles IS 8 aa o WEN Sy Gy, e

ashi gl A SiiLa S cpe il A cquSyal) JSI Y 2" 1 (10 U= <1997)

U5 oY) Lgasee b AN Lagiji ¢aaiaall b plae] Wigs cAslaii f cdlany

adlbe e PUY) o ABBlEly by ST e 4ady Loy (oYl dla 4l L

2 A ARl 3l (e ape 2y5e cdn il B g M laal) Cilida b

lpanne By cAB] b ALelS padae S 4B ¢ iy Jladl sy ¢ iy
21 gl Ly gglhy Ltlgaly Wdmag Lagad

(AENs galll ailal) b daling cdall) zlgie Gund 20 Gaw Lo US (e
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(la méthode audio—orale MAO) :4gdddl Lmacd) 4dy ) — o

21986 Zi. (Richards et Rodgers) i35 Syl (e JS @j

i 41960 5 41930 ale g Losgill ) gal) cailall 4501 elac) )
canill Jals (la langue cible) Adagiual) Zalll alasiuly i o8 syall el o Uy
Lalls Loguay)i i 4,00 56 il Ll Lcayually ¢ gmilly camaally Japad) alia¥l as

2

corandl Culall ALl el Jleal ) Alayls sl Jlagl e

LUC, Christiane. 'Des représentations aux productions en langue étrangére dans le : !
cadre scolaire'. Repéres, N° 6 nouvelle série, ,'Langues vivantes et frangais a I'école' , INRP,
(258 (o cdansiall dpial) aseall (3aLd) France, 1992.p. 26.

A1 o il g dpalaal) Lgall) ciluhal) o plgdal (o Cali

(266 (= ciansiall LuiaY) (asaill 3ale) Martinez, P., op. cit., p.52. *

(287 L= cdeayidll iaY) Jagalll (sale) Robert, Jean-Pierre, op. cit., p. 32. *



gl asgie tleas Lad alaa¥l e 1l Ol Glosgde Lillyy A ek
psedas ¢(le locuteur) AlSiall palia HUa) & (goalll JSEN Je J) (la situation)
il many zisal 2l e Jlall (la structure linguistique) "dyglll dadl

Jaali) sale) &5 ey ol

el cleluall dllh sy clahl) duial) Gl Al ey cAigylall Gl b
gl ol el Gl opld 85 o el el el Gl i
@A "Gl i Jals Ly Al Wiasy Al (des exercices structuraux)
porandill Hadd! o (le laboratoire d'enregistrement) "Juudll ik 4de (3lhy
zu 3 ¢(un magnétophone) Juudll Al plainly @by ¢(audio- affectif) "Jladll
sk O V) IR g hally dijliay coped (g lainY) salely L Syl
Copmy uaa £oi 4illa elag Aalll i (e paill 138 o lid) 8 aale 38 diileglaall
(Aaa el Sl Cala ) ‘2(Ie laboratoire multimédia) "lailugll daaia sl
Jsaaiall il b oyl Al el cyTs
i e e shn b Aagddll Bpmand) Eiplal) 2dinS oS5 Gans Lo e 353le
Sl b cadiely Alaally cdlglaally cpnglly Qb e alaeyly (Uadl)
dalnsall Solud) i) ale Culs cAysnd) Apladll Gau) e Al e saaidl)
i e
Glolallly ¢ pugn ol Lelll Glalill e cadiel 1dygid) clilalll -1
logrny & (Bloomfield, Harris, Fries) g (ulag aldash e JSI duay)y gl
gsiuall e (l'axe syntagmatique) ' oatill Sy sl 321 Sl

(268 —267 Lo chanjiall 1Y) (asaill 3al) Martinez, P., op. cit., p.55- 56. '
(285 L= henjiall iyaYl jagaill (3ale) Robert, Jean-Pierre, op. cit., p.16. °

A5 (o il gae Bpalaal) Ll cla)al) o plgadal (Lo cayliz

44 o i el 1l

- 158-157 L cunall 1aa (pa Gl Joaill 2yl =50 (e 2yl



Glleally yalisg g3 (I'axe paradigmatique) ”g;‘.}_}:\u‘y\ Ssaall' 5 cca)ll @W‘
csdsand) goimall e dllan)

"Ssll) Z3sal’ e daling il ple o Cun ) A Sgla A5 -2

dal e i —ila) —and il (e @A) el «(le modele béhavioriste)

sedlll Aglg¥) o laely Al Aglally Adphll Gl ity . V) ladll Jsean

JS oo saum) A8SA) dypndll cpslailly cAalll iy dagddl) Jilugll (e saliiaY
AR Gl Slaliay B, e Lo Sluidl B G Adia Sl

:(la méthode audiovisuelle MAV) 4uadl dmaddl 48kl -
sLa Al g B cLuiphy sl g sl ATy casiall YL L sal Ao
el e ¢lyjii o 19705 1950 «le on L ) dpadl Gl )kl
G Agadl) Lmand) Aagylall cujels Laim clallagyy Sypel 8 culalll ale (g lat
Cuilall 25h cdaallall Copall aay Ly sl coplil s ¢Aamcagll o ggday wigh CuilS
Bysall ZU) sale) GLE o ae el Jiall Glipds kil el
Basall Agiia cinpal Ally (15 @ DaY1s Aggall il CNT e gl
Panill b araiol

(SGAV) :Alalidl 4 sl Ay padd) dmand) 48y hat) — &

(la méthode structuro—globale—audiovisuelle)
el iy 21950 3iw Ailes 2 (P. Rivenc) (siyy (e JS Jleel Crealu
Cleln (P. Guebrina) lipa Gads O'dawndl all Ladl cluhally )
ALl Apsidl Appad) dpand) Aaphlly slawd) daphll el 3 (Wil

PSRV g?_“d\

(270-269 (o chanjiall dpiaY) (asaill 3al) Martinez, P., op. cit., p.57 - 58. '

(2717270 Lo iansiall ipia¥) Gasaill Gale) L5958 (o i gayall
le Centre de recherche et d'étude pour la diffusion du francais, (CREDIF) 3



(la linguistique de la parole) lUadll byl (e 3lagivee 3yt 4nlid dy,las -]
Gl elaley juwgw (g0 aSle gl ola®W) (e s ¢(Ch. Bally) Jb allall
(la progression) (gealll yxilly Gligaall A g Je &l (05 yaY)
el Cailall N V) elac) =2

g padl Lmend) Jilugll oS -l =3

SAS L plall Je duligall aladll iyl slde) — 4

L e laa¥) dled) e misiall Jualsill Jolsl o sgiall =5

i dll A2l aded’ () ) 21979 ale (Henri Besse) (b gy ,lal a8y

¢Omenll alaial pe Aty Le cppdall A e Glineeddl 8 2y Al EEINY
Al 33l e degene OF V) Al A et Jis 8 sapany i) Nl
pduia (fa ol Balel calufindl 4 Cwld (Reading) auy) dealsy eyl
¢ paladil) alaal e DS a3y sdlly ¢(un corpus du frangais parlé) digadll 4. yll
(le Corpus d'Orléans) "salysl i dac) aie i celpw aa e daall
Gilaals Ayl Cualdy 4.l 4.500.000 5 S 497 gaia) A 21974 ol
(Bielefeld) alslug ¢(Louvain) (lads ¢«(Amesterdam) e\dj.h.ami.} YUVPTIN| P YT-S

Pagulall 8 aalaainy

lad il V) patetl) Jinll sk e ikl ol 43y il Lee a2l e

¢ analill DL Al e Wiy AN Jiaudll @l Lajiall Lealadind lede

ljsa lawf 3 lilens cdaleay 4le o ol Lnglyi€s Plely wilalal
Al

(271 G dhansiall LuiaY) Gasaill 3al) Martinez, P., op. cit., p. 60. : ki !

(253 = cdenjiall Apial) jagailll (3ale) Flament-Boistrancourt, D. op. cit., p.26. : ki *
(253 o i siall dgial) Gagall Gale) 35 (o cdndi gapal) 1l ?

(287 L= cdanyiall iaY) jagalll (ale) Robert, Jean-Pierre, op. cit., p.32. : ylay *



('approche communicative) A lalgil) 4 8al -3

G cCppdall (Al e Gilimand) Dl ) "Abealsill Al Jpeal 258

D81 s dan Uygpen Dl lalll adad aal catlad adady 5)5Y) adinall g0
cJpidngg capi (e JS olad ¢(le Conseil de L'Europe) gﬁjjfﬂ\ oalaall alaia)l
DS alasadll dall bl ol bl agilye laal uSliss edld i
«(National syllabus) "dsilagll maliall' <l ll LS 21973 ale ¢ sl
Jleel Lgiius S (Niveau—seuil) "dysalll dginll (ssise’ Calliy 4dld)y oS L
o) jaa 2 llg (Threshold level) dglady) axlll 4 21975 ale ol
Aiall (siud a5 ¢ dall Jiall b AT asehe leaiiy Calial sl dy)aal sy b

21979 sl (le niveau-seuil pour des contextes scolaires) "4 jaall ikl

Slalall) Jin g eyl Alaiad " Al Lalgill il 4 ggie d5ay llhyg
Gai Lgysl ARl Lap® b saas Alial dalall L dlaiuly digpdal) olli b
585 Jsad ) sl A DY) fas)s) palaall Le B8 N delaal) 3palaall
WSy ) sl chaill Wl plaels gl saldl e colalad)
Ml ) Caline b gbdl) daai) e

Sl panll Gl el Glgmay Cheadaal 3 dlalgll Apadl Gl oY)
"apalgall Angid'S cdgall dlbh (@il Al galll madl Joli Glagia A
seial (& Sl Spe & taualse Jud (e ¢(la méthodologie des themes)

(Systeme d'apprentissage des langues vivantes par les adultes) !

Martinez, P., op. cit., p.69 -70. et Flament-boistrancourt, D. op. cit., p. 22. : )i 2

(252 U= 52737272 o deniall Aial) agall ald)

(Coste et collégues, 1976) ¢(Trim, Richterich, Van Ek et Wilkins, 1973) ¢(Wilkins,1973) 3
(283 = ciansidll LY Lageaill 3ak) Robert, Jean-Pierre, op. cit., p.6. : ki

Richards, J. C., Curriculum development in language teaching, Cambridge University : 4

(281 U chenjiall 4paY) Lasealll 3aly) Press, 2001, p. 36.



ped Gl g "daaall il yia'S (des centres diintérét) "alaiall S e dagia’
diny o3 igall Jealgill amlie e Caadl 8 ol a8 Ly lly Lol
Leisie o Lty clgilajie paand (b Canill e salaie] (e ST RN aladia) e

('approche actionnelle) sdtand) 4 laal) —4

G A Al Jleel dain seda (banad hslaie dleall Al 45
uagi g pa ) lea @A) "Glalll g el gamall agys¥) UYL e
Alisg o)l 22001 s cadlill Jlae w85 L5l Jals Lall Glalll Al 3
zebdl (oliias copalen o (Gl et G cpeacadid) U9 AS S duen e
"l Jon sl ganpall (agys¥) JUSYY 3s a0l (e cralials
iad Gan @iam ) "SI Jladl ) 4ydan e WU cAglendl Ap)laal) o seda
Bl alaie a) 3 ol e ldin¥l Sl ee 236 Jldl Gaca z)d gl
sl peg gl alee Hlad) 4mly e (un acteur social) "Leldal el
Zualata e lae e e Tamag badae gyl b

¢dalaally (dlalgill opiislaall (e Ladie (C. Puren) (s ym 4aniay L lday

Gamag b Lals by s o aleial) e il e ol Basal) 3l of (g sed
s cllee Joalgiy of ) 4lbyy Iolae) elae) ) pealsi Ly cundll Jals daihaice
A5l gaapd) ) WYY ) sty Salaly Al G Gl candl
Meli "Wl asdied S Al Jaa s lead) zieall 3 ol i) Joa

Portine, Henri, la notion d'énonciation et I'évolution de la didactique des langues. In : !
Théories, données et pratiques en frangais langue étrangére, Université Charles—de Gaulle, Lille,
(277 L= dhessiall 483 Gagail 3al) France, 1992. p.49.

(283 L= henjiall Apiall jagaill (3al) Robert, Jean-Pierre, op. cit., p.6. : i *
Barthelemy, Fabrice, Dominique GROUX, Louis PORCHER, le frangais langue étrangeére, :
(236 (= chesjiall igial) (asalll 3al) L'Harmattan, Paris, 2011, p. 46.

Mgl dndial) c4ndi aanall ?



e Cigylh e clindl Lalll dalge 5315 alga asy Of e aiy Lelaial
iadl e Qi o G SN JladY Jadll Gaaill o) Jb eddae e Jlae
Jaagal delia¥) i) Jleel b Jax 4]
el assY) YN e el gaall Agld) sda cilbagliu) ady
cadle LS L..gi (les ressources) eld.d\ Aylsa o Jraldll aall "Glalll Joa Sl yiill
Pty (ool ADG o Ap)aal) sda adiaty Aglualgil) AailY) ol clajlainl Caleay
Gy Lo ) il sie Gl Gaised e sl s o cJaall Jaslasil-
o=@l dallae aa (le controle) il 4d)e —< o(la régulation adatilly
lzay) EISEAN Ja drcag dadiy o headl bl 13¢] (Sayg . (la remédiation)
Apall ey Lo 8 pSally sl aclg 8 ol dadsl deds of e A

.2(métacognitive)

Adealsll dpa) e ddaall @RI e b ol edldiul (Sa cGan Leas

el Lgaiag ¢ qyall 50 ilhaels alaall Adgpone GUail leasusi cdalaal) dg)all

Ay menals ¢ AV 138 Jea cylall @l 35 clalad adadll ) saaid aleiall’ daia
Ddialias b Ll sl dddee 4ile

Chini, Danielle, Approche actionnelle, plurilinguisme et conceptualisation : !
linguistique. In Psycholinguistique et didactique des langues étrangeres, Edition Ophrys, Paris,
(237 = chensial) 408l Gagaill 3al) 2008. p.5-6.

(238 (= cdansiall ipiall pagaill Gale) 15 8 (o caudi gaall 1l

cilosleall il JualsillS (cognitives) dgyeall ilaiill e glsl 50 8 Lage hsd Apeall clys Lo Ciljlge ol
Abhayly Aalll CluiSly Al selall olE agalls (sedill agdlly ¢(la persuasion orale)  esdll & lEYls
« (la cognition sociale) ielia¥) ddjalls (KN Jag (la mémoire) 5 K115 li¥ly ¢(la perception)
+ bty 5ol . gl 3 oSaill (auto-instruction) lall alell JSET Calia

Flavell, John. H. ( université de Stanford, Etats-Unis), Développement métacognitif. Traduit par
Madeleine Leveille (Universit¢ Paris 5). In Bideaud, J., Richelle, M., psychologie
développementale, problémes et réalités, Pierre Mardaga, éditeur, Belgique. p. 30.

(254 La cianjial) duia¥) Gagaill (Balo)

(287 L= cdaayidll iy jagalll (als) Robert, Jean-Pierre, op. cit., p. 32. : jly °



A i) ARl A lia (] — GG

Adalall ApEdl (Jeall e el 8 Al A2l sl zalidl s
3l ol Jadid (gl an 3 dall) alad gamy o lad (g aiia L @lldy M dlaal)
AAENy e lially gl dpmdilly daalll Al aes e il aleidll
sl aliall el oy Gl Jdat vie i ) saaxiall 4ile S (gie 3 @lld
Ay clajualic calgln i dalal) Wehgual 3 Canll e WUl ¢ lgaadladinl (Say

t Y sadl) e ellyy byl
oLy 8 clulud Zuydll Aalll malid Zyglll Q) dlaw Al guad) —1

2 galll e WS Loyl L
la compétence linguistique Saall 5e i<y ia -]
asia

seblae Jady (sMly ¢pal€iall Al aclgill (e alai & dygall) 5ol
gt dea JSE e 5ol oLl aad At l) Aalll Jlaial Auallyy LAsall
Jan 26 dal e iy diadall Jaall e CalSlls clgagds clele Capmill aa
Gl i) Al e aSal) o aijad 8 calal) Guas Load 01l L g)af saa
3l (la performance) N1 e 5 e @llhy Cabiati ¢4 yalls dysanll Aalill (e
Nealazind Jlae poand e i€l @l e 3gil) e dlaa (Gikay

Delory, Christian, L'évaluation des compétences dans I'enseignement fondamental... i

In L'évaluation des compétences chez l'apprenant: pratiques, méthodes et fondements, Presses
(248 = danjidll 43aY) (asaill 3al) Universitaires de Louvain, Belgique, 2002, p. 22.
aadl 138 ye 88 —87 k!

sale) 8 duay ¢ Sslu 5l g)lee sl Jlie Llas a ) (la capacité) syl e L) i 5ol Cahias?
bl pie Agand) Adladl) cilayally Gl Cp Aradail) asalia ¢ ygyals oyl sud t ks L Jadll o Jsdll
156 4= 2009 dilie ¢ jlida Al Al Ay pall 2l

(249 (a cdanjidl) LaY) Lasaill 3al) Dubois, Jean et autres. op. cit., p. 100. : ki °



L83 Al (la compétence universelle) "dalall 3oLl oy Lead Sl
alall selelly cclalll IS e @i Ally (innées)  dgykdll ac)gll
lly Jhag Aal JS daldll aelall i sl (compétence particuliere)
o) OsSe Fodad el OSd thaadll @) dpuddl) Alaall (geaill S
« (Pierre lave Pierre) :Jic dlaall (e LSl Glkas 13l ¢(SN+V + SN)
&5 Cpms elal) Aalal) e gl san) axh iy (i Jusy Sl ) Sl Josiy ke 1l
«(la transformation réflexive) " uSaiall Jysaill' ) Ll cdaladl il las)) )
) sl e Aall) dleall maais A dl) Aall dyganl) ae @l 4 jaids Al
Aol 3o Sl o Lo ey cJadien L :L..gi «(Pierre se lave)

el Lalge aleiall ()3 (W, Klein) DS Jleel o BUai) 1 lgale ) — o

AN sy ) A seall Judlall adaiy 2LalK A5l Jdas — 1
A die daldng e LS aueaty tligilal) S35 -2
Ailse laglaa oyidl (3l Al Jayy 3l e 1 Elamad) aladiad -3
gl L Lull Gyl (o tpeadaall 8 Bailid) Aall) ae 4l 43)l8e -4
Nagin COlBUAY) 4d yral

palic —&

«(productive) " aliy) oIV e JS A el 3.l jualie i
Jiiny Laia (réceptive) " JLdisy) o8V 5 (e of Aall lusl) oIS Laia
ZEY ai oy o Cunall _alal) Slaa¥) oy Seld o clelan) daD)
(ol CLaSY) flee e 58S Alaly Gllee asagd ¢iall " ILELY)

(262 L= clenjiall 1al) jagaill (3ale) Martinez, P., op. cit., p.32. : ki, !



wigiia M sasall ol gsalll aig3aa N gsall olial ge gyl deludiy Cum
L alll aillaad A3aal "Aalall S ae V@' (6T g lal)

faliys il Gl acldy dfsall il Lkl dalll cuad,
day e il o ddleiul 8 adaal)l b @l $Sw e
agilisay ddhaall agailse ey @llly clglahaiin) b Alagad)l CBIGERY)
Pealad Ay g cde Laay)

WU iyl el ol N el Ausdll Al malie e
ledat (Sayy AUl el dlly DSl g L) ta)¥) ARl Gilhles (g
t N el e

('oral: réception/ production) :(laliily Yidiul) (§shial) —1
(la compréhension de l'oral) (g8l JLEiN) (3 ghaiall agh =i

Aolenl) ells (lalll il 3 cpsamall ol ¢(3shaiall agd ol ¢(3shaiall Jliiul ae
Ageah 4l (décodage) sey <l (un auditeur) aciwall Ly asty (Al duadl)
claall Jlaw f (dall (un code oral) gadll eyl A8y ) dleal) i & Uiad
Lf_m Eorie A (dalaal) el X Cus ((les registres du  discours)
VRS ERDS a2ty (e A& Glmaag < ‘r..L:mﬂ eds; ¢(un projet d'écoute)
& oy cdaalgll Ly gualie o (il Jal (e olldg Loauds e gl
(les savoir—faire) 43l,lgxs (connaissances) 4d)laa e saldic) 3y (e olglias
913kl Sy $13kay € s $oals Sire thupasal) ALY Ce DU dslu

.22 ) ‘?1995 ¢ _paa Mtuu\;.“ M)&A\ )\J ‘aﬁi)ﬂ\ #\3 L}ﬁﬁkﬂ\ M\ ?-‘9 ‘@A‘\)ﬂ sl )L.\,) :
A5 G2 21998 palall (8l i) Lo ¢ jee Hda 2aa] : 5 cAadl) ale il (sl sple 1l 2
(289-288 (= cdansiall LiaY) (a gaill (L) Robert, Jean—Pierre, op. cit., p. 40-41. : jky*



Tgsadl) Shlally ccnalaldl) GLES) e abeiall Cayy o Landl il ind 5Ll

paalially c(accents) CUSE saay cdalll Jlawsy cpgalll adjles ol ) g Al
S lal coriyy AEE pugally Al susd) 4ijlae Al dg)laal)
< ) gy g «(les sons voisins) 4yl gy ) daliny g (il pa¥) G il
damng A degadl palill (repérer) Ala) Gladlfu) Qluis) ey dleleay
RN sl @lalS Al 1384 ¢(la situation de communication) Jual gl

.1 (Ies mots—clés)

el.:\.d\ L3 (e (le document sonore) ¢a&ll aiwll ) )Siall & LaiuY) Ry
Al LS (JY) glany) (ps il ggage e (des hypotheses) 4ilualjdY
ailalyitl bl e a4 Kl ilis€e pald e cdplill 5yall ¢ Lany)
sl Slaa¥) e Jirar cclld @ian Yy LA dclanl aie e
alefind e clagtlall Zaph cpi Al DK AS)s (gguwa A (Ilintonation)
sadll  clul  olaNly  (les  pauses) il alpals  LDaiu) )
(les mimiques) lelayls ¢(les gestes) &lSyalls ¢(les accents d'insistance)
(la prononciation) (3laill 4ay,lS 6 AY) Jalgadl US55 ¢ il alladl) & aldng
2. (le débit) oY1 e pus

(la production orale) : ng&dll juadil) 3 cuy) —@

Coay o caplaial) e o V) Uiy Ul s copdll idee (g0 JS Tl

oy (s A ¢(les skills passifs) "dulull Glylealls 3e))dlls o LVl S)lea
ANdT M dyy) Ay .(les skills actifs) "Aldll Gljleally AU, OIS S)lea
Jaas (cognitives) ddjre Cililac dgag Lzay (S agdl) dylec oY da )

(290 = dansiall iial) Gasalll 3als) Robert, Jean—Pierre, op. cit., p. 43. : k'



‘115)135\ B ainaall 43 208 (3l (Mentale)  Sadll oLl PJ:‘}:’ ¢l il pana
Lol @lsls @ias Allg ¢ Jxall Jsa (la négociation) (asléill dgleny 4ald (s
.2(I'activité énonciative) Ladlill laLisy Lol Aliaiall ('ajustement)

¢ oeddll il 8 Al ahlie) Jax (el Cilagss 4dyea ) byl
:3@5 (Moralité) apendll Zolec B
) alaill Logee dpuijdll dalll &85 @ (Ienchainement)  Jedudll -1
ZdiA“L\:\LmL_b;+QALmL_§J;+QSLAL_§);+QALAL_§P
(c'es/t'un/n'ho/mm'a/lle/mand) : 3kiis (c'est un homme allemand)
cdasina AV Ayl 4zl 8 KA gy sl :(la hauteur) glaip) -2
daid gynenl) Cuilad) e aipenl s Wil
Al ARl 8 dysiee AV L (5585 L 1ol 2(la durée) AlUay) -3

zonash Cargs (la syllabe) s adata JAT 3 Waily (4555 1(laccent) Baddl —4
(syntaxique) fus Ry ol el (5S csyll ) A s

Ll 1ysn e o) LS aplnll i 8 g 50 \ed @ (le rythme) 8pisl) =5
sl il DK Aa Gl b clay

05 Y ¢(une courbe mélodique) axi sia gay :(l'intonation) asiill —6
AanSH AN Al ) LS L) S 5 ) el e AVAL ¢ dols ATy g
ccaally (Jeall JSE5 3 Ly

(288 L= cdanjidll L) (e guaill (L) Robert, Jean—Pierre, op. cit. ,p. 40. : )y
(277 U= dansiall LYl jagailll 3als) Portine, H., op. cit., p.50. : ki °
(242 L= daayidl LY Lagaill (ale) Defays, Jean-Marc, op. cit., p. 42. : )i, °



("écrit: réception/ production) :(laliily Yldiu) ) gical) =2
(la compréhension de I'écrit) :(ugisall Jltul) cgical) ﬁé i

cad L) Gl dld ddee (la lecture)  selall
Cabida o Wil ¢ Jmall by dlee Loa) P Lalj « (signes graphiques)
ik 59 cede Colaiall chdsdS AZpa) Limdly Al e
pmnilly lladll salia Jsa mylly el clad sadl 8ynly csral
Sae ol Belilly L Gobiall pgh Gapads (lu 580l Gllaal) e s
AL Sl Sl el ge 08 T 8 Ay Ly ot LSl
JEA Qe e 4o Jasty e (sl eyl Adjaa ) AL

Al gl aley (3l Aysal Ciplae (yleall o cpe st Liag 5ol ey
(S sllly ¢ SLaYT e AdlE g g Cijlaas clgdyas clagais lgannas ddagiuall
2D e die et Leg elad) Culld,

(la production écrite) : USl) il 3 cuy) —«

(Bylaall & oanal dolaial du)les S o (Y. Reuter, 2001) yus)

(Ll ol Ay ¢ Jmall - 1) dal e cclilaally ccalylatiny cpatlly DB
o Slaligay eldal s e o(un support) diw e @y 1Al sac Lusay
cwl e 3all iy ccuad goalll o)l de a%adll ey Y AW r..laj
) (lordre scriptural) " HUSH aUaill'y e Lo (3 Jsanlly ¢ Sxall (produire)
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Barre-De—Magnac, Christine, les jeunes et I'écriture: quelle perception des exigences : ;i !
scolaires? Quelle attentes?. In Maitrise de I'écrit: Quels enjeux et quelles réponse aujourd'hui?,

Actes de I'Université d'Eté sur lillettrisme, Lille, Juillet 1988, Co—-édition: L'Harmattan, Paris,
(234 L= cdaayidl Ll Jasalll G3alks) Contradictions, Bruxelles. p.34.
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Springer, Claude, Recherches sur I'évaluation en L2: de quelques avatars de la notion : jluu 2
de "compétence'. In Notions en Questions, la notion de compétence, n° 6, ENS Editions, Lyon,
(295 = cdanjidll 40y (agaill 3aly) France, 2002. p. 69.
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Py, Bernard et Francois Grosjean, Variantes de contact, restructuration et compétence : !
bilingue: approche expérimentale. In Notions en Questions, la notion de compétence, n° 6,
(277 o= chaasiall 4aY) (asalll 3al) ENS Editions, Lyon, France, 2002. p. 19.
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(260 (o ciesjiall il (asaill 3ale) Martinez, P., op. cit., p.16. : k!

(253 = clenjiall 1Y) jagalll (3ale) Flament-Boistrancourt, D. op. cit., p. 23.:
(260 Lo ciesjiall 441l (asaill 3al) Martinez, P., op. cit.. p.16. : ki

(260 (o hansiall ipial) (asaill Gale) 1716 o cduds aayall 1k

Jordan, Anne, Orisson Carlile, Annetta Stack, Approaches to learning, a guide for : i, °

(255 L= cdaajidll L) [ gl (3ale) teachers, Open University Press, 2008, p.59.
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Viselthier, Bernard La médiation: du langage intérieur de I'apprenant a sa zone de !).E.'\gl
proche développement. In Psycholinguistique et didactique des langues étrangéres,
Danielle Chini, Pascal Goutéraux (Eds). Editions Ophrys, Paris, 2008. p.35-36.
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(260 (= chanjiall 2uiaY) Gasall 3ale) Martinez, P., op. cit. p.16 — 17. : i, !

(255 (= cdanjiall 4iaY) (agall (32l Jordan, Anne, and al, op. cit, p.59-60. : ki ?

Selinker (1972), p. 214. In Evelyne Glaser, et autres, Compétence interculturelle pour : ks 3
le développement de la mobilité professionnelle, Conseil de I'Europe, Autriche, 2007, p. 38.
(254 L= ranjiall daial) asaill Gals)

(250 (= chansiall 4iaY) asaill 3ale) Dubois, J. et autres, op. cit., p. 253. : ki *

(253 = clenjiall ipial) jasaill (3ale) Flament-Boistrancourt, D. op. cit., p. 23.: jly°
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(255 = lenjiall iial) jagailll (3ale) Jordan, Anne, op. cit., p.60. : ki
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(285 L= cdaayidll LY (o gl (3ale) Robert, Jean—Pierre, op. cit., p.12. : jay !
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'La pédagogie de contrat est une pédagogie qui organise des situations d'apprentissage ou' il !

y a un accord négocié mutuel entre partenaires qui se reconnaissent comme tels'. Preszmycki,

H., 2003. In Robert, Jean-Pierre, op. cit., p. 52.
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(290 L= denjiall Apiall jagaill (3als) Robert, Jean—Pierre, op. cit., p. 52. : ki '
(291 (e dhensiall Apinl) Gasalll 3ale) 52 o chnd aayall 1k

'le projet n'est pas une fin en soi, c'est un détour pour confronter les éléves & des obstacles et °*

provoquer des situations d'apprentissage'. ibidem, p. 53.
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la conscience métalinguistique: un objectif commun pour I'enseignement de la langue
maternelle et des langues étrangeéres' .In Repéres, N° 6 nouvelle série, ,'Langues vivantes

et francais a I'école’ , INRP, France, 1992. p. 17.
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Bonjour !
Je suis Amina,
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. Réaliser un imagier thématique sur
I’école pour le présenter au concours
inter-écoles.
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. Confectionner une affiche illustrant
- des consignes de sécurité routiére pour
la présenter a une autre classe.
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. de la journée mondiale de |‘arbre, le
21 mars.
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- Arafjo Carreira, Maria Helena. " La diversité des langues a 1'école :
réflexions sur la place d'une langue romane, le portugais". In Reperes,

N° 6 nouvelle série, ,"Langues vivantes et francais a I'école" , INRP, France,
1992.

Comme le note Cohen (1991) a propos de ses observations a I'Ecole Active
Bilingue Jeanine Manuel ou I'enseignement d'une langue étrangére débute des 'age
de trois ans, «les enfants développaient une flexibilit¢ mentale qui leur permettait
de passer d'une série de symboles a une autre, et d'accéder a la compréhension des
regles qui régissent l'une et l'autre langue. Par exemple, en francais, la difficulté
entre ont et on, un enfant I'a expliquée a un autre enfant de la classe en lui disant :
«Eh bien, tu n'as qu'a traduire en anglais, tu sauras !"» (Cohen, 1 991 , p. 52).

Dans ce cas concret, on le voit, le passage d'une langue a l'autre aide l'enfant a
résoudre un probléme dans sa langue maternelle, le francais, grace a la langue
étrangere qu'il apprend. L'approche comparative, langue maternelle/langue(s)
étrangere(s), semble particulierement adéquate au développement des activités
métalinguistiques (Dabéne, 1 991 ; Luc & Bailly, 1 992).

Rappelons a ce propos les études de Cummins, dont Nonnon (1991) présente la
synthése suivante : «A un certain niveau de développement de la premicre langue,
lI'introduction de la seconde potentialiserait le développement des deux, en
favorisant les activités métalinguistiques et cognitives qui s'appuient sur les deux
langues a la fois» (Nonnon, 1 991 , p. 341 ).

(p. 58.)

Les études en neurologie et en neuro-psycholinguistique nous apprennent
le caractere de plasticité cérébrale de l'enfant ainsi que son fort besoin de
communiquer et d'acquérir différents types de langage (non verbal et verbal)
(Bresson, 1 991 ; Titone, 1992)

D'apres des travaux récents, le cerveau serait modelé et structuré par le langage et
par la culture qui entourent I'enfant les huit ou neuf premicres années de sa vie
(voir travaux de Tsunoda rapportés et commentés par Trocmé-Fabre, 1 991 )

Le terrain semble donc propice, a 1'age scolaire et préscolaire, a la sensibilisation a
I'univers du langage et a I'apprentissage des langues. Sensibiliser les enfants a la
variét¢ des langues doit contribuer a éveiller chez eux l'intérét pour le
fonctionnement de leur propre langue et des langues des autres et, par ce biais, a
leur apprendre que toutes les langues participent de l'univers du langage et
qu'aucune n'est supérieure aux autres (cf. l'expérimentation controlée menée a
I'INRP, par C. Luc ; voir Luc & Bailly, 1992).

(p. 57.)



- Barre-De-Magnac, Christine, les jeunes et I'écriture: quelle perception des
exigences scolaires? Quelle attentes?. In Maitrise de 1'écrit: Quels enjeux
et quelles réponse aujourd'hui?, Actes de 1'Université d'Eté sur l'illettrisme,
Lille, Juillet 1988, Co-édition: L'Harmattan, Paris, Contradictions,
Bruxelles.

L'écriture est un corps de savoirs certes, mais c'est aussi une pratique
sociale et culturelle. S’approprier I'écriture, ¢’est ' approprier ces savairs,
ces codes linguistiques, mais c’est aussi s’appropuier les codes sociaux et
culturels qui y sont intimement associés.

(p.34.)



- Barthelemy, Fabrice, et al., le francais langue étrangére, L'Harmattan,
Paris, 2011.

La meéthodologie du frangais langue étrangeére a été en
perpetuelle évolution : des méthodes et des approches se sont
succedées qui, lorsqu’elles sont apparues. ont été vécues
comme des innovations : a la méthodologie traditionnelle de
grammaire-traduction du 19eme siecle ont succeéde la
methodologie audio-orale et la methodologie audiovisuelle
(SGAV : structuro-global audio-visuel) dans les années 1960,
puis 'approche communicative dans les années 1975 qui
visait a développer chez les apprenants la compétence a
communiquer en tenant compte du sens et du contexte de la
situation de communication. S’interessant aux contextes
d’apprentissage et non plus seulement & la forme et a la
structure des langues, [|'approche communicative (ou
approche notionnelle-fonctionnelle, définie dans le Niveau
Seuil du Conseil de I'Europe, 1973) a été vécue comme une
imnovation aussi bien conceptuelle (puisqu’elle repose sur des
objectifs de communication et des actes de paroles) que
pragmatique (place faite aux documents authentiques, aux
activites d’expression thedtrale comme les simulations et les
jeux de rdle).

Les travaux du sociolinguiste americain Hymes introduisent
une conception du langage comme comportement social et
culturel et se situent dans une « ethnographie de la
communication » Hymes consideére le langage en acte verbal
et non verbal, le situe dans |'interaction sociale et 1’étudie
dans des contextes sociologiques contrastes. Le langage est
pergu comme un comportement social et culturel. Quelques
années plus tard, le linguiste anglais Awustin, dans son
ouvrage Quand dire, c’esi faire, indique qu’une €nonciaticn
est performative lorsqu elle ne se contente pas de decrire un
fait mais qu'elle « fait » elle-méme quelque chose. Il souligne
le fait que nous pouvons faire quelque chose en disant
quelque chose. Clest cette dimension sociolingumistique et
pragmatique du langage que ['approche communicative

(p.45.)

integre. Elle met 1"accent sur la compeétence communicative
de l'apprenant et non plus seulement sur la compétence
linguistique. C’est la simulation qui est |’exercice de base de

(p.46.)



Le Cadre Européen Commun de Référence, paru en 2001, s’y
réefere explicitement et souligne la difféerence avec |’approche
communicative : « Si les actes de parole se réalisent dans des
activites langagieres, celles-ci s’inscrivent elles-mémes a
I’intérieur d’actions en contexte social qui seules leur
donnent leur pleine signification. L’apprenant d’une langue
[est considére] comme un acteur social ayant a accomplir des
taches (qui ne sont pas seulement langagiéres) dans des
circonstances et un environnement donne, a l'intérieur d’un
domaine d’action particulier. » (p.15)

La différence avec I’approche communicative réside dans le
fait que I’on ne demande plus a I’apprenant de jouer un roéle
pour communiquer dans une situation artificielle de classe
mais qu’on le forme « pour qu’il continue a faire en société
comme s’il était en train de dire en classe » (C. Puren).

(p.46.)

- Chartrand, Susane-G., I'apport de la didactique du francais langue
premiére au développement des capacités d'écritures des éleves et des
étudiants. In Collection Diptyque, n° 5, Didactique de 1'écrit, la
construction des savoirs et le sujet- écrivant, Actes de la journée d'étude

du 13 mai 2005, université d'Orléans, France, Presses universitaire de
Namur, 2005.

La DF en tant que discipline a vocation scientifique est tres jeune s or la
compare a dautres, comme la psychclogie ou la linguistique. Elle a a peine 30 ans,
et encore moins sous sa désignation actuelle, qui date de la création, @ Namur en
1986 d'une association internationale de chercheurs et de formateurs en DF,
dont le nom actuel est I'Association infernafionale pour la recherche en
Didactique du Frangais (AIRDF). On parlait plutdt jusque-ld de linguistique
npp|iquée, de péclagogia du frangais, voire de pedagogie scientifique du francais
(titre dun ouvrage phare d'Hélene Romian, paru en 1979). Au cours des deux
dernizres decennies, cette jeune discipline s'est institutionnalisée a des degreés
veriables en France, en Suisse romande, en Communaute francaise de Belgique et
au Québee. Elle sest dotée dune association infernationale et de revues,

(p.13.)



Lécriture est une pratigue sociale, historiguement construite, impliguant Ja

mise en cqeuwre, tendanciellement conflictuelle, de savoirs, de

renrésentations, de valeurs, dinvestissements et dopérations, par laquelle

un ou plusieurs sufefs visent d (rejorodume dv sens, linguistiguement

structuré, d laide dim outil. sur un support. dans un espace socio-
institutionnel donné.

Y REUTER, 2001, p. 6

Etre dans l'ordre scriptural (concept produit par J. Peytard et repris par M. Dabéne),

c'est plus que tracer des lettres et des mots, c'est étre capable de produire du sens

par I'écrit. On est dans l'ordre seriptural 4 partir du moment ol le texte éerit ne

transite plus par I'eral, n'en est plus la transcription. L'enfant gui commence & écrire

transcrit des phrases orales, alors que chez un scripteur, ['écriture produit son propre
discours.

15

(p.15.)

- Chini, Danielle, Approche actionnelle, plurilinguisme et
conceptualisation linguistique. In Psycholinguistique et didactique des
langues étrangéres, Edition Ophrys, Paris, 2008.

Rappelens cependant l& phlosophie bien connue mamtenant sur laquelle repose
'évolution induite par le CECR (p. 5) :
La perspective privilégice ici est [..] de type actionnel en ce qu'elle
considére avan! tout I'usager et l'apprenant d'une langue comme des acteurs
sociaux ayant & accomplir des tdches (qui ne sont pas seulement langagieres)

(p.5.)

dans des circonstances et un environnement donnes, a l'intérieur d'un
domaine d'action particulier. Si les actes de parole se réalisent dans des
activités langagieres, celles-ci s'inscrivent elles-mémes a  ['intérieur
d'actions en contexte social qui seules leur donnent leur pleine signification,
11y a « tache » dans la mesure oit 'action est le fait d'un (ou de plusieurs)
sujet(s) qui y mobilise(nt) stratégiquement les compétences dont il(s)
dispose(nt) en vue de parvenir a un resultat déterminé,

(p-6.)



operationnel. En effet, les stratégies, lit-on (CECR : 29), « sont considérées comme
la charniére entre les ressources de I'apprenant (ses compétences) et ce quiil/elle peut
en faire (les activités communicatives) » et se fondent sur les « trois principes de
a, planification de l'action, b.équilibre des ressources et compensation des
déficiences en cours d'exécution (ce qu'on peut appeler régulation), et c. contréle des
résultats et remédiation le cas échéant ». Seulement, la encore, la maitrise par

(p- 8.)

dans la dynamique actionnelle préconisée par le CECR. Il me semble que oul. Bien
congue, la perspective actionnelle peut s'apparenter a une situation de résolution de
problémes, qui, si on accepte 'absence d'identité entre situation de classe et situation
de référence, peut et méme doit inclure des activités de réflexion méralinguistique et
métacognitive, I'un des objectifs de la tiche étant de s'inscrire dans une logique de
conceptualisation psycholinguistique. Cela reléve de la logique de ce qui, & mon

(p. 15.)



- Cuq, Jean- Pierre, Isabelle Gruco, Cours de didactique du francais langue
étrangére et seconde, Presse universitaire de Grenoble, 2005.

Ji% AW s -

langue ou aux IungucS qu'il considere comme maternelle(s). Une langue
a

ut donc revetir un caractere de xénité (C'est-a-dire d'étrangeté) d'un
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(p. 93.)
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appréhendée a plusieurs dcgrés Pour Louise Dabéne™®, on peut distinguer

au moins trois degrés de xéniteé 2 oy

- la distance matérielle: par ”N‘?"‘I"Plev Pml"; :l" Fan:ﬂ h; Y

. larabe. qui l'est plus que litalien. La QCORTAPIIC & GE&

plus distant que larabe, qu _ I P AR

conséquences pédagogiques (par exemple voyages plus %ﬁm >
coliteux dans le pays dont on veut ¢ludier lfa langue, difficulte o~
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ou moins exotiques qu'on se fait de la langue & a

(p. 93.)
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- Defays, Jean-Marc, avec la collaboration de Sarah Deltour, Le francais
langue étrangére et seconde enseignement et apprentissage, Pierre
MARDAGA, Belgique, 2003.

a) La langue vernaculaire...

est la premiére langue apprise dés la naissance au contact des parents, de
Ia mere généralement. Cette langue est celle de 1'intégration sociale
primaire, dans le cercle familial ; elle sera définitivement associée au
développement affectif de la personne qui la pratiquera de la maniére la
moins surveillée (distanciation minimale)... & moins gu'elle ne fasse
ensuite I'objet d’un apprentissage normatif rigide qui contrarie cette
spontanéité. La langue vernaculaire joue bien sidr un réle important dans
I'apprentissage des langues suivantes, mais surtout sur le plan de I’ inter-
action interpersonnelle et de la prononciation qui en garderont 'em-
preinte.

b) La langie de référence...

est la langue de l'école, celle dont on apprend les réegles (que 1'on en
connaisse déja ou pas encore 'usage), celle qu’on associe a la gram-
maire, a I'écriture, a la transmission des savoirs en général. Son usage en

(p.26.)

En fait, il est instructif d’analyser les critéres (décrits de nouveau par
L.. Dabéne, op. cit.) sur lesquels repose la relative étrangeté — pergue ou
réelle — d’une langue étrangére, car |'attitude et surtout la motivation de
I"'apprenant en dépendront :

— la distance marérielle : 1'éloignement géographique, les difficuliés de
contacts directs entre les locuteurs natifs et les apprenants, et leur pays
respectif. jouent toujours un role important méme a 1"époque de 1'In-
ternet ;

— la distance culturelle : les différences de style de vie et de circonstan-
ces socio-économiques, d’idéologies et de religions, de représenta-
tions et de relations humaines, conditionnent aussi [’apprentissage :

— la distance psvchologique : les apprenants, sur le plan individuel ou
collectif, peuvent avoir des relations personnelles avec des autochto-
nes qui influenceront leurs bonnes (ou mauvaises) dispositions a
c¢tudier leur langue

— la distance linguistigue : indépendamment des critéres précédents, les
langues se distinguent plus ou moins les unes des autres en fonction
des familles ou des groupes auxquels elles appartiennent (voir p. 54).
A ce propos, il faut signaler, d’une part. que ces différences peuvent
étre de diverses natures — phonétique, lexicale, syntaxigque, discur-

(p.30.)



c) La langue seconde

Le francais langue seconde est, comme un moyen terme entre le fran-
¢ais langue maternelle et le frangais langue étrangere, un concept plus
récent encore issu de circonstances historiques précises : I'indépendance
des colonies francophones ot le frangais devait rester la langue des intel-
lectuels, des élites, malgré la concurrence des langues nationales et des
autres langues internationales, et continuer ainsi a exercer une certaine
influence dans ces pays. Mais francais langue seconde a depuis lors €l¢

(p.31.)



En plus des phoneémes, il faut compter d’autres vecteurs de 1'oralité :

~ l'enchainement : en francais, il suit généralement I'ordre consonne +
voyelle + consonne + voyelle (exemple : «c’est un homme allemand »
[c'es/t'un/n"ho/mm’a/lle/mand]. L'enchainement provogue selon les cas
des liaisons et des élisions. Quand elles se suivent, les voyelles le font
sans interruption («J'y-ai-été »),

— la hauteur : elle est seulement expressive en francais, mais elle est
significative en chinois qui est une langue a tons.

— la durée : elle est rarement significative en francais («pattes» ><
«pdtes», «ami» >< «amie» en Belgique), mais bien expressive («Bien
saaaar! »); elle est systématique en finnois («tuli», le feu; «tuli», le
vent; «tulli» la douane).

— laccent : en frangais, il tombe toujours sur la derniere syllabe, pour
marquer la fin du mot ou du groupe de mots (fonction syntaxique): dans
certaines langues, 'accent différencie des mots par ailleurs identiques,
par exemple en espagnol ou «término» signifie le terme, «termino», je
termine, «termind», il a terminé.

— le rvthme : 11 a un role expressif et syntaxique en frangais pour former
des groupes de mots, mais aussi pragmatique pour marquer les tours de
parole lors d’une conversation.,

- l'intonation (courbe mélodique) : elle n’est pas seulement expressive,
mais aussi pragmatique pour signaler une assertion, un ordre, une ques-
tion..., €t syntaxique pour constituer la phrase, le paragraphe. Les appre-
nants y recourent systématiquement avant de pouvoir utiliser les procé-
dés syntaxiques correspondants.

(p. 42)



a) Les tvpes de grammaire

Il est donc nécessaire de commencer par s’entendre sur les définitions
a donner a la grammaire, qui sont multiples :
— une grammaire normative, voire prescriptive, présente 'ensemble de
regles 4 suivre pour parler et écrire correctement et ne reconnait généra-
lement qu’une variét¢ de langue comme ¢tant la bonne, ce qui implique
mévitablement la notion de faure;

— une grammaire descriptive présente une ¢tude systématique des
éléments constitutifs d’une langue, sons, formes, mots, procédeés ; cette
grammaire enregistre les usages dans leurs variétés sans porter de juge
ment;

— une grammaire explicative ne se contente pas d’enregistrer les faits de
langue. mais expose les principes de son fonctionnement, notamment i
partir de modeles abstraits;

— une grammaire comparative ou contrastive analyse les ressemblances
et les dissemblances entre deux ou plusieurs langues, par exemple pour
aider a l'apprentissage et a la traduction de "une par des personnes
parlant I'autre (en discriminant les interférences unles on nuisibles):

— une grannaire gniverselle fait Mhypothése que toutes les langues du
monde reposent sur des principes communs et €tablit des universaux,
¢’est-a-dire des faits de langue généraux qui pourraient servir de base a
I’apprentissage de n'importe quelle langue étrangére (voir p. 192),

(p.47.)



b) Les plans de la grammaire

Les domaines que couvre la grammaire font tout autant ['objet de
discussions et de réévaluations.

— Selon la conception classique, la grammaire était constituée de deux
sous-ensembles qui sont la morphologie et la syntaxe :

Morphologie : Syntaxe :

Etude des mots indépendamment de la Etude des combinaisons des mots dans la
phrase : phrase :

— leur constitution, — ordre des mots,

~ leurs classifications (les parties du — constitution de groupes de mois,
discours ), — rections (interdépendances et vanations
~ leurs varations (modifications en maorphologiques),

genre/nombre. déclinaisons selon leurs ~ fonctions des {groupes de) mots.

fonctions, conjugaison ).

Les méthodes traditionnelles commencaient par la morphologie en
estimant qu'elle trouve sa suite logique dans la syntaxe, comme la
presentation des différentes pieces d'un jeu d'échecs précede celle de
leur combinaison sur I'échiquier. La morphologie donnait lieu a des
exercices de mémorisation des formes (tableaux des pluriels, des
pronoms, des verbes): la syntaxe, a des exercices de (dé)construction de
phrases; dans les deux cas, précédés de I'explication des régles corres-
pondantes. Les méthodes structurales partent au contraire de la syntaxe
de la phrase au sein de laquelle, grace a toute une séne de manipulations.

(p. 48)



on apprend a reconnaitre et a reproduire les variations morphologiques
sans passer par des regles explicites.

— Chomsky va élargir cette conception de la grammaire pour qu’elle
englobe tous les aspects de la langue dont elle représente et assure le
fonctionnement fondamental. Cette grammaire générative compte les
trois composantes phonique, sémantique, et, entre les deux, syntaxique:
la syntaxe, et plus précisément sa structure profonde, comporie le
systeme de regles (régles de rééeriture, de transformation) qui permet de
traduire les pensées en mots, et inversement les mots en pensées.

GRAMMAIRE GENERATIVE

! composante syntaxique
composante ' structure structure composante
sémantique it == = = - - - - T 2 phonique

i profonde de surface

D apres Chomsky, dont certaines des hypotheses seront confirmées
par les psycho-cognitivistes, cette grammaire aurait un fondement
universel qui serait inné. Nous naitrions avec un Dispositif d'Acquisition
du Langage (DAL, voir p. 193) comportant, d’une part, des principes
généraux qui sont communs a toutes les langues (ex. : rapports avec le
monde, avec l'interlocuteur...) et, d’autre part, des parametres qui
peuvent etre exploités ou non par telle ou telle langue et qui sont activés
lors de leur apprentissage (ex. : ordre des mots, systeme des temps...).

— Les linguistiques pragmatiques et les méthodes communicatives ont
par contre réduit la place et le réle de la grammaire qui n’est plus consi-
dérée, au méme titre que la situation, la culture, le discours... que comme
une composante parmi d’autres de la compétence communicative dont il
sera plus longuement question plus loin (voir p. 88). Preuve en est,
disent les partisans de cette approche, que si les régles d’usage de la
grammaire permettent de comprendre et de produire des ¢énoncés
corrects, la communication réclame tout autant et peut-étre davantage la
maitrise des regles d’emploi qui permettent de comprendre et de
produire des énoncés en adéquation avec les intentions des locuteurs, le
contexte, le genre de discours...

(p. 49)



2.2.8. L’approche interculturelle

Cette approche, déja largement décrite plus haut, est celle qui fait
actuellement référence et a laquelle on cherche a articuler les autres
approches adoptées en fonction des autres circonstances de 1’apprentis-
sage. En guise de résumé, rappelons que "approche interculturelle relati-
vise autant la culture-source qu’elle initie a la culture-cible; que si elle
compare leur fonctionnement, qu’elle débusque leurs préjugés, c’est
pour déboucher finalement sur une prise de conscience de ce qu’'est la
culture en général. Elle vise donc moins a enseigner aux apprenants une
culture autre, a les aider a la comprendre, a les encourager a la tolérance,
qu’a développer chez eux I'aptitude a vivre dans des milicux et des situa-
tions pluriculturels, et a participer activement a I'élaboration de nouvelles
formes culturelles issues de ces contacts. Elle actionne en effet une
dialectique entre I'universel et le particulier qui permet de coordonner et
de dépasser les différences culturelles. Cette approche est donc fonciére-
ment critique, auto-réflexive, interactive et constructive. Son orientation
idéologique consiste a prendre résolument le parti de la diversité cultu-
relle et & miser sur ['intercompréhension — qui peut ausst s apprendre
en classe — pour rendre le monde meilleur.

(p. 78)

Nous pourrions dire finalement que le professeur de langue manipule
a la fois trois types de cultures en classe, cultures auxquelles 1l participe
aussi personnellement et qu’il lui faut harmoniser :
~ lafles cultures-souwrces : les cultures varides des apprenants, spéciale-
ment dans une classe pluriculturelle, y compris I'image que chacun se
fait de la culture-cible:

— la/les cultures-cibles — qui peuvent étre celle(s) du professeur — dont
il faudra sélectionner les aspects (convergents et/ou divergents avec les
cultures-sources), y compris I'image que 'on s’y fait de la culture-
source des apprenants:

— la culture de la classe (culture mixte, véhiculaire) qui va petit a petit
se créer entre les participants du cours, en fonction des cultures-sources

(p. 82)



Alors que 'enseignement traditionnel des langues tournait autour de
"enseignant (en tant gque maitre, modele. interlocuteur unigue). les
méthodes communicatives, relayées par les approches cognitives, ont
«recentré » 'enseignement des langues sur 'apprenant, en s’ adaptant
non seulement a son niveau, a ses besoins linguistiques, mais aussi a son
profil psychologique, a ses habitudes d apprentissage, a4 ses stratégies
cognitives (conscientes ou non). On aurait cependant tort d’envisager les
rapports enseignant/apprenants sous la forme d’un simple téte-a-téte : en
classe, la partie se joue de nouveau a trois, sans compter les finahités et
les circonstances de 'enseignement qui seront traitées dans les chapitres

suivants :
'enseignant
les finalités /\ les circonstances
le programme de lenseignement,
e manueal les autres partenaires
F'apprenant en particulier les autres apprenants

Plus intensément et depuis plus longtemps que dans les autres appren-
tissages, le role de 'apprenant en langue étrangere n’est pas simplement
de recevoir et de restituer des connaissances que 'enseignant lui aurait
délivrées, mais...

— d’acquérir un savoir-faire. et méme un savoir-vivre en méme temps
qu’un savoir;

— de participer a I'enseignement (de la méme maniére que ["enseignant
soccupe de son apprentissage), aux activités pédagogiques en classe,
d’y prendre des initiatives ;

- de profiter de toutes les occasions pour apprendre en dehors de la
classe:

(p.94.)

C’est ici que commence récllement "autonomie, quand les membres
de chaque sous-groupe (entre trois et cing, en fonction des personnalités
el des activités) ont une tiche spécifique 2 organiser et a réaliser sans le
controle direct et systématique du protesseur. Celui-ci1 passera de temps
en temps d un sous-groupe a ['autre pour vérifier le bon déroulement de
I"acuvité (un projet, un exercice, un jeu). Pour conclure, lors de la méme
lecon on d’une snivante, 1"activité fera 1'objer d un rapport oral ou écrir
conti¢ a un membre du groupe a I'intention du professeur et/ou de l'en-
semble de la classe. A un stade plus avancé, les sous-groupes peuvent

(p. 118)



- Delory, Christian, L'évaluation des compétences dans I'enseignement
fondamental. De quoi parle-t-on?, In L'évaluation des compétences chez
'apprenant: pratiques, méthodes et fondements, actes du colloque du 22
novembre 2000, Presses Universitaires de Louvain, Belgique. 2002.

Ces compétences sont définies non plus exclusivement en fanction des disciplines
scientifiques, mais bien des apprenants eux-mémes, placés au centre des préoccu-
pations. Il s'agit de compétences i développer pour se réaliser en tant qu’homme,
en tant gue professionnel, en tant que citoyen.

(p. 22.)

Tous les savoirs qui ne trouvent pas leur justification 2 travers ce cadre ne sont pas
a enseigner tant que le niveau de compétences a développer ne le requiert pas.
Ces compétences sont organisées en systeme. Chacune n'a de sens qu'en fonction
des relations qu'elle entretient avec les autres dans une structure allant des finali-
tés er des valeurs aux contenus disciplinaires les plus précis. en passanc par les
compétences transversales ou transdisciplinaires.

(p. 23.)

- Dubois, Jean et autres, Dictionnaire de linguistique, Larousse-Bordas/VUEF,
2002.

la bilingualité, le bilinguisme

Certains, comme Hamers et Blanc, opposent la bilingualité au bilinguisme en mettant
sous le premier I’ensemble des €tats ou des facteurs psychologiques liés a 1’utilisation de
deux systemes linguistiques différents et sous le second les facteurs proprement
linguistiques. La bilingualité¢ peut étre caractérisée par 1’age d’acquisition (enfance -
adolescence — age adulte - précoce), les modes d’acquisition (consécutive, simultanée)
ou les rapports entre les systemes (additive. soustractive. équilibrée, dominante,
composée, coordonnée). (p. 66.)

Le bilinguisme est un mouvement par lequel on essaie de généraliser, par des mesures
officielles et par l'enseignement, l'usage courant d'une langue étrangeére en plus de la
langue maternelle. Le bilinguisme est dans ce cas un mouvement politique fond¢ sur une
idéologie selon laquelle I’apprentissage d’une langue étrangere dans des conditions
définies doit permettre de donner aux individus des comportements et des manicres de
penser nouveaux et faire ainsi disparaitre les oppositions nationales et les guerres. (p. 67.)

La communication est 1’échange verbal entre un sujet parlant, qui produit un énoncé
destiné a un autre sujet parlant, et un interlocuteur dont il sollicite 1’écoute et/ou une
réponse explicite ou implicite (selon le type d’énoncé). La communication est
intersubjective. Sur le plan psycholinguistique, c’est le processus au cours duquel la
signification qu’un locuteur associe aux sons est la méme que celle que 1’auditeur associe
a ces mé€mes sons. (p. 94 .)



La compétence est le systtme de regles intériorisé par les sujets parlants et
constituant leur savoir linguistique, grace auquel ils sont capables de prononcer ou
de comprendre un nombre infini de phrases inédites. La compétence d’un sujet
parlant francais explique la possibilité qu'il a de construire, de reconnaitre et de
comprendre les phrases grammaticales, de déceler et d’interpréter les phrases
ambigiies, de produire des phrases nouvelles. Cette intériorisation de la grammaire
rend compte aussi de l'intuition® du sujet parlant, ¢’est-a-dire de la possibilité qu’a
ce dernier de porter un jugement de grammaticalité sur les énonces présentes, de
décider si une suite quelconque appartient ou non a la langue, de repérer les
paraphrases. Une des taches de la linguistique est de définir cette compétence,
commune aux locuteurs qui appartiennent & la méme communauté linguistique. La
compétence, concept de la grammaire générative, correspond en partie a la <
langue >>, concept de la linguistique saussurienne. La compétence s’oppose a la
performance, définie par I'ensemble des contraintes qui s’exercent sur la
compétence pour en limiter I’usage : la performance, qui correspond partiellement
a la < parole > saussurienne, rend compte des utilisations diverses de la langue
dans les actes de parole. On a distingué une compétence universelle, formée de
regles innées qui sous-tendent les grammaires de toutes les langues, et une
compétence particuliere, formée des régles spécifiques d’une langue, apprises
grace a l'environnement linguistique. Par exemple, si dans une structure du type
SN+V + SN les deux syntagmes nominaux sont identiques, s’ils sont coréférents
(comme dans Pierre lave Pierre), 1l y a alors une transformation réflexive (Pierre
se lave). La transformation réflexive serait, d’apres certains, une régle universelle,
un des universaux du langage, mais le fait que la transformation se fasse par un
pronom réfléchi (comme en frangais) ou par la forme moyenne du verbe (comme
partiellement en grec) appartient a la grammaire de chaque langue et reléve de la
compétence particuliere. (p. 100)

La diglossie

Le terme a été ensuite employé€, par opposition a bilinguisme, pour toutes les
situations analogues a celles de la Grece ; les critéres étaient les suivants
coexistence de deux systemes linguistiques différents mais proches entre eux et
dérivés de la méme langue, hiérarchisation sociale de ces systemes, I’un considere
comme haut, l'autre comme bas, répartition des fonctions (des usages dans la
société) de chacune de ces deux variétés.

(p.148.)



On dit qu'il y a interférence quand un sujet bilingue utilise dans une langue-cible
A un trait phonétique, morphologique, lexical ou syntaxique caractéristique de la
langue B.
(p. 252.)

Interlangue: Dans les situations d’apprentissage d’une seconde langue,
l'interlangue est un systéme intermédiaire plus ou moins stabilis¢ fondé sur la
présence simultanée d'éléments appartenant a chacune des langues en présence.

(p. 253.)

On appelle langue maternelle la langue en usage dans le pays d’origine du
locuteur et que le locuteur a acquise dés I’enfance, au cours de son apprentissage
du langage. (p. 266.)

La lexicologie est 1’étude du lexique, du vocabulaire d’une langue, dans ses
relations avec les autres composants de la langue, phonologique et surtout
syntaxique, et avec les facteurs sociaux, culturels et psychologiques. (p. 281.)

Le terme de morphéme désigne le plus petit €lément significatif individualise dans
un énoncé, que | “on ne peut diviser en unités plus petites sans passer au niveau
phonologique. C’est donc 'unité minimale porteuse de sens que 'on puisse obtenir
lors de la segmentation d'un énoncé sans atteindre le niveau phonologique.
A ce titre, il s'oppose au phonéme. On dira donc qu'un énoncé comme
Les boxeurs souffrent est composé, sur le plan graphique, de sept morphémes
le +s + box + eur + s + souffr + ent. On distingue les morphémes lexicaux et les
morphémes grammaticaux, les premiers appartenant a une liste ouverte (box-,
souffr-) et les seconds a une liste fermée (e, -eur, -s, -ent).

(p. 310.)

La morphologie

1. En grammaire traditionnelle, la morphologie est I’étude des formes des mots
(flexion et dérivation), par opposition a I’étude des fonctions ou syntaxe.

2.En linguistique moderne, le terme de morphologie a deux acceptions principales:
a) ou bien la morphologie est la description des régles qui régissent la structure
interne des mots, c'est-a-dire les régles de combinaison entre les morphémes
racines pour constituer des << mots > (régles de formation des mots, préfixation et
suffixation) et la description des formes diverses que prennent ces mots selon la
catégorie de nombre, de genre, de temps, de personne et, selon le cas (flexion
nominale ou verbale), par opposition a la syntaxe qui décrit les régles de
combinaison entre les morphémes lexicaux (morphémes, racines et mots) pour
constituer des phrases ;



b) ou bien la morphologie est la description a la fois des régles de la structure
interne des mots et des régles de combinaison des syntagmes en phrases. La
morphologie se confond alors avec la formation des mots, la flexion et la syntaxe,
et s'oppose au lexique et a la phonologie.

(p. 311.)

la phonétique:

"la science de la face matérielle des sons du langage humain
(Troubetskoi (Nikolai Sergueievitch), Crundzuge der Phonologie, Prague, 1939 ;
trad. fr. par J. Cantineau. Principe de phonologie, Paris. Klincksieck, 1949 ;
reimpr. 1967, p. 430.

(p. 361.)

La phonologie est la science qui étudie les sons du langage du point de vue de leur
fonction dans le syst¢éme de communication linguistique.
(p. 362.)

pragmatique

Sous le nom de pragmatique, on regroupe des orientations trés diverses.
A Tlorigine, elle a concerné les caractéristiques de l'utilisation du langage
(motivations psychologiques des locuteurs, réactions des interlocuteurs, types
socialises de discours, objet du discours, etc.) par opposition a l'aspect syntaxique
et sémantique. Ensuite avec 1I’étude des actes de langage et des performatifs® par J.
L. Austin, la pragmatique s’est étendue aux modalités d’assertion, a I’énonciation™
et au discours pour englober les conditions de vérit¢ et 1’analyse
conversationnelle*.

(p. 375)

La psycholinguistique est 1'é¢tude scientifique des comportements verbaux dans
leurs aspects psychologiques. Si la langue, systéme abstrait qui constitue la
compétence linguistique des sujets parlants, reléve de la linguistique, les actes de
parole qui résultent des comportements individuels et qui varient avec les
caractéristiques psychologiques des sujets parlants sont du domaine de la
psycholinguistique, les chercheurs mettant en relation certains des aspects de ces
réalisations verbales avec la mémoire, I’attention, etc.

La psycholinguistique s'intéresse en particulier aux processus par lesquels les
sujets parlants attribuent une signification a leur énoncé, aux < associations de
mots > et a la création des habitudes verbales, aux processus généraux de la
communication (motivations du sujet, sa personnalité, situation de la
communication, etc.), a I’apprentissage des langues, etc.

(p- 390 .)



La sociolinguistique est une partie de la linguistique dont le domaine se recoupe
avec ceux de I’ethnolinguistique®, de la sociologie* du langage, de la géographie”
linguistique et de la dialectologie*.

(p. 435.)

On appelle syntaxe la partie de la grammaire décrivant les régles par lesquelles se
combinent en phrases les unités significatives ; la syntaxe, qui traite des fonctions,
se distingue traditionnellement de la morphologie*, étude des formes ou des parties

du discours, de leurs flexions et de la formation des mots ou dérivation.
(p. 468.)

- Flament-Boistrancourt, Dani¢le, Théories, données et pratiques en
francais langue étrangére, Universit¢ Charles-de Gaulle, Lille, France,
1992.

1.1. 1950-1970 : des théories et des pratigues

Comme on lI'a souvent souligné, ces deux décennies ont &té
marquées par des théories (le behaviorisme et le structuralisme) qgui
ont imposeé dans "enseignement des pratigues spéecifigues
méthodes audio-orales, puis audiovisuelles et exercices structuraux.
L.e lien enire théories et pratigues est pergu comme clair et
immeédiat. Puisgu’apprendre une langue ©étrangére se ramene a
I"acquisition d’'un nouveau conditionnement, la pédagogic des
langues vivames s appuiera d'une part sur la mise en place de
situations de communication gui joueront le rdle de stimuli et
d’autre part sur ["entraimement a la répétition de structures
linguisticques.

(p. 20.)

En pédagogie des langues vivantes, les années 70 connaissent un
reflux des méthodes behavioristes. A 'exception de la phonétique,
celles-ci n"ont pas donné les résultats escomptés. De plus, I"impor-
tance qu’elles ont accordée aux structures grammaticales leur a fait
perdre de vue |'une des fonctions essentielles des langues : étre
avant tout des outils de communication. Comme le soulignera en

(p- 21)

situation réelle de communication ? Les travaux du Conseil de
I’'Europe qui aboutiront au fameux Niveaw-Sewi! (1975) accéléreront
ce wirage wvers le communicatif. IDes publics précis d'apprenants
seront déterminés et leurs besoins langagiers définis. Puisque parler,
c’est agir dans un monde qui a imposé aux hommes un certain
nombre dlexpériences commmunes, les nouveaux cours de langue
élaborés donneront la priorité auvwx « actes de parole » (saluer.
remercier, demander une informartion...) et ["approche de la
grammaire sera notionnelle ou ne sera pas (expression de la date,
de la durée, de la cause, de la conséguence. . }.

(p. 22)



centrage sur l’apprenant se concrétisera sous la forme de collectes
de données. Chomsky avait ouvert la voie dés 1959 dans sa critique
du skinnérisme. L’homme étant, pour lui, un animal cognitif doté
d’un dispositif d’acquisition des langues (le fameux LAD), il
considérera que l'apprenant élabore de fagon inconsciente sur la
langue cible des hypothéses qu'il réajuste progressivement et que
ses erreurs sont autant de traces du systéme linguistique
intermédtiaire (« I'interlangue ») construit a chaque étape de I’acqui-
sition. Fascinée par cette possibilité d’accéder a des séquences

(p. 23)

Comme nous 1’avons indiqué supra, le Francais Fondamental des
années 50 n'a eu ni I'accueil, ni I'impact pédagogique qu’il
meéritait. « Personne, écrira Henri Besse (1979 : 30), ne parait avoir
discerné 1'int€rét novateur du projet dans une perspective d’ensei-
gnement des langues étrangeres ». C'était « 'aube des corpus »,
dira plus tard Paul Rivenc en guise d’explication. L’on pourrait
encore alléguer que le contexte politique de I'époque (période de la
décolonisation) a sans doute lui ausst dd contribuer 4 enflammer les
esprits.

Pourtant, les résistances observées ne sont-elles pas plus
profondes ? L'idée de constituer un grand corpus de frangais parlé
qui serve a la fois a des fins d’enseignement et de recherche sera
reprise a la fin des années 60 par des professeurs de frangais de
I"Université de Reading. Cette 1dée aboutira en 1974 a la réalisation
du « Corpus d’Orléans » : 497 enregistrements, 4.500.000 mots.
Mais, scules des universités non-francophones (Amsterdam,
Louvain et Bielefeld) acheéteront ce corpus et entreprendront d’en
faire des transcriptions accessibles par ordinateur. En France, le

(p. 26.)

Certes, la théorie d’acquisition adoptée dans les années 50-70 ainsi
que la lourdeur des moyens d’enregistrement d’alors avaient entravé
les collectes de données. Certes, I'existence de conjonctures défa-

(p-35)



- Flavell, John. H. ( universit¢ de Stanford, Etats-Unis), Développement
métacognitif. Traduit par Madeleine Leveillé (Universit¢ Paris 5). In
Bideaud, J., Richelle, M., psychologie développementale, problémes et
réalités, Pierre Mardaga, éditeur, Belgique.

la cognition». On considére que les habiletés métacognitives
jouent un réle important dans de nombreux types d’activités
cognitives, tels la communication orale d’informations, la persua-
sion orale, la compréhension orale, la compréhension lors de la
lecture, I'écriture, 'acquisition du langage, la perception, I’atten-
tion, la mémoire, la résolution de problémes, la cognition sociale,
et les diverses formes d’auto-instruction et de contrdle de soi.

(p- 30)

- Glaser, Evelyne, et autres, Compétence interculturelle pour le
développement de la mobilité professionnelle, Conseil de I'europe,
Autriche, juillet 2007.

Le terme « interlangue » a €t¢ proposeé par Selinker (1972) sur la base des travaux de
Weinreich (1953). Selinker a défini I'interlangue comme I'existence d’un systeme
linguistique autonome basé sur les résultats concrets obtenus par I'apprenant lorsqu’il
tentz de produire un énoncé conformeément 4 la norme de la langue cible. Ce systéeme

(P. 38.)

Le terme « interculture » a été¢ imaginé par Kordes (1991, pp. 300-301) par analogie
avec la notion d’interlangue de Selinker. L'interculture désigne les stades transitoires
entre la culture d’origine et la culture cible par lesquels passent les apprenants dans leur
approche de la culture cible. L'interculture se définit ainsi comme le degré de
compétence culturelle des individus, qui fluctue sur une échelle progressive entre la
culture de départ et la culture cible. Plus I'individu se familiarise avec la culture cible,
plus 1l se détache de la culture d’origine. Selon Liddicoat (2005), tout comme

(p- 39.)



- Jordan, Anne, Orisson Carlile, Annetta Stack, Approaches to learning, a
guide for teachers, Open University Press, 2008.

Vygotsky argued that language is an external tool that children use first to
communicate — for example, with their parents — and next to ‘think out loud’.
Eventually, children begin to carry on discussions internally, developing concepts
or ‘self-talk’. In this way, language becomes a tool for and of self-regulation. This
is what Vygotsky (1978) meant when he argued that all higher mental functions
areinternalized social relations.

(p-59)

The concept for which Vygotsky is best known is the Zone of Proximal
Development (ZPD). This is an intellectual space where learner and teacher

Interact.
(p.59-60.)

Whereas Vygotsky argued that people learn by means of language — that is, by
discussing concepts — the Canadian psychologist Albert Bandura went further and
proposed that imitation of others is a cognitively efficient means of learning.

In a series of famous experiments in the 1960s Bandura showed kindergarten
children a film of a woman playing with a Bobo doll — an inflatable clown
weighted at the bottom so that it righted itself when knocked down. In the film, the
woman punched and kicked the Bobo doll, and struck it with a toy hammer, while
shouting ‘sockaroo!” After viewing the film, the children were allowed into a room
containing Bobo-dolls and toy hammers. The children proceeded to attack the dolls
in precisely the same way as the woman in the film, even shouting ‘sockaroo!’
Bandura had come from a behaviourist tradition, which sees learning or training as
the product of rewarding approximations of a target behaviour. In contrast, the
Bobo doll experiment demonstrated what Bandura called ‘observational learning’
or ‘modelling’ (Bandura et al. 1961). In everyday life, modelling is evident in the
way children like to play with toy versions of machines and domestic appliances
that they see their parents using.

(p. 60)



Despite Piaget’s reservations about formal teaching and learning activities, his
principles suggest that teachers should:

- nurture pupils’ playfulness and natural curiosity about the world;

-use raw data and primary sources;

-provide physical, interactive and manipulative materials for pupils to work on;

- use cognitive terminology such as ‘classify’, ‘analyse’, ‘predict’ and ‘create’;

- encourage and accept learner autonomy and initiative;

- create opportunities for exploratory classroom discussion;

- engage pupils in experiences likely to engender cognitive conflict.

(p- 63)

- Kateb, Kamel, Ecole, population et société en Algérie, L'harmattan,

2005.

Au moment de I'indépendance, la langue francaise n’étail utilisée
couramment que par une petite fraction de la population algérienne, en 1962,
750 000 enfants algériens étaient scolarisés dans [’école francaise. Au

(P. 90)



- Leightbown, Pasty M. and Nina Spada, How Languages Are Learned,
Oxford University Press, 1993.

At what age should second language instruction begin?

After reading the critical period studies, it is tempting to say, ‘I didn’t start
studying a second language in childhood, so what’s the point of trying?’ or,
‘If second language teaching programs are to succeed, they had better begin
with very young children’. However, we know that even if native-like mas-
tery of a second language is usually not possible for learners who begin learn-
ing later in life, experience and research both show that older learners are
able to attain high levels of proficiency in their second language. Further-
more, it is essential to think carefully about the goals of an instructional
program and the context in which it occurs before we jump to conclusions
. about the necessity—or even the desirability—of the earliest possible start.

. The role of the critical period in second language acquisition is still a much
: debated topic. For every researcher who holds that there are maturational
constraints on language acquisition, there is another who considers that the
age factor cannot be separated from factors such as motivation, social iden-
tity, and the condirions for learning. They argue that older learners may well
speak with an accent because they want to continue being identified with
/Lheir first language cultural group. And adules rarely get access to the same
quantlty and quality of language input that children receive in play settings.

Many people conclude on the basis of studies such as those by Patkowski,
and Newport and Johnson that it is better to begin second language instruc-
[1onas early as possible. Yet it is very important to bear in mind the context
of these studies. They deal with the highest possible level of second language
skﬂ]s, the level at which a second language speaker is indistinguishable from
a natlve speaker. But achieving a native-like mastery of the second language
is rzgt a goal for all second language learning, in all contexts.

‘ When the ob]ectlve of second language learning is native-like mastery of the
) target language, it is usually desirable for the learner to be completely sur-
rounded by the language as early as possible. However, in the case of chil-
i drcn from minority language backgrounds or homes where language,
htcracy, and education are not well-developed, early intensive exposure to
B (hc second language may entail the loss or incomplete development of the

Patkowski, M. 1980. “The sensitive period for the acquisition of syntaxina
second language.” Language Learning 30/2: 449-72. !

lohnson,] and E. Newport. 1989. ‘Critical period effects in second lan-
guage learning: The influence of maturational state on the acquisition of
Enghsh as a Second Language.” Cognitive Psychology 21: 60-99.

(p. 49)



50 Factors affecting second language learning

child’s first language. This leads to so-called subtractive bilingualism, where ‘
one language is lost before another is fully developed. Subtractive bilin- |
gualism may, in turn, lead to academic and personal problems. For these |
children, programs promoting the development of their first language atr |
home and at school can help to prevent some of these problems. Such pro-
grams allow children to continue to use their stronger first language while
they learn the second language. This encouragement of the first language
can have positive effects on the children’s self-esteem, on their relationships
with their parents, on their early cognitive development, and somewhat
paradoxically, on their eventual mastery of the second language.

When the goal is basic communicative ability for all students in a school set-
ting, and when it is assumed that the child’s native language will remain the
primary language, it may be more efficient to begin second language teach-
ing later. In research on school learners receiving a few hours of instruction
per week, learners who start later (for example, atage 10, 11, or 12) catch up
very quickly with those who began earlier. Any school program should be
based on realistic estimates of how long it takes to learn a second language.
One or two hours a week — even for seven or eight years — will not produce
very advanced second language speakers.

The learner’s age is one of the characteristics which determine the way in
which an individual approaches second language learning. But the oppor-
tunities for learning (both inside and cutside the classroom), the motivation
to learn, and individual differences in aptitude for language learning are also
important determining factors in both rate of learning and eventual success
in learning.

(p- 50)

- Christiane LUC . "Des représentations aux productions en langue étrangere
dans le cadre scolaire". Repéres, N° 6 nouvelle série, ,"Langues vivantes et
francais a 1'école" , INRP, France, 1992.

Dés 1902, a une époque ou, pourtant, les €léves n'étaient guere incités a prendre la
parole, les instructions demandent que soit utilisée la méthode «directe», en langue
étrangere. En 1909, un colloque international réunit de nombreux professeurs de
langue vivante et marque sans doute 1'apogée de cette méthodologie. Moins loin de
nous, les instructions de 1 950 fournissent aux enseignants des directives tres
précises et tres détaillées sur la mise en ceuvre de méthodes «actives» qui visent
toujours le développement de la capacité a s'exprimer dans la langue étrangére,
sans intrusion du francais.

(p. 26.)



- Martinez, Pierre : La didactique des langues étrangéres, Que sais-je.
Puf, Paris, 1996.

La psychologie moderne et la psycholinguistique nous
proposent plusieurs grandes maniéres d'envisager la
question du langage.

a) Les théories mécanistes font de 'activité langagiére
«le résultat d’une chaine de réactions matérielles de
cause a effet » (Mackey, 1972), un produit, sans doute
complexe, de notre présence au monde. Cette activité
comportementale, qu'on a pu schématiser dans la for-
mule « stimulus-réponse-renforcement » (Skinner) ¢t qui
évoque le fameux réflexe conditionné du chien de Paviov,
évacuerait dans sa forme extréme 'hypothése d'une fone-
tion symbolique du langage humain et ferait envisager
I'apprentissage comme une situation optimale pour la
production de réponses automatisées. Un stimulus susite
une réponse (réaction par association, par exemple : en
frangais « il faut que » entraine un mode subjonct). La
répétition de ce processus crée un renforcement ef, pa
une véritable « sédimentation », la naissance d'un aute-

matisme. L'appropriation d'un élément linguistique per-
met alors, en principe, de le rémtroduire sans effort.

(p-15)



b) Les théories mentalistes ou néa-rati::rnaljslu_:._ INsig.
tent, elles, sur le caractére « naturel » de | acquisition o,
la langue premiére. L'existence de capacités inngeg qui

ient spécifiques A l'espéce humaine et a l'apprcnti._
sage linguistique (pour Noam Chomsky, un « dispositjf
d’acquisition du langage ») m.'uorlsel_-an, par lnduﬂion
et a4 partir de la parole en circulation dans le miliey
extérieur, I'émergence d'une compétence, la constryc.
tion d’un systéme de régles intériorisé et a validité « unj-

verselle ». ' i

Deux hypothéses, moins radicalement en conflit, ong
encore marqué la réflexion actuelle.

¢) D’abord la théorie « constructiviste » de Jean Pi,.
get : s'il y a dispositif, c’est un dlSpC?!iitlf cognitif généry]
et le développement du langage doit étre traité comme
celur de la fonction de représentation propre a I'espece
humaine dans son ensemble. Il manifeste donc a la fois
I'importance de facteurs internes., biologiques. et upe
forte intégration 4 la construction progressive et globale
de I'individu dans ses rapports avec son milieu.

d) En deuxiéme lieu, la perspective sociocognitive
adoptée par les travaux du psychologue biélorusse
Vygotsky : sans nier que « les formes supéricures de
comportement culturel ont des fondements naturels », i
montre comment des « schémes représentatifs » se bdtis-
sent chez I'enfant dans I'interaction avec le milieu phy-
sique, de méme que des « schémes communicatifs » le
font au contact du milieu social. Parmi les travaux qui
continuent encore a éclairer ces questions, Pesmsée of han-
gage. de Vylgotsky, date de 1935. Citons également coux
de A. A. Leontiev (Activitéd, conscience.

Moscou, Ed. du Progrés, 1964) et ceux de J. Bruner (Le

développement de l'enfant ; savoir faire. savoir dire. et

1983). .
On fait souvent référence 4 un autre cong i SlaDORe

par Vygotsky, celui de « zone tﬁdn-h de dévelop
ment ». L'expression désigne « différence entr
miveau de résolution de probléme atteint avec

(p-16)

d’adultes et celui atteint seul ». Elle autorise 4 « modéli.

(p- 17)



" En résumé, ce qui distinguera donc une langue étrgp,.
gére, c'est son caractére de langue apprise apres la pre.
miere et sans quun contexte de pratique sociale quoti.
dienne ou fréquentc en accompagne l’apprentissagc
Pour s'en tenir & un exemple, un Algérien peut avoyr
dans son « répertoire verbal » le berbére comme langye
premiére et vernaculaire, I'arabe dialectal, I'arabe littéral
et le francais comme langues secondes langlais oy
Pespagnol, appris au lycée comme langues étrangéres
proprement dites. Par commodité, nous dirons désor-
mais « seconde » ou « étrangére », sauf mention ¢on-
traire. Et bien entendu on comprendra que la langue
seconde peut étre la troisieme ou la quatriéme apprise en

realité.
(p. 20)

L’apprentissage d’une nouvelle langue éfrangére est
donc aussi, pour le cerveau humain, 'occasion de se
débarrasser des routines — sans nuance péjorative — intel-

lectuelles et culturelles préexistantes.

(p-21)



. On a voulu di'ﬁﬂllwl’ une motivation mstrumentale
I"apprentissage d'une langue, liée A des besoins de type
relationnel, technique ou professionnel, et une motva-

AN wm =

Nous emprunterons encore & W. Klein ype feprésey
tation du travail effectué par apprenant, | o i
tdches de Tapprenant, que seul I'exposé noys Obhgtrf
dissocier ici, seraient les suivantes : a

— analyser la langue (segmenter la chaine sonore ¢
unités significatives, par exemple) ;

_ construire I'énoncé (combiner des mots ensembje i
particulier pour produire de la parole) : '

— mettre en contexte (intégrer le message 4 un copgeyy,
interprété en fonction d'informations parallgles) -

— comparer sa langue avec celle de son entourage
social (établir des contrastes, des différences)

(p-32)
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Si le systéme transitoire peut paraitre erratique ou

instable, c’est sans doute qu’il est le résultat d'un ki
dage immédiat, effectué sous la pression d'un besoin de
la communication. Mais ce systéme présente toutefois
des régularités dont la construction reléve pour partie du
systéme-source comme on I'a suggéré plus haut, et aussi
du traitement personnel qui est fait des données saisies,
de leur rétention et de leur organisation en vue
d’énoncés futurs. Il peut y avoir interférence, ' est-a-dire
emprunt momentané ¢t involontaire d’une forme du
systéme-source (anglophone : « sur le rue » pour « dans
la rue », créolophone : « je suis parti » pour « je m’en
vais ») ou création d'une forme mixte onginale. Par
exemple, la surgénéralisation de la vanation verbale en
frangais appelle une conjugaison de « aller » sur le tyvpe
« chanter » qui peut amener 4 des énonces comme
«j'alle » (présent) ou « j'allerai » (futur) jusqu'a ce gu'un
tel énoncé soit invalidé par l'interlocuteur de L2 sous
forme de reprise, de correcuon ou de réprobaton (sur-
prise, rire...). Que les régles mntérionsées soient Egiumes
ou non, on observe que le systéme peut tendre 4 se
« fossiliser » et les contacts exolingues, & terme. ne le
font plus guére évoluer. Le phénoméne peut d ailleurs
fort bien ne pas révéler une incapacité, mais la volonté
consciente ou non de préserver une marque identi-
taire telle qu'un accent dont on peut tirer une certaine
fierté,

Ce systéme transitoire que nous venons de décrire a
recu plusieurs noms : interlangue (Selinker, 1972). sys-
téme approché ou approximatif, etc. En anglais, on
parle de learner variety, en allemand de Lernervarietdr,
€l en frangais, ¢'est un terme bien compliqué, « lecte
d'apprenant », qu'on rencontre maintenant asscz sou-
vent. Encore une fois, la connaissance des spécificités de

(p-33)
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ses. Selon S. Krashen, le processus d’acquisition d'une
langue seconde est trés semblable & celui qui caractérise
I'acquisition de la premiére langue - on doit se représen-
ter que I'essentiel n'y est pas la forme des productions.
mais la poursuite d'une communication « naturelle »
dans une interaction ol prime la signification. L appren-
tissage conscient n'est ld que pour réguler | monitoring )
et affiner les productions qui sont initiées et permises
par les acquisitions. Bien entendu, la compétence des
locuteurs n’égale pas généralement celle des locuteurs
d’une L1, mais Krashen émet I'hypothése que clest a
cause d’un véritable « filtre » affectif, ¢émouonnel. qui
bloque les acquisitions en L2. Si ce filtre n'existe pas lors
de I'acquisition de la premiére langue, ¢'est que la com-
munication en L1 référe pour I'essentiel 4 un environne-
‘non verbaux importants ; en outre, la signification y est

| o, e T
B b gt
&4

(p-35)
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. -D’abord, chez I'apprenant, le processus est, bien sir,
pour partie seulement observable. Il s'agit de la mise en
« - de stratégies visant d l'apprentissage et on peut
donner un apergu de ces stratégies, que R. Oxford

~ classe ainsi :
— Les stratégies directes : touchant a la mémoure {par
5 mpk,fnmdaasmauons mentales, des sche-
- mas, utiliser des gestes ou des sensations pour mieux
 retenir ou éVOQUET UN SOUVENIT) | COEMUVES (manipo-

 ler ou transformer la L2, par exemple répéter, faire
~ unec analysc e de L1 et L2, dédwre,
_ des notes, souligner) ; de compensabion

(p-38)



lles existent depuis NAntiguité eg erdu i -
nmfjﬂ'u”‘- Elles sont fund"éq:s. o uncprclat{gzt;:;g;ﬂ%
gique forte - le role dua maitre y est central. ]| COnstitue
un modele d«‘.: compdétence l:n_gumuqur.- A imiter. Savoir
une langue. r_-‘est plus_ Ou moins connaitre le sSystéme 3
régal du maitre. Mais le véritable modéle reste celuy
gu'incarnent les bons auteurs. Le systéme Linguistique
est en fait celui qui est dégagé par I'imitation des textes
littéraires. Et, en gros, pour unec lﬂ!}gue telle que le latin,
c'est Cicéron. ¢t non le Bas-Empire : pour Fallemand,
c’est Novalis ou Thomas Mann, et non Heinrich Boll ou

Peter HandKke.

Comme I'approche vise la maitrise du code, c'est le
vocabulaire et la grammaire qui représentent les objec-
tifs immédiats : liste de mots, avec d’éventuels regroupe-
ments thématiques, regles de grammaire pPrescriptives
insistant sur une norme ( « Dites — ne dites pas » ). Peu
ou prou, du xvirr siecle au xix* siécle, en Europe, I'étude
du latin classique, avec sa grammaire et sa rhetonque,
constitue le moule de toutes les methodologies
d’enseignement des langues en milieu mstitutionnel Une
filiation directe entre didacugues des langues mortes et
des langues vivantes étrangéres est perceptible avec la
théorisation qui en est faite, au milieu du xox sidcle. sur-
tout dans le monde germanique et anglo-saxon. sous les
termes de méthode grammaire-traduction. Les objectifs
fondamentaux tennent a faire connaitre une
écrite de culture et d’élargissement intellectuel et les
contenus de civilisation y sont étrottement attachés La

(p-49)

umL":s ;gt‘i;)ciologies de type direct donnent la Priorite 4
J'oral : on procéde a unc écou}c des 'énoncés sans 1'ajde
de I'écrit. en faisant porter lz}ncnnop SUr une bopp,
on. Il n’y a d’énoncés que signifiants, c’esy.;
dans une situation 1maglrl:_1ble. La préocey.
. : istique. enfin, existe bien, mais daps
pauq?n?;étta:lm?g: l:S cc!esl de l'observation réfléchie du;
mnccs gue se dégagent des regles de fonctionpe.

ment de la langue. ) =2 ab Y

prononciati
dire inscrits

(p-52)



La méthodologie directe remporie pum:cu.hers-mam
des succes en Europe et aux Etats-Unis, 4 la fin du
woy siécle et au début du xx', dans un monde ou le train
et les grandes lignes maritimes sont désormais bien éta-
blis et mettent quotidiennement les hommes en contact
Clest sans doute parce qu’elle est lice au vovage que la
figure emblématique en reste Maximihan Berlitz et ses
centres de langues, méme 81l n’employait pas le terme de
méthodologie directe. Elle pénétre aussi I'insuitution sco-

(p-53)
Ri - “r e seesepescuaias N RO EGTLE LIOMT,
4 ;ﬁﬁ’d’ et dliodsers (1986) résument la méthodologie

uler ces prémisses, entre 1930 et 1960 envi-
on, en £utpnt sur la priorité accordée a l'oral. sur
lmﬂh usif de la langue cible en classe, sur le fait
1':. des i caux éléments introduits le sont touours

‘ un_unm La place du vocabulaire et de la
%“m. '€ Dest en rien laissée au hasard, lecture et écri-
tont t dés que les moyens hinguistiques en

L5

(p- 55)



Dans les méthodes britanniques de celle ¢
constate que deux notions prennent e irf:]u e, o
comparable & celle de la priorité 4 I'org) . |,
« situation » (qui donne sa signification 4 la
guistique, manifestant une ipt{:nliun du locuteyy) et o
de structure linguistique (qui conduit & un modéle '
ductible et assimilable par Papprenant), |eg .., "0

(p-56)



PRISTGE w =— " R 3 : )
1l semble que lapport de la linguistique appliquée 3

ignement des langues se manifeste d’aborgd &
a H | A—— . ar
l'intérét pour unc approche différenticlle ou Contrastive.

el : d acte du fait
Explicitement, on pren hit it Ty Gede
a chez les apprenants peuvent provenir des ;iti*_s_.

férences entre langues premicére et seconde, et donc de

rts erronés dans l'encodage comme dans le déceo.

_ Pour le reste, la méthode audio-orale américaine

(‘Wmua! Method, ici MAO) est fondée solidement sur

deux bases, linguistique structurale et psychologie du
mmponement. : _

a) D’abord une hinguistique strucrurale, ¢est-a-dire
o la valeur d’un terme sc¢ définit par opposition aux
autres termes du systéme (Saussure, 1916). Cette linguis-
tigue de 1ype « distributionnel » (Bloomfield. Harrnis.
Fries) met en évidence les deux axes de la langue, axe

digmatique, celui de la disinbution des éléments
dans I'énoncé, et axe syntagmatique, celui de la transfor-
mation.

A I'énoncé « Elle est belle » peut se¢ substituer « Tu es
belle », puis « Tu es riche », « Es-tu nche 7 », etc. Dnfle-
rents procédés, qui n'étaient pas totalement nouveaux,
d’ailleurs, « tables » ou « boites », permettent une pre-
sentation, puis une sélection des éléments que la didac-
tigue retiendra. En d’autres termes, une descnipuion Jde la
langue est 4 lorigine d’un disposiul d'appropriation
réguliére de cette langue.

b) Ensuite une théorie comportementale empruntes &
la psychologie et en particulier au modéle béhaviorisie

(Skinner, | déja évoquée Le



cos struciuraux intensifs et hors de toute situation .
un  vocabulaire soigneusement restreint aux  pe, e,
immediats de la lecon. Elle est cohérente, mgjg 3?]-5

S voiy

Selever contre elle des critigues, dés |y fin 4
e

années S0 ¢ By
—_ D’abord les objections de ceux qu'on vy appele
T

les qmﬂﬂlﬂﬁsu‘:s 5% t:“' qui, comimee (_‘I:Iﬂl"l].‘ik}', r"-'ﬁ-l?ﬂ:nt d
voir dans le l‘cmctm_nnement humfun_ une simple suh:
causale, mais soulignent la  créativite  illimitge de
I'homme doué de langage. Leur influence ira grandis
cante, tout comme celle qcs « cognilivistes » quy Montre.
ront bientdt la complexité réelle des opérations ep jeu
dans le prGWSSUS de l‘ucqulﬁlllﬂl‘l et du L]é\-‘tlnppcannt
langagier. ; :

—_ Mais aussi le rejet par les apprenants cux-mémes

< d’exercices fastidieux, pecu mouvants et coupés d,:.

hmriaﬁlé' On peut suivre 'idée sclon laguelle, dans |4
ama0. « la superposition parfaite entre le miveau de |y
théorie et celui des matériels (...) a provoque un Appau-
vrissement radical des problématiques prises en compte
et des pratiqgues d’enscignement » (Puren. 1994, 20)

Sans doute aussi les conditions de mise en ceuvre,
avec I'aste, avaient-elles é1é excepuionnelles 1l faut tou-
tefois se garder de hatifs jugements de valeur La métho-
dologie audio-orale a marque d'une lorte empremnte cel-
les qui la suivent, méme si elles s'en defendent souvent

[~ VI. — Les méthodologies audiovisuelles

Les travaux gu avaient amené les didactuiciens amen-
cams et britannigques 4 une nouvelle approche, audio-
orale, situationnelle, trouvent leur répondant en Burope
aprés la guerre. Le terrain y est désormais beaucoup
micux préparé sur le plan scientifique pour une ¢volu-

tion des pratiques d'enseignement. Par ailleurs, les tech-
nologies de reproduction de I'image et du son (magnéio-
mmnnm...x sont arrivées 4 un niveau d¢

et de colt qui permet d'envisager lour entres

= ;
wibsed

(p- 58)



classe. 11 sc:nl?lf'.'_é peu prés établi maintenant
les méthodes audiovisuelles (Mav), élaborées i e
que et 1970 environ, auront €té le résultat de deux SO
1950 de recherche qui ne se confondent pas, I'un aux
Eta::'Unis' I'autre en Europe, et particuliérement en

rance. .
F e eeafFRe mae TINUr CAractériser 1mme ssasxs de — 1

(p-59)

Les travaux menés conjointement o Jy g

années 50 en France, avec P. Rivenc ay ('er:? ‘a
recherche et d’¢tude pour la diffusion oy fr-rt de
(crepiF), et & Zagreb en Yougoslavie, par l'équidnca‘s
P. Guberina, ont pour résultat Pélaboration [:;de
méthodologie dite structuro-globale-audiovisuelle w:?;:

Les fondements en sont :

— une théorie linguistique explicitement Structurale

(inspirée de la linguistique de la parole de Ch Bally

et non au sens de Saussure ou des linguistes amer,.
cains) pour les contenus et la progression |

une primauté résolue a l'oral (comme le montre |
francais fondamental) ;

— une forte intégration des moyens audiovisuels |

— une théorie de 'apprentissage fondée sur une « sirpe.
turation mobile des stimuli optimaus » (ou certam
comprendront exercices béhavionsies

une conception globale de la commumication ouverte

in fine sur la pratique socule.

(p-60)



Chapitre 11

L’APPROCHE COMMUNICATIVE

place qu'elle a prise dans le
rml;:jgncmcnt des lan_gucs_z étrangéres ame Paysage de
une étude toute particuliére a certe
| nous SOMIMCES COSUIlE amenés i ep B .
ffmpona.nce. Nous commencerons notre s _llvn;
ce qu'on appelle approche "Wﬁ?{ﬂnﬂlﬁfw‘ :h‘“_ ﬂ!'“eum
communicative par quelques points d'his _m1

I. — Les origines

On s’accorde a dire que I'émergence d'un corps de la

doctrine communicative. s1 'on peut parler .
d'une demande mmsttutionnelle et politique - procéde

du début des années 70. Les échanges, en forte augmenta-
tion avec la construction progressive de la Communauté
européenne, semblent alors rendre nécessaire un ensei-

t des langues a la hauteur des nouveaux hesoms
Clest 'analyse de ces besoins et la détermination des élé-
ments linguistiques correspondants que le Conseil de
I'Europe s’attache & promouvoir. En 1973 est publé a
 Strasbourg Systémes dapprentissage des langues vis
- par les adultes (Trim, Richterich, Van EX et Wi
- de niveau minimal défini pour 'anglas cc










(p- 96)

mmmﬂﬂdﬂﬂh La civilisa
‘mm:umm O -

lemseignement o souvent éé marque Fethno
S—— mmm m Pumiver-



F..l L‘Ll!ll]['l.‘ _r;ulm'.-a!n*mn' ou l'on retrouve la conception
anthropologique d'un ensemble de valeurs partagée:
(Herskovits) et qui s'étend aux modes de vie, nT(_-#[ti
ments, alimentation, loisirs, etc o
la culture comme ensemble de contenus tr
bles (cela recouvrirait les deux domaines ci-dessus)
Ou au contraire définie comme structures, modes de
penser et d'agir, régles constitutives permettant upe
approche de 'homme dans sa diversité.

dnsmissi-

(p- 103)

- Mitchell, Rosamond and Florence Myles, Second Language Learning
Theories, 2™ edition, Hodder Arnold, London, 2004.

Behaviourist theorists viewed language transfer as an important source of error and
interference in SLL, because first-language 'habits' were so tenacious and deeply
rooted. (p.19.)

- Portine, Henri, la notion d'énonciation et 1'é¢volution de la didactique des
langues. In Théories, données et pratiques en francais langue étrangere,
Université Charles-de Gaulle, Lille, France, 1992.

Chercher a conduire I'étudiant a s’insérer dans une véritable
situation de production pour l'amener a construire une repré-
sentation langagiére du réel et des intentions signifiantes (de
modification du réel), voila I'objectif commun a I'ensemble des
projets pédagogiques évoqués ci-dessus.

Cet objectif nécessite un travail de construction individuelle ou
collective de situation. L’étudiant n’est plus alors 'utilisateur d’un
outil descriptif. Il investit véritablement son apprentissage de la
langue. Un matériau pédagogique aurait pu apporter une contri-
bution décisive a la mise en place d'une méthodologie ou 1’"énon-
cilation aurait joué un role fondamental : les simulations globales,

(p.47)



— La diversité des situations langagiéres est trés grande. L'on ne
peut proposer des modélisations de ces situations. La métho-
dologie des thémes (« & la poste », « au café ») et celle des centres
d'intérét (« vocabulaire de la ferme », « vocabulaire décrivant le
corps humain ») contournaient cette difficulté. Une approche
communicative se trouve immédiatement confrontée a cette
difficulté.

(p.49.)

témoigne). S’il en est ainsi c’est parce gue toute interaction
effective (ce que n’est pas la question du professeur et la réponse
de l'éleve) suppose « la né€gociation, nécessairement interactive,
d’un sens commun » . Cette négociation de sens mobilise les facul-
tés d’ajustement, composantes basiques de 1’activité énonciative.

(p.50)

- Py, Bernard t Francois Grosjean, Variantes de contact, restructuration et
compétence bilingue: approche expérimentale. In Notions en Questions, la
notion de compétence, n° 6, ENS Editions, Lyon, France, 2002.

La plupart des chercheurs travaillant sur le bilinguisme admettent
aujourd hui que la personne bilingue n'est pas la somme de deux per-
sonnes monolingues. En d autres termes. on postule gu’il y a chez le
bilingue des interactions entre les compétences en L et en L2, De nom-
breuses €études apportent des arguments en laveur de "hypothese selon
laquelle ces interactions ne sont pas dues au hasard des circonstances
(méme si le hasard peut certes jouer un role), mais qu’elles présentent des
régularités plus profondes. Par exemple, on a montré 4 de nombreuses
reprises que les alternances codiques obéissent a des contraintes syn-
taxiques, qu’elles remplissent des fonctions structurales et pragmatiques,

et qu'elles sont corrélées @ des facteurs sociolinguistiques. La notion de
compétence bilingue désigne ces régularités, entre autres. Cest ainsi elle
gui permet au bilingue d’insérer un constituant syntaxique L2 dans un
é¢noncé L1, d'intégrer un lexéme L2 en lui donnant une forme compatible
avece les contraintes phonologigues de LI, de recourir & une alternance
pour baliser un changement de voix dans un ¢noncé polyphonique. ou
encore de se positionner socialement comme bilingue. Il est donc clair

(p. 19.)



- Queffélec, Ambroise, et al., le francais en Algérie lexique et dynamique des
langues, 17 éd., De Boeck et Larcier s.a., Editions Duculot, Bruxelles, 2002.
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—
fonctionnement, de maitrser l'unhsanon » (Instructions  officielles
1982). Cette 1dée est repnse de mamiere plus explicite dix ans plu,;
ard - « Ladolescent poursuNTa I"apprentissage commencé dans 1'Ecole
fondamentale du francais connu et vécu comme instrument de communi-
cation » (Instructions officielles, 1992 : 3);
civilisationnel - I"enseignement du frangais doit permettre a I’apprenant
de découvrir d'autres civilisations, donc de prendre conscience de |'exis-
tence d’autrul. Ce but civilisationnel trouve ses sources dans la Charte
nationale (1976 63) qui affirme que « |'enseignement des langues parti-
cipe a la constante COMMUNICAtIoN avec I’extérieur, c¢’est-a-dire avec les
sciences et les techniques modernes et I"esprit créateur dans sa dimension
universelle la plus feconde ». Les Instructions officielles (1992 : 4) réaf-
firment cet objectf d’« ¢largissement de I’horizon culturel de I'adoles-
cent par la découverte d’autres littératures, d’autres sociétés » ;
culturel : 'enseignement de la langue étrangére contribue non seulement
a parfaire les connaissances culturelles des apprenants mais aussi a réali-
ser une personnalite authentique et @ développer une conscience natio-
nale ; il vise a faire acqueérnr I’appréhension critique et autonome des
messages culturels authentiques diffusés par les médias modernes ou a
¢largir les honzons culturels de I"adolescent par la découverte « d"autres
littératures, d’autres sociétés que celles auxquelles I'Ecole fondamentale
I’a habitué » (Instructions officielles, 1992 : 4) ;
fonctionnel : ’enseignement d'une langue étrangére, le frangais en part-
culier, doit faciliter I'accés a une documentation spécialisée dans les
domaines scientifiques et techniques ; conformément aux recommanda-
tions de la Charte nationale (1976 : 66) pronant « I"acquisition des lan-
gues étrangéres [...] qui nous faciliteraient la constante communicaton

avec les sciences et les techniques modernes », il §'agit, grice aux lan-

gues étrangeres, « d'accéder aux sciences et techniques. » (/nstrucfions

officielles, 1992 : 6).

(p. 89.)



- Richards, Jack C., Curriculum development in language teaching,
Cambridge University Press, 2001.

Linguistic distance: Lado (1957) proposed that structures that are simi-
lar to those in the native language should be taught first. “Those elements
that are similar to [the leamner’s] native language will be simple for him and
those elements that are different will be difficult” (Lado 1957, 2). This as-
sumption underlay the approach to language comparisen known as con-
trastive analysis.

(p- 13)

~"CLT was a response to changes in the field of linguistics in the 1970s, 2s

well as a response to the need for new approaches to language teaching ia
Europe 2s a result of initiative, by groups such as the Council of Europe.
Linguistics moved away from a focus on gramimar as the core component
of language abilities to a consideration of how language is used by speak-
ers in different contexts of communication. The capacity to use language

(p. 36)

A language curriculum is a function of the interrelatonships that hold between
subject-specific concerns and other broader factors ernbracing socio-po Iitif:al
and philosophical marters, educational value systems, theory and practice inl
curriculum design, teacher experiendal wisdom and learner motivation. In:
order to understand the foreign language curriculum in any particular context
it is therefore necessary to attempt to understand how all the various influences
interrelate to give a particular shape 1o the planning and execution of the
teaching/learning process.

(p- 90)
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efforts may be compré:rﬁsed. The working dynamics of the team are also
essential to the smooth progress of the project. If the team members are
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(p. 95.)




duct, Mormris (1994, 109) observes: T————

Schools are organizations and they develop a culture, ethos or environment
which might be favorable or unfavorable to encouraging change and the
implementation of innovations. A school with a relatively open climate, where
the teachers collaborate with each other and where the principal and [senior
teachers] are supportive of teachers, is more likely to try to implement a change.
In contrast, a school where the principle focuses on administrative matters, [hE
teachers work in isolation or in narrow subject-based groups and where there is
no mechanism to discuss and try to solve problems is less likely to change.

(p- 97)

ter how well they are designed. In any institution, teachers may vary ac-
cording to the following dimensions:

teaching experience

skill and expertise
training and qualifications
morale and motivation
teaching style

beliefs and principles

! .
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In planning a lan guage‘;irdgram it is therefore important to know the kinds
of teachers the program will depend on and the kinds of teachers needed to
ensure that the program achieves its goals.

(p- 99.)



- Robert, Jean-Pierre, Dictionnaire pratique de didactique du FLE,
Editions Ophrys, Paris, 2008.

I. Le terme dacte de paroie est une traduction de anglais speech act, *notion (1), proposée
dans les années 1960) par lz philosophe anglais J. L. Austin, puis reprise et developpce par
Uamericain LK. Searle, avani d'étre acceptée par tous les linguistes qui se réclament de la théorie
de *énonciation.

2, Lacccuplement acte et parole peut sembler parzdoxal quand on sait que acte vient du
latin @ctum, mot de fa famille du verbe agere qui signifie faire et a donné agir. En effet, il est
communément admis que parler n'est pas agir. « Assez de parolzs ! On veut des actes ! » disent
les marifestants qui défilent.

Austin a pourtant démontré que «dire, c’est faire » puisque, quand je parle, je fabrique un
*énonce traduisant une intention et que ma parole produit une réaction : quand jordonne, on
exécute ou on refuse, quard J'invite, on accepte ou on s'excuse.

3. « Demander, ordonner. inviter » sont done des actes de parole puisque jai besoin du langage
pour agir, tout comme « répondre, refuser, accepter et s’excuser ». Par contre, « conduire sa
voiture » ou « scier du bois » ne sont pas des actes de parole puisque je n'ai pas besoin de parler
ou d’2crire pour exécuter ces tiches,

4. Acte de parole et acte de fangage désignent, a peu de choses prés, la méme notion. Certains
nédagogues préferent cependant parler d'acte de langage pour éviter les confusions. En effet,
un professeur débutant peut croire que l'acte de parole reléve uniquement de Poral alors qu'il
appastient 4 la fois & loral et a "écrit.

5. Parcentre, il faut faire la distinetion entre acte de paroie et acte de communication (01 acte
communicaiif),

La notion d’acte de communication est en effet plus precise que celle d'acte de parole puis-
quelle ajoutz a 'acte de parolz sonenvironnement, ¢’est-a-dire la sitnarion dans laguelle il s'inscrit
(lieu, date, mterlocuteurs, etc.). D'autres appellations s inscrivent dans le méme souct de préci-
sion © acte discursij (par référence an *discours oral ou écrit) cu acte interaciif{ pour souligner la
force *illocuteire et I'efiet *perlocutoire des ¢noncés contenus dans l'acte).

. Lapparition de lacte de parole en didactique des langues a engendré la création d'un *niveau-
seuil. Les premiers travaux de ce type pour anglais ont éte effectucs par J. A. Van Ek, dans le
cadre d'un projet du Conseil de I'Europe, et publics sous le titre The Threshola Level en 1975, Dans
Ja droite hgne de cet ouvrage, parait en 1976 Un miveau-seut! pour Iapprentissage du rangais,
suivien 1979 d'Un niveau-seud pour des contextes scolaires.

Ces premiers travaux attirent lattention sur lz nécessite d’harmoniser les apprentissages en
langues vivantes au sein de I'Europe et ouvrent la voie & la publication en 2001 d'un outil de
r¢férence commun i tous les spécialistes de 'enseignement des langues (enseignants, concepleurs
de programmes et ¢e curricula, auteurs, ¢diteurs), le *Cadre eurapéen commun de reference pour

les langues (CECR).

(p. 6)



2. Lapprenant peut étre un débutant (complet) ouun faux débutant en langue. Par faux debutant,
il fant entendre ¢ «un apprenant qui a une connaissance plus cu moins précise de son objet
délude, parce gu'il I'a cétoyé 4 I'école ou dans la rue ». En régle générale, il en a une perception
trés lacunaire, ce qui conduit les concepteurs de méthodes et les enseignants a P'assimiler au
déhutant,

3. Dapprenant peut étre un éléve on un étudiant, jeune on adulte. | utilisation de ce mot offre un
double avantage, D'abord, dz par sa conrotation générique, il permet de désigner tous les publics
quel que soit leur age. En effet, il serait par exemple difficile d'appeler « Clives » les publics
adultes qui studient une langus. Ensuite, contrairement 4 enseigné qui presuppose, de par son
origine de participe passs, un rle passif, le terme, par son suffixe en « -ant », laisse entendre un
rOle actil, Elfectivement, Napprenant n'est pas sculement un €léve qui emmagasine passivement
des connaissances, ¢'est un individu qui participe activement 4 son apprentissage, qui en devient
[acteur parce qu'il s'est fixe des objectifs personnels & réaliser,

4, Ladefinition de ces objectifs etleur réalisation ont conduit a redafinir la *relation traditionnelle
enseignant-enszigné. Aux yeux des tenants des approches contemporaines, l'acteur le plus
important du processus d’apprentissage n'est pas 'enseignant mais l'enseigne, et c'est sur lu,
sur ses hescins, sur ses aspirations, sur sa personnalite. que se fondent le cours et ['attitude de
Penseignant. Celui-ui, e eflet, n'est plus le dispensateur de connaissances, il est le trait d’union
entre une langue qu'tl possede et des apprenants qui cherchent a se lapproprier.

8. Ainsi, apprendre, on le sait depuis Michel de Montaigne, c’est moins accumuler des
connaissances et avoir une téte bien pleme cue se fawe une téte bien faite et « construire a
I'intérieur de soi des modéles gui représentent laréalite et permettent Lagir avec plus d'elMicacite »,
(5. Eerlich, 1975).

6. Lapprentissage enlangue ctrangére peut alors etre defini, sil'on serefere au CECR (Chapitre 2
§ 2.1)comme : « l'acquisition, dans un contexte donne, dz *compérences générales et, no:amment
d’une compétence a communiguer langagicrement, dens des conditions et des contextes variés, en
sepliant a différentes contraintes afin de réaliser des activites langagicres permettant de traiter (en
réception eten production) des textes portant sur des thémes a linterieur de domaines particuliers,
Pour cela, l'apprenant mobilise les stratégies qui paraissent le mieux convenir a 'accomplissement
des tiches & effectuer », Ainsi defim, Papprentissage exige de fixer des objectifs, de choisir des
activités destinées a l'acquisition des compétences, de prévoir des paliers d'évaluation. Ces choix
sont personnels ou non selon la situation d’apprentissage. Dans la situation la plus courante. celle
de la classe de collége ou de lyeée, ¢lesta Nenseignant que reviennent les prises de décision,

(p- 10)



5. Une nouvelle approche est apparue dans l¢s années 190, lappioche par compétences IAPC),
Elle a "'ambition — en reprenant 2 son compte les idées de Guy Le Boter! (1994) qui définit la
competence « comme la mobilisation ou activation de plusieurs savoirs dans une situation et
un contexte donnés » — de faire sortir I'éléve du eadre contraignart de école. de le préparer
systématiquement a son entrée dans la vie active en lui apprenant a mobiliser, transférer, gerer
—ses connaissances théoriques [savolr comprendre, mterpréter), relatives a son futur
environnemen: professionnel ou non (savorr s'adapter, agir sur mesure),
ses savoir-faire cognitifs {savoir apprendre, raisonner, traiter I'information), sociaux ou
relationnels (savoir coopérer, s2 compaorter), opérationnels (savoir procéder, opérer),
~ses ressources émotionnelles (ressentr une situation, percevoir des signaux faibles),
physiologiques (gerer son énergie. tenir des astremtes). (classement de G. Le Botarf)

6. Cette nouvelle approche, qui postule - comme I'zerit G. Le Boterf qu'e In'y a de competence
quen acte » - exige de repenser les programmes et les curricula, de redéfinir les objectifs
pedagogiques, d'intégrer & I'enseignement de la langue celui d'autres disciplines (notamment
sclentihques), de privilegier le travail collecti surle travanl individuel (en preposant la réalisation
de projeis ou la résolution da situgtions i probléme), de repenser la relation *enseignant-ensaigné
(le role du professeur se transformant souvent en celui d'acteur solidaire i lentreprise commune).
{Ph. Perrenoud, 2C00).

Ces approches successives ont donne naissance a différertes methodes ou methodologies ;
aoproche structurale aux méthodes *audio-orales et *audiovisuelles,

— les approches coanitives 3 nombre ¢'2xercic2s qui, visant, pour l'essentiel, au développe-
ment de la compréhension (comme analyse),
Fapproche communicative & un ensemble dactivités, comme le jeu de roles, qui fort de
Fapprenant un sujet communicant exposé 4 des besoins de communication et amene a
ameliorer ses compefences linguistiques pour v répondre ; lapproche actionrelle qui
reprend tous les concepts de Uapproche communicative mais v ajoute, pour Usssentiel, les
icees d™interaction, de *rache et ™ interculturel,

(p-12)

Or: pense en effet 4 cette époque que 'acquisition d'une langue étrangeére passe obligatoirement
par I"™*appropriation des structures de cette langue travaillées & longueur de dossier dans des
exercices dits structuraux,

6. L'éléve vient pratiquer ces exercices structuraux au laboratoire de langues ot il peut travailler
conjointement contenus linguistiques et *prosodie de la langue.

Celaboratoire estalors appelé d'enregistrement ouaudio-actif selon que ses cabines mettent ou
non a la disposition de l'utilisatenr un magnétophone individuel gui lui permetie de rééeouter ses
producticns et de les comparer au modele proposé par le magnétophone de la cabine. L'avénement
et le développement de informative entrainent la disparition de ce type de laboratoire remplacé
actuellement par le Maboratoire multimedia.

(p.16)



2. En didactique des langues, ["*apprenant devient autonome quand il est capable d'affronter
dvet sucees toutes les situations de commumnication gui impliguent la connaissance de la *langue
cible. c'est-a-dire celle qu'i! a étudiée sur les bancs de 'école, d’un institut ou d'une université.
Sa connaissance peut étre partielle, lacunaire. 1] est alors semi-antonome. 11 y o done des degres
dans Vantoromie. Celle-ai saccuicrt lentement, au fil des progrés, et il est illusoire de parler
veritahlement dautonomie au niveau élémentaire de Papprentissage.

3. Rendre un ¢leve autonome est le but supréme de toute éducation en général et de tout
enseignement en particulier. Encore faul-11 que l'enseignant, les méthodes, Uinstitution, lui aient
donné les moyens daccéder a Mantonomie.

4. Dans ce domaine, Pattitude de Penscignant est déterminante @ plus il est regardant sur le
temps de parolz accordée a apprenant, *directf dans ses consignes (lors de Pexdécution d'un jeu
de rale par exemple ), traditionnel dans le choix d’exercices privilegiant son statut au detriment de
celui de I"*enseigné (en multipliant les excrcices d'acquisition, cn limitant les activites de simu-
lation), moins celui-ci a de chances de se liberer, de s'epanouwir, de devenir awtonome. H. Portire
(19G8) rappelle que, dans 'enseignement traditionnel, 'éléve est individhes (c'est-d-dire considéré
sous angle d’un individu quelcongue) alors que, dans une procédure d’autonomisation, il est
individualise (¢’est-a-dire consideré dans toute son individualité.

5. Cette attitnde de P'enseignant est sonvent tributaire de sa formation et de ses méthodes.
5%l désire rendre lapprenant autonome et remplir ainsi les obligations morales qui le lient a

5

l'enseigné, il doit mettre en ceuvre des *stratzgies d'enseignement qui vont amener 'apprenant a
participer activement & son *apprentissage en développant ses propres stratégies.

L'une des strategies d'enseignement consisie a présenter les objectifs de son cours sous la
forme d’on *cantrat d apprentissage quil passe avec Papprenant et dont la fonction premiére est
de le responsabiliser. Ce contrat se concrétise dans un projed d’action élaboré en commun.

(p. 20)

I. Aucune méthode antérieure & *approche communicative ne s'est donng les moyens de
conduire I'¢leve 4 "autonomie,
— ni la *méthode traditionnelle qui concentre tous ses efforts sur la grammaire et la traduction,
et ignore 'échange (s ce n'est dans la situation de classe),
—ni la *méthode directe, bien que sa démarche plus naturelle recele implicitement idée de
stratégie,
- ni les *méthodes audio-orale et audiovisuelle, bien qu'on doive porter a leur crédit I'intro-
duction du dialogue.

2. Seules les méthodes actuelles fondées sur les approches communicative et/ ou actionnelle sont
a meme de doter ['apprenant de compétences suffisantes qui le rendent autonome parce qu'elles
visent & lui faire accomplir seul (c’est-a-dire sans l'aide de I'enseignant), des *tiches précises.
limitées dans un premier temps (au niveau élémentaire), plus ambitieuses dans un second {au
niveau indépendant), réahisées au cours d'un projet. individuel ou collectif, proposc dans le cadre
d’'un contrat d’apprentissage.

(p- 21)



4. Ouiil de référence en matiére d'enseignement des langues, le CECR est aussi un instrument
politique, culturel et écenomigque qui vise en priorité i outiller tous les Européens face aux défis
représentés par l'intensification de la mobilité internationale, le renforcement de la coopération
dans tous les domainzs (éducation, culture, science, commerce, industrie), & promomoir la
comprehension et la tolérance mutuelles, le respect des identités et de la diversité culturelle par
une coopération plus afficace, a répondre aux besoins d'une Europe mult lingue of multiculturelle
en développant sensiblement la capacité des Européens & communiquer entre eux par-dela les
frontidres linguistiques et eulurzlles. (Chapitre 1).

(p. 26.)

4. Par tradition, 1a relation éléves-maitre est appelée enseignant-enseigné, Elle a souvent varié
narce quelle ¢s: fonetion des méthodes utilisées. Aisi :
— La *méthode traditionnelle donne au maitre le beau rdle. 11 dispense un cours ex cathedra

(littéralement « du haut dz sa chaire »), distribuant, dans le silence, des connaissances d un
public d¢léves attentifs, respectueux du savoir et de l'autorite qu'il symbolise. La relation
enseignant-gnseigne fonctionng alors pratiquement & sens unique (maiire vers cléve), le
premier s'exprimant beaucoup, le second peu.

— La *methode directe met I'éleve dans une position plus envigble. Elle lui laisse le soin de
faire ces rapprochements, d'incluire, et ainsi, elle Fautorise a participer en partie  son propre
apprentissage.

- Les *methodes audio-orale et audiovisuelle anéantissent les premiers acquis de T'éleve en
matiere d"autonomie, emprisonnznt ¢leve et maitre dans un carcan techrologique, réduisent
la relation enseignant-enseigné £ sa plus simple expression.

- Les *méthodes fondées sur les approche communicative etactionnelle renouentavee Iesprit
de laméthode directe, elargissent les responsabiliiés du maitre et dz ["Eleve, donnant a celu-
li le role 'éducateur et conférant a celui-ci Iz statut d"*apprenant. Lenseignement quielles
préconisent est centré sur Ieleve, la relation enseignant-enseigné fonctionne désormais au
profit de ce dernier.

5. Logiquement est done privilegié le travail dz groupe qui réduit le rdle de lenseignant & celui
d'animateur et met "apprenant en position de producteur.

Une dynamique propre anime ce groupe qui est régi par ses propres lois (le leadership sere-
-1 assure par ['eleve le plus compétent ou le plus dynamique 7), qui réflechut et travaille 4 la
rcalisation d'une *tache participant a un *projet collectif.

(p-32)



4, En classe, 1l veille a conforter la relation quiil a avee les apprenants

- a loral : en veillant a ne jamais couper la parole 4 un éléve, sous prétexte de rectifier une
erreur de prononciation,

— & I'écrit ; en encourageant les éléves i produire, méme si les €nonceés ne sont pas dune
*orammaticalité parfaite.

(p.33.)

2. En linguistique, le terme de code renvoie d la théorie de la communication. 1 désigne ; «un
systeme de signes vocaux ou graphiques, conventionnels et abstraits, soumis 3 un ensemble de
régles combinatoires (syntaxe) et utilisés comme instrument de communication, de réflexion et
de création. Le code oral et le code écrit w. (Dictionnaire actuel de U'éducation).

(p. 34)

5. Chacun saif qu'on peut connaitre le lexigue, la conjugaison, la grammaire d'une langue ou
savolr construire tel outel énonce, sans pour autant étre capable de parler ou d'éerirz correctement
cette langue. La seconde fAralté de l'enszignement d'une langue étrangére est donc de doter
Uapprenant d'une compétence communicative (Hymes, 1984) qui inclut, au-dela de lassimilation
des éléments linguistiques et dezs énoncés des actes de parole, celle de toutes les composantes da
l'acte de communiquer, et de vérifier, a travers les performances de 'apprenant, que toutes ces
composantes ont ét¢ acquises. Cela suppose la capacité d’utiliser en situation, dans un *discours
oral ou écrit, l2s actes de parole de la langue cidle, compte tenu des modes de pensée et da
comportement des usagers de cette langue, autrement dit cela suppose aussi 'acquisition d'ung
*competence sociolinguistique.,

(p. 38.)

2. Endidactique des langues, lacompréhension est l'opération mentale de décodage d'un message
oral par un auditcur (compréhension orale) ou d'un message éerit par un lecteur (compréhension
¢crite). Cette opération nécessite la connaissance du *code oral ou éerit d'une langue (et celle des
*registres du discours des interlocuteurs ou des textes écrits) et sinscrit dans un projer d'écoute
/ de lecture (pour s'informer, se distraire, efc.).

6. Compréhension et *production forment un couple indissociable. A compréhension orale ¢t
écrite (ecouter et lire), s'opposent production orale et écrite (parler et écrire), aptitudes auxquelles
la méthodologie structuro-globale a donné le nom de skifls, mot emprunté i anglais. Certains
théoriciens ont alors distinguc les skills passifs (¢couter et lire) des skifls actifs (parler et cerire),
distinction contestable puisque la compréhension fait appel 4 des opérations cognitives mises en
ceuvre dans des stratégies qui traduisent I'activité mentale de I'auditeur et du lecteur quand ils
exercent cette aptitude,

(p. 40)



1. Pour « apprendre 4 un apprenant 4 comprendre », on essaie de développer chez lui le processus
onomastologique et on lui enseigne an priorité, en se servant de ses connaissances et de ses savoir-
faire, & identifier et analyser les composantes de la *situation de communicatior: (Qui ? 00 ?
(Quand ? Quon ? Comment 7 Ponrquai 7).

(p- 41)

3. Pour comprendre un message oral, auditeur doit d'abord faire preuve de connaissances
linguistiques (sur la langue et son code oral, sur les types de discours, etc.), sociolinguistiques
et socioculturelles (sur la situation de communication, le producteur du message, les fagons de
réagir dans telle ou telle situation, etc.).

4. 1l doitensuite, a cause de la spécificité de l'oral, étre capable de discriminer les sons. Comme
le rappelle J. Courtillon (2003}, « Entrer dans un texte oral est une opération... délicate, car elle
suppose une capacité de discrimination orale. Le flux sonore, cimenté par I'intonation, ne permet
pas de délimiter les mots. Les phonémes de la L.C. (langue cible) peuvent étre un obstacle & la
reconnaissance des mots qui seraient éventuellement transparents au plan graphique. »

5. Il doit surtout savoir utiliser des *strategies d'écoute, ces stratégies consistant, pour
'essentiel,

— a faire appel & sa *mémoire : mémoire a court terme, a long terme,
— & mettre en ccuvre les processus *onomasiologique et / ou *sémasiologique inhérents d la
faculté de compréhension,

6. Enfin, la capacité de compréhension orale peut étre favorisée ou génce par des facteurs
inhérents ou non au message.

L'intonation, les pauses, les accents d'insistance, les gestes, les mimiques {(dans un échange
en face 4 face) sont autant de facteurs susceptibles d'aider a la compréhension.

A contrario, de mauvaises conditions météorologiques (comme le vent), les bruits ambiants
(comme celui d’un avion), la mauvaise prononciation ou le débit rapide d'un interlocureur sont de
nature 4 entraver une bonne compréhension.

42
(p. 42)



1. « Apprendre 4 comprendre un document sonore » revient d’abord d rassurer les apprenants
debutants, En effet, alors qu'ils maitrisent leurs premiéres productions orales, ils ne sont pas
encore capables d’entrer dans un document sonore ou de comprendre un interlocuteur. Un tel
canstat les met mal 4 Maise, est facteur d anxigté,

2. « Apprendre & comprendre un document sonore » revient ensuite a apprendre aux éléves a
utiliser leurs connaissances (linguistiques, sociolinguistiques et socioculturelles), a distinguer
les sons mais surtout 4 utiliser des stratégies d'écoute,

Pour cela, toutes les méthodes proposent des exercices qui ont pour objectifs :

- la découverte de mots, de structures grammaticales (qui wisent le développement des
connaissances linguistiques), des registres de langue, de différents accents, de faits de
civilisation (qui visent le développement des connaissances sociolinguistiques et socio-
culturelles),

- ladiserimination de sons et, notamment, de sons voisins [a] /[ 3] ou inconnus aux apprenants
[}r]'l‘

- lacquisition de stratégies (repérer les principales composantes de la situation de
communication, repérer les mots-clés).

En régle générale, la démarche recommandée par les auteurs de manuels est toujours, peu

ou prou, la méme. Ils font écouter plusieurs fois le document senore pour laire ¢laborer des
hypothéses (17 écoute), les vérifier (2¢ écoute), les confirmer ou les infirmer (37 écoute).

(p. 43)

1. Si l'etude de la conjugaison est nécessaire a lapprenant pour approfondic sa compétence
linguistique, elle n'est pas une fin en soi.

L'objectif de I'apprentissage est dapprendre & communiquer et non de connaitre parfaitement
les rouages de la conjugaison.

(p. 45)

A la lecture de ces contenus, on comprend qu'on exige des apprenants deux types de
connaissances, des connaissances linguistiques(en phonétique, vecabulaire, grammaire) relatives
@ la langue cible et des connaissances socioculturelles sur les licux, les comportements et les
modes de vie) relatives 4 ses représentants,

(p. 46)

4. Une telle pédagogie suppose :

- l'adhésion des deux partics aux théories contemporaines de 'apprentissage des langues : les
approches communicative et / ou actionnelle,

— de contractualiser le contenu de la matiére a enseigner : le professeur, au début de chaque
module, voire de chaque unité, doit présenter les objectifs, les moyens 4 mettre en cuvre
pour les atteindre, les résultats escomptés et obtenir I'adhésion de I'apprenant 4 ses
propositions,

- de la part de l'emseignant une attitude correspondante qui oscille entre *directivité et non
directivite : il est moins le dépositaire d’un savoir quun parferaire ouvert aux propositions,
y compris erronées. de son partenaire qu’est I'apprenant,

— de la part de 'enseignd, une prise de responsabilité : il a conscience que seul le bon respect
des régles du contrat est susceptible de le conduire a 1™*astonomie.

(p. 52)



5. Variante de la pédagogic de contrat, la pédagogie de projet présente nombre de points communs
avee la premiére, 1 s%agit toujours de donner du sens aux apprentissages pour motiver les éleves,
et les concepts sont les mémes : méme approche Iinﬂui stique, mémes implications de l'enseignant
et de I'apprenant. Mais, dans la pédagogie de projet, les abjectifs sont moins ambitieux : il Sagit
seulement de réaliser en groupes un projet précis, une *tiche complexe (création d'un journal,
d'un site Internet, d'une picce de thédtre, etc.).

(p. 52)

1. Issudecette pédagogie, le traitement pédagogique des erreurs est une démarche qui « consiste
a tirer volontairement parti des réponses erronées des éléves, pour leur faire expliciter leurs rai-
sonnements et les amener & (se) poser des questions, collectivement ou individuellement. Parler
sur les erreurs, c’est permettre de dépasser la peur de se tromper, d’expliciter les blocages dans les
apprentissages, de refaire & I'envers les stratégies erronées, d'en prendre conscience afin d'éviter
de les reproduire » (J.-J. Paul, CARMeL).

(p. 83.)

1. Le terme de francophone, fabriqué en 1880 par le géographe Onésime Reclus, est un mot
compose de deux éléments, « franco » et « phone », ce dernier, qui vient du gree dovi) / phoni,
signifiant « voix ». Etymologiquement, francophone signifie dene « qui parle frangais ».

Cependant, le terme est difficile 4 cerner, étant donné la difficul:é a définir la notion de
« parlar une langue »,

2. Par francophone, on pourrait entendre ;

I. toute parsonne qui s'exprime a des degrés divers en frangais, habituellement ou dans cer-
taines cirzonstances, le frangais étant pour elle sa langue maternellz ou une langue &:rangére et
qui vit soit en France, soit dans un pays ou le francais est pratiqué en tant que langue materrelle,
officielle ou vehiculaire : selon des estimations dignes de foi, 1l v aurait environ 200 millions de
francophones dans le monde,

5. En 2007, 'OIF compte 53 Etats et gouvernements membres de plein droit, 2 Etats associés et
13 observateurs repartis en 7 régions du monde : Europe, Amérique et Caraibes, Afrique du Nord
¢t Moyen-Orient, Afrique de I'Ouest, Afrique centrale, Afrique de I'Lst et Océan Indien, Asie et
Pacifique.

6. Presente sur les cing continents, I'OIF « a pour objectifs d'aider : 4 I'instauration et au déve-
Iopgemem de la démocratie, a la prévention, a la gestion et au reglement des conflits, et au soutien
a I'Etat de droit et aux droits de 'Homme ; a I'intensification du dialogue des cultures et des
civilisations ; au rapprochement des peuples par leur connaissance mutuelle ; au renforcement
de leur solidarité par des actions de coopération multilatérale en vue de favoriser I'essor de leurs
¢conomies ; d la promotion de I'éducation et de la formation. »

{Charte de la Francophonie, Antananarivo, 2005)
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(p- 98)



1. Tout cnscignement — ¢t celui des langues Strangéres n'échappe pas a la régle — nécessite un
découpage de la maticre & enseigner, en fonction des objectifs qu'l se propose daueindre, du
public qui le suit, du type de cours et du nombre d’heures que celui-ci exige (parexemple 3 heures
par semaine pendant une année scolaire pour un cowrs extensij ou 20 heures hebcomadaires
durant six semaines pour un cowrs iurensif}). In conséquence, la maticre a enscigner st
segmentee en parties interdépendantes qui suivent une *programmation et sort appelées legons
(dans les meéthodes structuro-globales notamment), dossiers ou unités (dans les méethodes
contemporaines).

. Une inite didactique, comme son nom ['indique, est donc une periode d'enseignement d'une
durée variable faisant partie d’un *projet d'apprentissage et au cours de laquelle est dispensé un
nombre fini d'exercices et d'activités soumis a évaluation.

3. Partie intégrante d'un projet d'apprentissage, |"unité dicactique :

—infegre une partie de ses objectifs (traduits ¢n nolions €1 actes de parole, en contenus
grammatical, lexical. interculturel],

—illustre la théorie linguistique choisie (de nos jours, M'énonciation et ses corollaires, I'ap-
procke communicative / actionnelle, toujours plus ou moins « teintée » d"*éclectisme),

—met en ceuvrz les *options méthodologiques et pédagogiques qu: découlent de cetie théorie
(Eentration Sur I'apprenant, acquisition d'ure compétence de communication orale et / ou
ecrite, etc.).

4. Lesactivités dz Funiie linguistiique sont prévues pour pourveir lapprenant d une competence
communicative langagiére (compeétence |inguistique et communicative) et preanent la forme de
taches & accomplir (jeux de role, écrits en situation) préparées per la réalisation dexercices de
phanetique, de vocabulaire, de grammaire, etc. En fin d'unit¢, une série de rests sert a évaluer le
miveau des acquis de lapprenant.

Chaque un:té linguistique reproduit, peu ou prou, les frois moments principau de la claise
de langue des methodes SCAV

Méthodes SGAV Méthodes contemporaines

1. Présentation, I Découverte

2, Appropriation {explo:tation, fixation) 2. Appropriation (expleitatior, fixation)
3. Transpesition 3. Jeux de rdles et écrits en situation

(p. 202.)



- Roessler, Aries, Bilingue a dix ans! Playdoyer pour l'apprentissage
précoce, L'Age d'Homme, Suisse, 2006.

D’une maniere générale, les tests entrepris avant 1960
souffraient de graves lacunes méthodologiques dues au
retard des sciences humaines par rapport aux démarches
scientifiques, et comme on 1'a vu plus haut, la psycholin-
guistique était encore au berceau. Certaines études sérieu-
ses entreprises apres 1960 permirent de mettre en évidence
des incidences négatives du bilinguisme chez des enfants
de migrants: les chercheurs concluront cependant toujours
a des différences socio-économiques et culturelles entre les
groupes testés, comme dans les observations précédentes.
De plus, la nécessité de refouler une langue au profit de
1"autre pour atteindre 1"acceptation sociale ne peut avoir
qu’un effet négatif sur le développement de cette langue.
Pour ces raisons, on peut dire qu’il n’existe aucune étude
conduite sur des bases scientifiques qui mette en évidence
une incidence négative du bilinguisme sur le développe-
ment de 1’enfant placé dans une situation d’intégration, s’il
bénéficie des mémes conditions que les autres enfants de
son groupe.

Les expériences et recherches entreprises depuis 1960
ont pu €galement démontrer que d’autres 1dées courantes
sur les méfaits du bilinguisme n’avaient aucun fondement
dans la réalité. Parmi celles-c1 figurent I’opinion que 1’étre
humain normalement constitué n’a la capacité de maitriser
qu’une seule langue correctement, ou que 1’apprentissage
parfait d’une deuxiéme langue est réservé aux enfants
doués, ou encore que 1’apprentissage d’autres langues
freine le développement intellectuel de 1’enfant et se fait au
dépens d’autres domaines ou de la langue maternelle.
Comme nous 1’avons vu précédemment, il est aujourd™hui
€tabli que les facultés des jeunes enfants sont largement
sous-exploitées, leurs capacités de créer des réseaux entre
les langues étant maximales dans la jeune enfance '. En
fait, les expériences sur le terrain qui se sont multipliées
ces dernieres années nous révelent que c’est I'inverse de ce

1. 1. Petit, Le don des fangues._ . p. 13.
39
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a été mis en évidence. C’est Jean Petit qui a résumé la nou-
velle situation le mieux. Depuis le début des années quatre-
vingt-dix, on sait que le bilinguisme précoce, acquis dans
les conditions de I'immersion, présente des avantages con-
sidérables, en plus de ceux de parler deux langues:

— Lorsqu’ils sont devenus bilingues, les enfants obtien-
nent des résultats significativement supérieurs dans les
tests verbaux et non verbaux de mesure du Q.I. & ceux des
enfants monolingues qu’ils ne faisaient qu’égaler au
départ. Ils possédent une plus grande flexibilité cognitive,
une meilleure capacité d’abstraction et de résolution des
problémes. Le résultat de la stimulation intellectuelle est
particulierement impressionnant dans le domaine des
mathématiques : les scores des bilingues dépassent de
maniére significative ceux des monolingues.

— Au début, les performances des éleves bilingues dans
leur langue maternelle sont inféricures a celle des groupes
de comparaison unilingues. Ce retard est rattrapé a dix ans
et se transforme en avance significative a I'age de 11-12
ans. Ceci s’explique par la plus grande activation intellec-
tuelle et le maniement constant de deux langues au lieu
d’une. Comme le disait Goethe: « Wer fremmde Sprachen
nicht kennt, weiss nichts von seiner eigenen », c’est-a-
dire : « Qui ne connait pas de langues étrangeres ne sait rien
de sa propre langue ». LLa connaissance de la grammaire
d’une autre langue permet de mieux comprendre celle de la
langue maternelle.

(p. 40)



- Springer, Claude, Recherches sur 1'évaluation en L2: de quelques avatars
de la notion de "compétence'". In Notions en Questions, la notion de
compétence, n° 6, ENS Editions, Lyon, France, 2002.

degrés de maitrise. L idée de définir un niveau-seuil de compétence s'ins-
crit dans cette logique fonctionnelle : peut-on délerminer un niveau mini-
mal a partir duquel un apprenant peut communiquer? Dans le domaine
professionnel on a ainsi abouti & la définition d'échelles de performance
qui décrivent ce que les individus doivent ¢tre capables de faire & des
niveaux différents. On se souvient de I"échelle IBM et de celle de armée
américaine (FSI), qui ont servi de modeles dans les années 80 (Springer,
1996). Les niveaux du Conseil de I’ Europe ont été construits de la méme
fagon. 1] s agissait de définir des miveaux de performance qui précisent les
fonctions, les notions. les situations et les roles interlocutifs caractérs-
tiques. Le défaut majeur de ce type de description concerne les définitions
négatives el soustractives des premiers niveaux de performance. En effet,
I'ensemble de ces échelles de performance considerent souvent la perfor-
mance du locuteur natif comme 'idéal a atteindre.

(p.69.)



- Vasseur, Marie-Thérese, les analyses interactionnistes et la compétence,
In Notions en Questions, la notion de compétence, n° 6, ENS Editions,
Lyon, France, 2002. p.p.38, 43.

I"interaction est envisagée comme regroupant au sein d'échanges langa-
giers, dia- ou plurilogiques, le travail conjoint et constant d’élaboration de
la sitwation, d’accomplissement de I'activité conjointe et d’élaboration du
sens & travers un travail interdiscursif, intersubjectif et plurisémiotique.

Une telle vision insiste sur le caractere coneret, pluridimensionnel et
iterprétatif des rencontres, en déployant I'analyse selon un parcours qui
traverse les trois zones concentriques du discours, de la communication et
de la relation sociale.

(p. 38)

La perspective interactionniste inclut tout naturellement les préoceu-
pations acquisitionnistes. Comme les analyses qui montrent la mise en
place et le développement du langage chez Penfant, les analyses d'inter-
action entre natif et non-natif s intéressent a la médiation du partenaire
dans le montage des savoirs el savoir-faire. La prise de conscience et I'ob-

(p. 43)



- Viselthier. Bernard. In Psycholinguistique et didactique des langues
étrangeres, Danielle Chini, Pascal goutéraux (éds). Edition Ophrys, Paris,
2008.

L’Américain Watson est le premier & employer le concept de « langage intérieur »
mais il le fait dans une perspective hehavioristz qui est éloipnée de notre propos. Le
psychologue russe Vygotsk: reprend ce concept et le développe & partir du concept
de « langage ¢gocentrique » mis en Jumicre par Piaget. Alors que Piaget considére
que le langage égocentrique, accompagnement verbal de I'activité enfantine,
disparait chez I'enfant lorsque celui-ci entre & 1'école vers 6-7 ans pour céder la
place 4 un langage social lui permettant de communiquer avec son environnement,
Vygotski propose, dés 1934, une autre interprétation du langage ¢gocentrique, I

(p-35)

émet I"hypothése que le langage intérieur s'élaborant a partir du moment ot l'enfant
est scolarisé, cela a pour corrélation la baisse rapide au méme dge du coefficient de
langage ¢gocentrique.

Il n’y a donc pas disparition du langage égocentrique mais « naissance d'une
forme nouvelle de langage ». Ainsi peut-on dire que pour Vygotski la pensée & voix
haute s’intériorise et que le langage extérionisé se transforme en langage intérieur. Ce
langage intérieur devient un langage « pour soi» et joue un réle important dans
I'ensemble de nos processus de pensée. Vygotski (1985 : 355) éent :

ce n'est pas un langage moins Iz son, mais une fonction verbale tout & fait
originale par sa structure et son mode de fonctionnemen!. Organisée tout
awtrement que le langage exteriorise, elle forme avec ce dernier une unité
indissoluble dans les passages de 'un a l'autre.

C'est un langage abrégé, fragmentaire, incohérent, méconnaissable et
inintclligible comparativemnent au langage cxtériorisé. [l posséde une syntaxe
particuliére, décousue, ramassée, i caractére fortement prédicatif ou rhématique.
Pour Vygotski (1985 : 36%), «lc langage intéricur ¢st au sens strict un langage
presque sans mots ». Bt il précise (1985 : 344)

le langage interieur n'est en aucurie fagon un aocompagnerent, ¢ 'est une
mélodie autonome, une fonction autonome, dont le réle est d’aider l'enfant a
s ‘orienler meniclzmeni, a prendre conscience, a surmonter les difficulies et
Ies obstacles, a réfléchir et a penser.

Le lanpage intérieur 25t en quelque sorte un €lémemt facilitateur dans
I"effectuation des tdches, permettant de rechercher la solution la plus adaptée au
probléme posé et de préparer une réponsc adéquate. 11 y a réglage de la conduite de
I"action amenant 'individu & corriger des erreurs et, & ce niveau, nous retrouvons
certaines théories de Piaget, je pense plus particuliérement aux concepts
d’accommodation et d'équilibration. Comme le souligne Oléran (1972 : 61) : « [in

(p.36.)
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Programme de la 3" Année primaire

SOMMAIRE

1- Finalités et buts de I’enseignement du frangais
2- Objectifs de I'enseignement du frangais au primaire
2.1- Compétences transversales
2.2- Profil d’entrée
2.3- Profil de sortie
3- Choix méthodologiques pour le cycle primaire
3.1- Approche par les compétences
3.2- Démarche pédagogique
3.2.1- Principes théoriques
3.2.2- Principes méthodologiques
3.2.3- La pédagogie de I'intégration
3.3- Implications didactiques
4- Compétences disciplinaires de fin de 3° Année Primaire
4.1- A I'oral /compréhension (écouter)
4.2- A I'oral /expression (parler)
4.3- A I’écrit /comprehension (lire)
4.4- A I’écrit /expression (écrire)
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1- FINALITES ET BUTS DE L’ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS

La Loi d’orientation sur 1'éducation nationale (n°08-04 du 23 janvier 2008)
définit dans les termes suivants les finalités de 1’éducation : « L'école algérienne a
pour vocation de former un citoyen doté de repéres nationaux incontestables,
profondément attaché aux valeurs du peuple algérien, capable de comprendre le
monde qui I’entoure, de s’y adaprter et d’agir sur lui et en mesure de s’ouvrir sur la
civilisation universelle » Chapitre I, article 2.

A ce titre I’école qui « assure les fonctions d’instruction, de socialisation et de
qualification » doit notamment : « permettre la maitrise d’au moins deux langues
érrangéres en tant qu'ouverture sur le monde et moyen d’accés a la documentation
et aux échanges avec les cultures et les civilisations étrangéres » Chapitre 11,
article 4.

L’¢énoncé des finalités de l'enseignement des langues étrangeéres permet, en
maticre de politique éducative, de définir les objectifs généraux de cet enseignement
en ces termes : « Le francais est enseigné en tant gu'outil de communication et
d’accés direct a la pensée universelle, en suscitant les interactions fécondes avec les
langues et cultures nationales », cf. Référentiel Geénéral des Programmes. Au méme
titre que les autres disciplines, I'enseignement du francais prend en charge les valeurs
identitaires, les valeurs intellectuelles, les valeurs esthétiques en relation avec les
thématiques nationale et universelle.

2- OBJECTIFS DE L’ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS AU PRIMAIRE

L’enseignement du frangais au primaire a pour but de développer chez le jeune
apprenant des compétences de communication a 1’oral (écouter/parler) et a 1’écrit
(lire/écrire). Dans le 2°™ palier de I’école primaire ou palier d’approfondissement,
I'¢léve, ayant déja eu 2 ans de scolarité en langue arabe, sera initié a la langue
¢trangére 1. Il sera amené progressivement & communiquer a ’oral et a I'écrit, dans
des situations scolaires adaptées a son développement cognitif, la classe constituant le
contexte d immersion privilégié :

-sur le plan communicatif, I’¢léve va s’inscrire dans des situations de
communication ot il prendra sa place pour s’ exprimer de facon appropriée dans
le cadre de I’échange ;

- sur le plan cognitif, il est amené a développer des démarches pour construire ses
apprentissages par la verbalisation et par |’interaction;

- sur le plan linguistique, il prendra progressivement conscience du systéme
phonologique, grammatical et lexical de la langue francaise.

Programme de la langue francaise




Programme de la 3'™ Année primaire

Les compétences étant évolutives, chaque palier du cycle primaire concrétisera
un stade de leur développement selon les degrés suivants :

3% AP : Initiation

4° AP : Renforcement /Développement

5° AP : Consolidation/Certification

2.1- Compétences transversales

Dans le respect des finalités de 1’éducation définies dans le Chapitre I, Article 2
de la Loi d’orientation sur I’éducation nationale (N°08-04 du 23 janvier 2008), I'école
algérienne a pour mission de :

- « assurer aux éléves l'acquisition de connaissances dans les differents
champs disciplinaires et la maitrise des outils intellectuels et méthodologiques
de la connaissance facilitant les apprentissages et préparant a la vie active »,

- « doter les éléves de compétences pertinentes, solides et durables susceptibles
d’étre exploitées a bon escient dans des situations authentigues de
communication et de résolution de problémes et qui les rendent aptes a
apprendre toute leur vie, a prendre une part active dans la vie sociale,
culturelle et économigue et a s’adapter aux changements ».

L’éléve sera amené a acquérir des compétences disciplinaires mais aussi a
développer des compétences transversales a travers ’ensemble des disciplines. Ces
compétences transversales appartiennent a quatre ordres qui  relévent du
communicationnel, de I’intellectuel, du méthodologique, et du socio-affectif.

Elles se développent durant toute la scolarité dans le cadre du réinvestissement et
du transfert a travers les différents thémes étudics.

- Elles sont évaluées a travers les compétences de fin d’année.

Ordres Compétences transversales

Comnamicationnel Participer a un échange.

Préter attention a la parole de I’autre.

Trier de la documentation selon un critere.
Intellectuel Résoudre des problémes.

Exercer des choix motivés.

Méthodologique Se doter d’une méthode de travail efficace.

Rechercher de I'information dans un document.

Appliquer vis-a-vis des autres des principes de vie

Socio-affectif collective (I’écoute, entraide, I'initiative).

S’engager dans les activités de groupe.

Structurer son identité.
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2.2- Profil d’entrée :

Le profil d’entrée étant défini comme la synthése des acquis des éléves au seuil
d’un palier ou d’un cycle, il est important de le décrire pour mieux amorcer les
nouveaux apprentissages.

Au plan psvchologique, I’enfant de 8/9 ans est un esprit curieux et éveillé.

Parvenu a une bonne maitrise du langage, il est en mesure de s’exprimer et d’exprimer
son avis et ses sentiments. A l'aise dans la vie de groupe, il aime les activités
partagées et manifeste un bon esprit d’équipe tout en respectant les exigences du
travail collectif. Ses capacités cognitives lui permettent déja de se définir en tant
qu'individu et d’exprimer sa personnalité. Mis en situation, il peut développer
différentes formes de raisonnement et différents modes d’expression.

Au plan pédagogique, |'éléve de 3°AP vient d’achever le 1< palier du cycle primaire.

I1 a développé des savoirs, des savoir-faire et un savoir étre durant les deux premiéres
années d’apprentissage. Placé au centre de la relation pédagogique, c’est un apprenant
exigeant. Il connait déja quelques supports de 1’écrit et leur usage. 11 est familiarisé
avec les consignes de classe et de travail.

Les compétences qu’il a déja acquises représentent un socle premier qui facilitera
le développement de nouvelles compétences, 1’enseignement d’une langue étrangére
se fondant sur les acquis (d’ordre communicatif, méthodologique, cognitif, social,
collectif et personnel) antérieurs (scolaires et extra scolaires). L’apprentissage se
module par rapport aux capacités de réception et de production de 1'éléve dans le
cadre des activités prévues dans le programme.

2.3- Profil de sortie :

La définition du profil de sortie met en relation les compétences transversales, les
compétences disciplinaires et les différents domaines de connaissances. Le profil de
sortie permet ainsi sur le plan méthodologique, de structurer les apprentissages par
cycle et par année. Il fournit par ailleurs les criteéres et les indicateurs de I’évaluation
certificative terminale.

Pour le cycle primaire, le profil de I'éléve se traduit dans un OTI (Objectif
Terminal d’Intégration). L’OTI exprime ce qui est attendu de 1’éléve au terme du
cycle primaire.

Pour le cycle primaire, I’Objectif Terminal d’Intégration sera ainsi défini :
OTI : Au terme de la 5° AP, I’éléve sera capable de produire, a partir d’un
support oral ou visuel (texte, image), un énoncé oral ou écrit en mettant en
eeuvre les actes de parole exigés par la situation de communication.
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Pour chaque année du cycle, I'OIl (Objectif Intermédiaire d’Intégration) définit
ce qui est attendu de 1’éléve au terme de I’année scolaire (fin 4°AP, fin 3°AP).

Pour la 4 AP, I’Objectif Intermédiaire d’Intégration sera ainsi défini :

OIl : Au terme de la 4nAP, I’éléve sera capable d’insérer, en respectant les
paramétres de la situation de communication, sa production orale ou écrite dans
un cadre textuel donné.

Pour la 3°AP, I’Objectif Intermédiaire d’Intégration sera ainsi défini :

OIL : Au terme de la 3° AP, mis dans une situation de communication significative,
l’éléve sera capable de produire un énoncé mettant en ceuvre deux actes de parole
a l'oral et a I’écrit.

A l'oral - L’éléve sera capable de :

- maitriser les phonémes de la langue,

- prononcer correctement les phonémes de la langue,

- retrouver le contexte situationnel d’un événement (ot ? quand 7),

- identifier les éléments d’'une situation de communication simple : Qui parle ? A qui ?
De quoi 7 Pour quoi faire ?,

- produire des énoncés en respectant le schéma intonatif (poser une question, donner
un ordre, exprimer un affect),

- produire un énoncé par rapport a une situation de communication,

- répondre & une question posée concernant son vécu,

- rapporter des faits simples de la vie quotidienne a ’aide du vocabulaire appris,

- écouter la parole de 'autre,

- réagir verbalement i une consigne orale pour manifester sa compréhension,

- prendre sa place dans un échange a deux pour se présenter et parler de soi,

- participer & un échange a plusieurs sur un théme du quotidien,

- multiplier les échanges verbaux,

- restituer en termes simples le contenu d’un dialogue, d'une comptine, d un recit,

- participer a des travaux de groupes,

- appliquer vis-a-vis des camarades des principes de vie collective (I’écoute,
I’entraide, I’initiative),

- développer des valeurs universelles,

- structurer son identité.

A I’écrit - L'éléve sera capable de :

- maitriser la correspondance phonie/graphie réguliére,

- identifier des textes (contes, comptines, listes, recettes, notices ...) en s’appuyant sur
des éléments visuels,
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- prendre appui sur les mots connus pour comprendre 1’essentiel d’un texte court,

- distinguer les quatre graphies en lecture (script/cursive, minuscule/ majuscule),

- lire une consigne de classe (coche, souligne, barre ...),

- se doter d’une méthode de travail efficace,

- reconnaitre les interlocuteurs dans un dialogue,

- prendre sa place dans une lecture dialoguée,

- lire a haute voix un texte court,

- distinguer les différents éléments d un récit (personnages, lieu, temps événements),

- reproduire des lettres en respectant les normes,

- écrire les majuscules en cursive et en capitales d imprimerie,

- copier des mots, des énoncés simples,

- franscrire en cursive un €nonce en script,

- répondre & une consigne simple,

- répondre & une question par une phrase simple 4 deux ou trois constituants,

- compléter un énoncé en introduisant des mots puisés dans son stock lexical,

- utiliser une ponctuation simple (le point, le point d’interrogation, le point
d’exclamation et la virgule),

- produire un court énoncé pour se présenter, formuler une demande ...,

- résoudre des situations problémes,

- trier de la documentation selon un critére.

- rechercher de I'information dans un document,

- exercer des choix motivés et structurer son identite.

3- CHOIX METHODOLOGIQUES POUR LE CYCLE PRIMAIRE

3.1- Approche par les compétences :

81 on parle de « compétences » dans le milieu de 1’éducation, c’est pour mettre
I’accent  sur le développement personnel et social de I'éléve. C’est donc, dans la
perspective d’une appropriation a la fois durable et significative des savoirs que
s'impose, dans les programmes, 1’entrée par les compétences.

« L'approche par les compétences traduit le souci de privilégier une logique
d’apprentissage centrée sur 1'éléve, sur ses actions et réactions face a des situations-
problémes, par rapport a une logique d’enseignement basée sur les savoirs et sur les
connaissances a faire acquérirn, cf. Référentiel Général des Programmes.

Les compétences sont un ensemble de savoirs, savoir-faire et savoir-étre qui
deviennent les buts de I’enseignement/apprentissage a partir de situations- problémes
qui composent des situations d’apprentissage. Ainsi, [’éléve est-il amené a construire
ses savoirs et & organiser efficacement ses acquis (soit un ensemble de ressources)
pour réaliser un certain nombre de taches.
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Chaque compétence se démultiplie en composantes qui se traduisent en objectifs
d’apprentissage. Chaque objectif permet d’identifier des actions pédagogiques
precises, adaptées a un niveau déterminé. C’est a partir des objectifs sélectionnés que
se dégage le dispositif d’enseignement/apprentissage sur la base du triptyque :
activités, contenus, évaluation.

Les compétences sont évaluables. Evaluer des compétences c’est, pendant le
cursus scolaire, vérifier régulierement le niveau de développement des compétences
pour :

- réguler la progression des apprentissages (évaluation formative),

- certifier et reconnaitre les acquis (évaluation certificative).

3.2- Démarche pédagogique :

La démarche pédagogique préconisée dans le programme est une démarche par la
découverte qui permet d’enclencher le processus d’apprentissage chez 1’apprenant.

3.2.1- Principes théoriques :

Fondée sur le cognitivisme et le socio cognitivisme, la démarche s appuie sur un
certain nombre de principes théorigues :

- mettre 1'éléve au coeur des apprentissages pour qu’il participe a la
construction et a la structuration de ses apprentissages ;

- proposer des situations d’apprentissage qui permettent a 1’éléve de prendre
conscience de ce qu’il apprend, de comment il apprend et de pourquoi il
réussit ;

- organiser des temps d’interaction (éléves/éléves, éléves/enseignant) qui
permettent de confronter les productions et d’expliciter les fagons de faire. La
verbalisation est un procédé qui permet de progresser dans les apprentissages.

- tenir compte de ’erreur et ’exploiter comme un moyen pour remédier aux
insuffisances et lacunes rencontrées.

3.2.2- Principes méthodologiques :

L’apprenant, impliqué dans ses apprentissages, participe au processus
d’acquisition des connaissances :

- mis en situation d’écoute et d’observation, [’apprenant développera au fur et a
mesure des stratégies de compréhension a 1’oral et & I’écrit. 11 sera amené a
s’exprimer par I’emploi d’énoncés dits « actes de parole » (ou actes de langage)
comme : se présenter, demander, ordonner ou inviter.
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- en lecture, I’apprentissage se fera au double plan de I'appropriation du signe et
du sens. La démarche s’appuie sur des stratégies convergentes d’appréhension
simultanée du code et du sens.

- les apprentissages linguistiques pour la premiére annee de frangais (3°AP) sont
faits de maniére implicite avec la distinction des marques du code oral et du
code ccrit. C’est aussi par des pratiques effectives et fonctionnelles de la
langue, dans des situations de communication, que [’éléve arrivera
progressivement a en maitriser le fonctionnement.

- I’évaluation formative, complétement intégrée au processus d’apprentissage,
permet de mesurer les progrés réalisés et d’apporter les remédiations
nécessaires au fur et & mesure. Les apprentissages sont congus dans le cadre
d’une progression spiralaire. L appropriation progressive de la langue se fera :

- A TDoral, par mémorisation, répétition, commutation, substitution,
systématisation, réemploi et reformulation.

- A I’écrit, par reproduction, substitution, réemploi de mots dans de courtes
phrases et par production de courts énoncés.

3.2.3- La pédagogie de I’'intégration :

Le choix de l'entrée par les compétences, qui place I'éleve au centre des
apprentissages dans une démarche de résolution de problémes, appelle le choix d’une
pédagogie de ’intégration. Elle vise a ce que I’éléve mobilise ses acquis dans des
situations complexes appelées situations d’intégration (5.1.) qui permettent a
I’apprenant d’exercer la compétence visce.

La pédagogie de l'intégration repose sur le principe de l'alternance entre
situations d’enseignement/apprentissage et situations d’intégration.
Les situations dites situations d’intégration donnent aux apprenants 'occasion de
s’entrainer a intégrer leurs acquis. Ce sont des situations de réinvestissement dont les
caractéristiques sont les suivantes :

# elles mobilisent un ensemble d’acquis,
# eclles sont significatives (porteuses de sens),
# clles font référence a une catégorie de problémes spécifiques a la discipline,

# elles sont nouvelles pour 1"éléve.
Mettre I'éléeve en situation d’intégration c’est 'amener a4 utiliser ses

connaissances de maniére concréte en réinvestissant (non en restituant) ce qu’il a
appris pour résoudre des situations-problémes.
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L’intégration est une opération individuelle : c’est 1’éléve qui intégre dans une
démarche personnelle exigeant de lui des mises en association, des mises en relation,
des assemblages, des mises en reliefde points communs ou d’éléments (régles,
concepts, procédures ...) pour appréhender une nouvelle situation. L’intégration
consiste donc pour I’apprenant, 4 mettre ensemble des éléments acquis séparément et
cela dans une dynamique d’interdépendance.

En classe, 'exploitation de situations d’intégration aura lien a la fin d’une
s¢quence d’apprentissage réunissant plusieurs objectifs ou a la fin du projet. Les
apprenants sont confrontés a des situations appartenant a la famille des situations
rencontrées leur permettant ainsi d’intégrer (non de juxtaposer) des acquis réalisés
antérieurement.

Dans la mise en ceuvre de cette démarche, le projet est un cadre intégrateur
privilégié dans lequel les apprentissages langagiers oraux et ecrits vont prendre tout
leur sens, permettant la maitrise d’une ou de plusieurs compétences. Il se donne pour
objectif 1'élaboration d'une production orale et/ou écrite. Il permet a l'éléve de
s'impliquer dans un travail de recherche individuel et/ou collectif. Ce faisant, il est un
facteur de socialisation.

3.3- Implications didactiques :

Des implications didactiques découlent de ces principes théoriques et
méthodologiques qui placent I'oral et I’écrit dans une perspective communicative et
délimitent le champ disciplinaire.

# Aloral:

e développement des qualités d’écoute et des capacités de compréhension a
partir d’'une variété de textes oraux (dialogues, saynétes, contes, comptines,
poémes, chansons ...),

e mise en place d’une prononciation-articulation des phonémes pour une bonne
initiation a la lecture/écriture,

* maitrise progressive du vocabulaire et des constructions syntaxiques permettant
a I’éléve la prise de parole dans I’échange langagier.

7 Alécrit:

e la mise en place de la lecture articulera décodage et compréhension dans une
pédagogie de construction du sens par hypothéses et anticipation. L éléve sera
mis directement en contact avec des textes écrits : contes, dialogues, poémes,
correspondances. ..qui seront autant que possible des documents authentiques.

e [’apprentissage de I’écriture exigera la prise en compte de la gestuelle et de la
forme du graphéme dans des activités spécifiques de graphie.

e |’acte d’écrire fera I’objet d’un entrainement régulier et méthodique a travers
des activités d’écrit allant de la copie a la production. Ces activités seront
constamment liées aux activités de lecture. L’¢éléve sera amené a produire de
courts textes autour d’actes de parole.
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# La délimitation du champ disciplinaire :

Pour le cycle, deux ensembles complémentaires, grammaire de texte et
grammaire de phrase sont retenus en vue de la construction de la langue et de la
construction du sens soit :

e les faits de langue qui entrent en jeu dans la grammaire de texte, c’est-a-dire
tout ce qui donne a un texte sa cohérence. En effet, les notions de progression et
de continuité de I'information sont essentielles & la compréhension et a la
production d’un texte. Dés qu’on apprend a lire et a écrire, on fait de la
grammaire de texte en identifiant 1’organisation du texte (énonciation,
progression thématique et substituts).

e les faits de langue qui assurent 4 la phrase sa grammaticalité, ¢’est-a-dire tout ce
qui donne a la phrase sa cohésion syntaxique (catégories de mots, groupes
constitutifs de la phrase et accords) et sa cohérence sémantique (choix lexical,
ordre des mots et ponctuation).

4- COMPETENCES DE LA FIN DE LA 3*™ ANNEE PRIMAIRE

Les compétences de fin d’année retenues dans le programme couvrent les quatre
champs : oral/réception, oral/production, écrit/réception et écrit/production. Elles se
démultiplient en composantes qui se traduisent en objectifs d’apprentissage.
L’enseignement/apprentissage de ’oral et de I'écrit est mené de fagon convergente.

4.1- A Poral /compréhension (écouter)

Compétence de fin d’année Composantes de la compétence

Construire le sens d’un message Maitriser le systéme phonologique.
oral en réception.

S’approprier le systéme prosodique.

Connaitre les actes de parole.

Donner du sens au message oral.

4.2- A Voral /expression (parler)

Compétence de fin d’année Composantes de la compétence
Réaliser des actes de parole Dire pour s’approprier la langue.
pertinents dans une situation -

Parler de soi.

d’échange.

Prendre sa place dans un échange.
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4.3- A Pécrit /compréhension (lire)

Compétence de fin d’année

Composantes de la compétence

Lire et comprendre un texte d’une
trentaine de mots.

Maitriser le systeme graphique du francais.

Séquentialiser la chaine écrite.

Construire du sens.

Lire a haute voix.

4.4- A I’écrit /expression (écrire)

Compétence de fin d’année

Composantes de la compétence

En réponse a une consigne,
produire un énoncé mettant en
eeuvre deux actes de parole.

Maitriser les aspects grapho-moteurs du
frangais.

Activer la correspondance phonie/graphie.

Ecrire pour répondre a une consigne d’écriture.

5- OBJECTIFS D’APPRENTISSAGE/ACTIVITES ET SITUATIONS

D’INTEGRATION

5.1- A oral /feompréhension (écouter)

Compétence de fin d’année : Construire le sens d’un message oral en réception.

Composantes de Objectifs
la compétence d’apprentissage

Activités

de la langue.

- Ecoute de mots pour repérer un phonéme en

Discriminer les phonemes | initiale, en médiane ou en finale.

- Ecoute d"un énoncé pour discriminer des
phonémes.

Maitriser le systéme
phonologique.

sSens.

- Ecoute d’un texte oral pour retrouver des
unités de sens (mots usuels, mots outils).

Discriminer des unités de - Ecoute d’un texte oral pour retrouver des

mots connus.
- Ecoute d'un texte oral pour retrouver des
NOMms propres.

intonations.
S’approprier le

Distinguer les différentes

- Ecoute d"un message pour en identifier
I"'intonation (un ordre, une question, une
affirmation ...).

systeme prosodigue.

chaine parlée.

- Ecoute d"une phrase pour retrouver les

Repérer les rythmes de la pauses.

- Ecoute d"un texte oral pour retrouver des
répetitions.
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Connaitre les actes
de parole.

Identifier les actes de
parole.

- Ecoute d'un énoncé pour retrouver des actes
de parole.

- Ecoute d'un dialogue pour retrouver les
répliques des personnages.

Meémoriser le lexique
relatif aux actes de parole.

- Mémorisation de comptines pour les dire.
- Ecoute d'une consigne afin d'exécuter une
tiache.

Donner du sens au
message oral.

Identifier les interlocuteurs
et leur statut.

- Ecoute d'un dialogue pour retrouver les
interlocuteurs.

- Ecoute d'un texte oral pour retrouver les
personnages.

Identifier le théme général.

- Ecoute d'une histoire pour retrouver le
theme géneral.

- Ecoute d'un texte oral pour comprendre les
propos échangés.

Retrouver le cadre spatio-
temporel.

- Ecoute d'un texte oral pour repérer le lien on
se déroule I"action.

- Ecoute d'un texte oral pour retrouver les
différents moments (passe, présent, futur).

Déduire un sentiment, une
émotion a partir d'une
intonation.

- Ecoute d'un texte oral pour repérer des
onomatopees et des interjections.

Interpréter le non- verbal.

- Interprétation d"une mimique, d'un geste.

Proposition de situation d’intégration :

Ecoute le bulletin météo présenté par |'enseignant(e) et choisis parmi les dessins suivants les
vétements qui conviennent pour la journée de demain.
- Afin d’informer la classe voisine, compléte la carte météo avec les symboles donnés (nuages,
pluie, vent, températures) pour marquer :
- le temps qu’il fera sur le nord du pays,
- la température dans la capitale,
- la direction du vent dans le sud du pays.
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5.2- A Poral /expression (parler)

Compétence de fin d’année : Réaliser des actes de parole pertinents dans une

situation d’échange.

Composantes de Objectifs s
la compétence d’apprentissage Activites

Reproduire un énoncé de
fagon intelligible.

- Répétition de phonémes en contexte
(énoncés, paires minimales ...).

- Reépétition d’un message en articulant
correctement.

Produire un énoncé en
respectant le schéma

- Reproduction de la prosodie des comptines
en les récitant.
- Production d’'un méme énonce avec des

i intonatif. . . s . _
E‘"m pour intonations différentes (colére, jole, surprise..)
s approprier la — = = o
langue - Récitation d’une comptine, dans différents

Associer le verbal et le non | endroits de la classe (au tableau, au fond de la

verbal dans une situation classe ...).

d’élocution. - Production d'énoncés pour s'adresser a4 une
personne, a plusieurs personnes.
- Restitution d'un message meémorise.

Restituer un message. - Reconstitution avec ses propres mots d’'un
énonceé, dun texte écouté.

Se présenter, présenter son

environnement (famille, - Production d’actes de parole en situation.

école, loisirs ...)

. - Emploi d’adverbes de temps et de lieu en
Parler de soi. Se situer dans le temps et

dans "espace.

contexte.
- Production d’actes de parole en situation.

Exprimer des sentiments,
des préférences, des goiits.

- Production d’actes de parole en situation
- Récit d'un événement vécu.

Prendre sa place
dans un échange.

Répondre a une
sollicitation par le verbal
et/ou le non verbal.

- Réponse a une question.

- Réponse a une mimique, un geste ...

- Caractérisation d’un personnage, d’un objet.
- Production d'une histoire a partir d’images.
- Production de la fin d une histoire écoutée.

Formuler une question
simple.

- Formulation de questions pour obtenir de
I"information.

Proposition de situation d’intégration :

C’est la visite médicale a I’école. Le médecin scolaire examine les éléves. Ton tour arrive. Tu te
presentes a lul. Tu lw dis s1 tu as déja ¢té malade. Dis-lui s1 tu as fait des vaccins (donne le nombre

de vaccins).

Alde-tol de ton carnet de vaccination pour répondre 4 ses questions.
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5.3- A Pécrit fcompréhension (lire)

Compétence de fin d’année : Lire et comprendre un texte d’une trentaine de mots.

Composantes de
la compétence

Objectifs
d’apprentissage

Activités

Maitriser le systéme
graphique du
francais.

Connaitre la présentation
du texte.

- Identification d'un mot a partir de sa
silhouette.

- Identification des mots dans un texie {en les
soulignant).

- Reproduction de la silhouette d'un texte.

Identifier les graphémes
de la langue.

- Reconnaissance des différents graphémes
correspondants 4 un phonéme.

- Reconnaissance des différentes graphies d'un
méme mot (cursive, script, lettres capitales).

Etablir la correspondance
graphie/phonie.

- Repérage du graphéme correspondant 4 un
phonéme dans des mots.

- Remise en ordre des syllabes pour retrouver
un mot connu.

Séquentialiser la
chaine écrite.

Connaitre les signes de
ponctuation qui
déterminent 1'unite
phrase.

- Identification de la ponctuation dans un
énonce.

- Repérage du nombre de phrases dans un texte
en s'aidant des signes de ponctuation (le point,
le point d’interrogation, le point
d’exclamation).

-Repérage des répliques des personnages dans
un dialogue en s aidant des tirets.

Connaitre les signes de
ponctuation utilisés a
I"intérieur d’une phrase.

- Repérage des pauses dans une phrase.
- Découpage d’une phrase en mots ou groupes
de mots.

Construire du sens.

Bitir des hypothéses de
lecture en s appuyant sur
la silhouette des textes.

- Identification du titre, du nom de 1"auteur.

- Différenciation sur le plan de la forme des
types de supports (compftine, dialogue ...).

- Identification des paragraphes dans un court
texte.

Utiliser les illustrations
pour retrouver des
éléments du texte (lieu,
théme, personnages _..).

- Appariement d'un mot ou d’une phrase a une
image.

- Identification des personnages dans un texte a
partir de I"1llustration.

- Identification du cadre spatio-temporel dans
un récit a partir de 1"illustration.

Identifier le théme général
en s’appuyant sur les mots
connus et les mots outils.

- Identification des mots connus.

- Explication d'un mot nouveau par le
contexte.

- Identification du théme d’un texte (qui parle ?
de quo1 7 de qui 7).
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Reéaliser une bonne
prononciation/articulation.

- Lecture 4 haute voix pour réaliser le phonéme
correspondant & un graphéme.

Reéaliser une bonne
prosodie (rythme, pause,

Lire 4 haute voix. . .
Intonation ...).

- Lecture 4 haute voix pour marquer la
prosodie en respectant les signes de
ponctuation.

- Lecture de maniere expressive d'un dialogue,
d’une comptine ...

Assurer la qualité sonore
nécessaire pendant la

lecture.

- Lecture a haute voix en adaptant son débit,
son volume de voix a 1'auditoire.

Proposition de situation d’intégration :

Une forte pluie a endommagé la cour de ton école. Tu dois aviser tes camarades que vous ne
pouvez pas sortir en récréation pour jouer. Pour cela, il faudra leur lire le message que la directrice
t’a remis. Malheureusement ce message est 4 moitié effacé par la pluie !

- Reconstitue le message 4 1"aide des mots s¢lectionnés dans la liste donnée.

- N'oublie pas de rétablir la ponctuation.
- Lis le message a haute voix.

5.4- A écrit /expression (écrire)

Compétence de fin d’année : En réponse a une consigne, produire un énoncé

mentant en eeuvre deux actes de parole.

Composantes de Objectifs
la compétence d’apprentissage

Activités

Reproduire des letires en
respectant les normes
d’écriture : forme des
lettres, proportions, sens du
tracage ordre des étapes de

Maitriser les aspects réalisation.

- Copie des lettres en respectant leur trace.

- Copie des mots en respectant les interlignes.
- Ecriture de lettres, de mots sur différents
supports : tableau, cahier, ardoise ...

grapho-moteurs du
francais.

Reproduire les différentes
graphies.

-Transcription des lettres minuscules en
majuscules.

- Transcription des lettres majuscules en
minuscules.

- Transcription de la script en cursive d'un
mot, d'une phrase.
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Assocler a un méme
phonéme différents
Activer la graphémes.

- Ecriture, sous la dictée, des mots appris.
- Identification des différentes graphies d'un
méme phonéme (en les soulignant).

correspondance

phonie/graphie. . .
Utiliser la ponctuation.

- Ponctuation d une phrase a partir de
I"écoute.

- Rétablissement des majuscules dans un
texte.

Copier des mots, des
phrases, un énonce.

- Copie de mots, de phrases, de noms propres
avec une majuscule.
- Copie de mots par ordre alphabétique.

Utiliser des ressources
Ecrire pour répondre | linguistiques pour écrire.
i une consigne
d’écriture.

- Classement des noms en fonction du genre a
I"aide des déterminants.

- Classement des noms en fonction du nombre
a I’aide des déterminants.

- Remplacement d'un groupe nominal par un
pronom (il, elle, ils, elles).

- Accord d’un nom avec le déterminant qui
convient en genre (lefa, un/une).

- Accord d'un nom avec le déterminant qui
convient en nombre (ledes, un/des, lafles,
uneldes).

- Segmentation d’une phrase (mots attaches).
- Remise en ordre des mots d"une phrase pour
rétablir le sens.

- Complétion d'une phrase par un mot, un
chiffre (en lettres).

Produire des eénoncés pour
se présenter, demander,
raconter, décrire ...

- Production d’une phrase en réponse a une
question.

- Complétion d’un dialogue par une réplique.
- Production des variantes d’un acte de parole.
-Production de deux phrases sur un théme
donne.

Proposition de situation d’intégration :

Ta classe veut offrir un recueil de comptines a la classe préscolaire de ’école. L’ enseignant(e) vous
propose des comptines incompletes. Comme tes camarades, tu en regois une que tu dois compléter

puis recopier sur une fiche. Pour réaliser ce travail :
- Choisis des mots dans « la boite a outils».
- Respecte la rime 4 la fin des vers.

- Ecris les majuscules en début de chaque vers en couleur.
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Les activités proposces dans les tableaux des pages précédentes visent a atteindre
les objectifs qui doivent couvrir les niveaux taxonomiques de la connaissance, de la
compréhension, de I"application et de 1’analyse. Ces activités ont pour but d’assurer la
compréhension et I'utilisation de la langue. Elles permettent & 1'éléve de maitriser
progressivement des compétences de locuteur (a I'oral en réception/production), des
compétences de lecteur (a 1"écrit en réception) et de scripteur (a 1"écrit en production).
Il développera ses compétences par le biais d activités variées, utiles et évaluables :

» variées : le déroulement d'un projet doit donner lieu a une série d’activités
organisées a l’oral, en lecture et a I'écrit. Des pratiques de classe diversifices
s'imposent car la démarche pédagogique retenue dans le programme s appuie sur des
moments d’observation, d’analyse, de manipulation et d’évaluation. A ces différentes
phases de ['apprentissage correspondent des types d’activités : des activités de
compréhension orale et écrite, des activités de production orale et écrite et des
activiteés portant sur le fonctionnement de la langue.

» utiles : les activités sont choisies en fonction des objectifs d’apprentissage a
atteindre. Elles permettent la mise en place des apprentissages de facon progressive. 1l
convient d’organiser les activités d’oral, de lecture et d’écriture de fagcon convergente
dans le souci permanent de donner du sens aux apprentissages. Plus la consigne est
précise, plus 1’éléve a des chances de réussir Iactivité.

» évaluables : les tiches correspondant a ces activités doivent étre évaluées a
’oral et a I'écrit par des grilles d’évaluation adéquates qui permettent de mesurer le
degré d’atteinte des objectifs. L’enseignant met ensuite en place un dispositif de
remédiation qui permet de réguler les apprentissages.

6 - CONTENUS

La 3*™AP constitue la premiére année d’enseignement/apprentissage de la langue
étrangére -1-. A ce stade des apprentissages, l'enseignement concernera
essenticllement la construction de la langue, sur les axes phonologique,
morphographique et morphosyntaxique a des fins de communication. Durant cette
année, |’éléve construira conjointement ses apprentissages a |'oral et a I'écrit.

Le programme de 3" AP vise :

# la mise en place d’un stock lexical structurg,

# la maitrise de faits de langue fondamentaux,

# l'acquisition d"un savoir lire (par 1"articulation du code et du sens),

# D’acquisition d’un savoir écrire (geste grapho-moteur, latéralité¢ et production
de courts écrits).
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6.1- A I'oral, 1’éléve apprendra principalement les phonémes intégrés dans des
mots et des énoncés complets. L’oral va s’organiser autour d’actes de paroles
sélectionnés dans le programme.

(C’est autour des actes de parole suivants que ['enseignant(e) assurera les
apprentissages linguistiques :  saluer/prendre congé, se présenter/présenter,
demander/donner des informations, accepter/refuser, affirmer/nier, interroger/
répondre, exprimer une préférence, donner un ordre.

Actes de parole Réalisations linguistiques possibles
Saluer Salut ! Bonjour ! Bonsoir !
Prendre congé Au revoir ! A demain ! A bientot !
Se présenter Je m’appelle ... Je suis ... J"ai ... Mon prénom est ...

Mon nom est ...

Présenter Voici ... C’est ...

Demander Montre-moi le nord.
Donne-moi un crayon.

Donner des informations Mon pére est facteur.

Accepter Qui ! d’accord ...

Refuser Non ! Non merci ! Ce n’est pas possible.
Affirmer Je suis siir de ... Stirement !

Nier Non ! il n’est pas la. Il n’a pas froid.
Interroger Quel est ton prénom ? Qui ¢’est ? Qui est-ce ?

Qu’est-ce que c’est ? Qu’est-ce que tu fais ? Quel dge
as-tu 7 Tu as quel 4ge ? Quelle heure est-il ? Quel
temps il fait ?

(Ou habites-tu ? Quand viendras-tu ?

Répondre Je travaille, j’écris...

Exprimer une préférence J’aime ... Je n’aime pas ... Je préfére ...

Donner un ordre 1l faut+ infinitif. Il ne faut pas + infinitif.
Ne ... pas

Ces actes de parole seront déclinés sous plusieurs formes.

Exemple : demander = demander 1’heure, demander le temps qu’il fait,
demander son chemin, demander un renseignement ... Le vocabulaire, acquis en
contexte, enrichira le stock lexical de 1"¢leve.
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Parler ¢’est communiqué. C’est donc en situation de communication que 1’éléve
va progressivement apprendre a parler. L’éléve doit étre capable d’identifier des
¢léments de la langue parlée. C’est par la reproduction de phonémes, de syllabes, de
mots dans des activités d’articulation qu’il parviendra a s’exprimer de maniére
comprehensible et audible.

Les énoncés doivent étre simples et précis. L’éléve va se constituer peu a peu un
stock lexical qu’il réutilisera dans diverses situations de communication.

C’est de fagon implicite qu’il va intégrer les modes de fonctionnement de la
langue qu’il appliquera au fur et a mesure de ses apprentissages. La prise de parole
sera favorisée et soutenue par des activités adéquates de : mémorisation, de répétition,
de reformulation et d’expression.

La mise en place des apprentissages se¢ fera dans le cadre des activités de
classe prévues en compréhension et en expression orale. Ces activités préparent a la
lecture et a la production écrite.

6.2- A I'écrit, la relation entre les phonémes entendus dans un mot ou dans un
¢nonce et la fagcon de les écrire peut s’effectuer dans deux sens différents : de la
graphie a la phonie (en lecture) ou de la phonie a la graphie (en ecriture).

- En lecture (de la graphie a la phonie) :

La question pour 1’éléve est : « comment prononcer ce que je vois 7 ».

Cette démarche repose sur un travail de mise en relation graphémes/phonémes,
de construction du sens et d'oralisation. Le point de deépart de ’enseignement
/apprentissage de la lecture est le texte.

Partant du principe que I’acte de lire est la production d’interactions entre des
processus descendants (identifier ou assembler des lettres ou des phonémes,
reconnaitre des formes écrites hors contexte ...) et des processus ascendants
(raisonner, formuler des hypothéses, mobiliser ses connaissances, utiliser le contexte
...), la démarche retenue s’appuie sur des stratégies convergentes basées sur la prise
de sens et la connaissance du code.

Apprendre a lire, c’est mener de front I"apprentissage du code et 1’accés au sens.
Cela suppose de pouvoir gérer simultanément des opérations dont les procédures
peuvent étre automatisées (montage des syllabes ...) et d’autres opérations plus
complexes qui exigent la prise et le traitement de 'information.

Les apprentissages premiers sont mis en place par le biais de la combinatoire,
autour des correspondances graphie/phonie réguliéres. L’approche est essentiellement
pragmatique pour arriver a une lecture qui ne soit pas mécanique, mais qui saisisse les
unités de sens, qui s’appuie sur chacune des articulations : la lettre, la syllabe, la
relation graphéme/phonéme (signaler a I'apprenant de 3™AP quelques
correspondances complexes comme o, au, eau = [0]). La démarche est donc fondée
sur un va et vient constant entre le global et la combinatoire.
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- En écriture (de la phonie a la graphie) :

La question pour I'éléve est: « comment écrire ce que j entends ou ce que je
dis? ». Cette démarche mettra en ceuvre des processus de segmentation de la chaine
parlée, de discrimination auditive, de transcription des phonémes en graphémes et
enfin de choix de ponctuation pour traduire 1’intonation.

La lecture et I’écriture sont reliées. Leur apprentissage constamment lié permet
aux apprenants de construire progressivement le systéme d’écriture de la langue
francaise. L acte d’écrire sera réalisé par une série d’activités dont le choix se fera en
fonction des objectifs visés : I’éléve doit employer correctement les regles du code
graphique (forme des lettres, interlignage, forme des mots, agencement des mots dans
la phrase) et celles de la production écrite (présentation, adéquation a la consigne).

6.3- Apprentissages linguistiques :

Cette partie présente les moyens linguistiques de communication a faire acqueérir.
Il ne s’agit pas la d'une progression imposée (excepté pour la progression
phonologique) mais I’enseignant(e) abordera les points a enseigner, au fur et a mesure
des besoins de ses éléves et par rapport a des situations d’enseignement/apprentissage
dans le cadre du projet.

Les notions retenues feront I'objet d'un apprentissage implicite. Cela signifie
que ’enseignant(e) fera manipuler la langue et les faits de langue sans forcément les
décrire. 11 s’attachera a faire respecter la norme grammaticale de la langue frangaise.
Les diverses manipulations, surtout a ’oral, procedent par mémorisation, répétition,
commutation, substitution, systématisation et réemploi. Les activités de construction
de la langue permettront la réalisation des actes de paroles retenus pour la 3™ AP 2
I’oral et a I"écrit.

Ces apprentissages linguistiques sont organisés en quatre grands domaines :
* La progression phonologique
* Le code graphique

* Le lexique
* La grammaire

e W% ol

6.3.1- La progression phonologique :

Il s’agit pour I'éléve d’apprendre et d’intégrer progressivement le systéme
phonologique de la langue francaise. Pour [I'apprenant en phase d’initiation,
I’apprentissage des phonémes se fera :

o dans une approche contrastive avec la langue arabe pour dégager les
phonémes communs et les phonémes différents en vue d’un transfert,

o par ordre de difficulté croissante dans le cadre de la progression
phonologique ci-aprés (chaque phonéme est accompagne d’exemples),
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* par opposition de paires minimales ce qui permet & I’éléve de percevoir
les différences qui entrainent le changement de sens.
Exemple : [p£] pain / [bf] bain
Ces paires minimales sont présentées par opposition phonologique pour une
meilleure discrimination,
» par apprentissage conjoint des consonnes et des voyelles car les voyelles
sont nécessaires a la prononciation des consonnes et a la fabrication du sens.
s par le développement d’une « conscience phonologique » chez ’éléve, la

langue orale et la langue écrite n’étant pas paralléles. L’apprentissage de
certains phonémes dits « difficiles » se poursuivra jusqu’en 4 AP.

Progression dans I’apprentissace des phonémes :

Le systeme phonologique francgais comprend 36 phonémes : 17 consonnes, 16
voyelles et 3 semi voyelles.

[a] : avoir — plat — patte — Paris — caméra
[m] : Melissa — ami — Mériem

[n] : Nassima — dinar — banane

[1] : il — vie — Mimi — stylo

[t] : table — téte — fillette — net

[d] : dame — radis —radar — camarade
[1] : Lila — sol — large — molle — table
[r] : robe — terre — partir

[o] : olive — mot — auto — beaun

[p] : pere — soupe — appeler — porte

[b] : bon — robe — bonbon — bob

[€] : le — demain — selon

[¥] : une — rue — vétu

[f] : farine — neuf — photo — éléphant
[¥] : vous — réve — valise — envie — voir

[e] : éléve — bébé —blé — bonnet — boucher — nez
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[u] : ourson — roue — tout — bijou
[w] : oui — Louisa — boite
[s] : Salima — celle — ¢a — trousse — penser
[z] : zoo — zozoter — rose — maison
[d] : enfant — vent — maman — tempéte
[8] : rond — mont — son — ombre — tonton
|k] : Karine — carré — école — sac — quel — coq
|g] : gare —bague — zigzag — tag
[3] : Je — rouge — jouet — page — jupe
[ _[] : chat — machine — biche
[£] : lait — &tre — prés — prét — cléve
[£ O] : pain — plein — fin — timbre — faim
[ce] : peur — meuble — neuf
[i] : pied — radio — lien — Nadia — bien — Yamina
[a] : rat — blame — flamme
[2] : colle — vote — choc
[@] : feu — veeu — queune
[oe] : un — chacun — parfum
[n] : agneau — régne — témoigner
[u] : suie — pluie — lui — huit

De nouveaux phonémes apparaissent dans la chaine parlée par le systeme dit
« des accords » et des liaisons et le méme mot peut donner lieu a des realisations
phonologiques différentes suivant son contexte.
Exemple : - un ceuf [oeOneef], des ceufs [dez@]

- les enfants sont a I’école [lezafasotalekol]

- neuf [ncef], neuf ans [neevi]
- dix [dis], dix ans [dizd]
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6.3.2- Le code graphique :
La langue francaise est une langue alphabétique dans laquelle les phonémes sont
matérialisés par des graphémes. Le rapport phonie/graphie est un systéme complexe.

Alnsi :

A un phonéme peuvent correspondre un, deux ou plusieurs graphémes.

Un phonéme Des graphémes
§ X :sucre € €X : un citron
[s] t ex: attention € €X : un gar¢on
§§ €X : une tresse SC €X [ Une scie

A un méme graphéme peuvent correspondre plusieurs phonémes

Un graphéme Des phonémes
[ks] taxi, [s] six
X [gz] examen [z] sixiéme

La prise de conscience de ce systéme sera déterminante pour repérer les divers
phonémes du francais en liaison avec leurs diverses réalisations graphiques (1'éleve
met en relation ce qu’il voit et ce qu’il entend). 1l ne faut pas oublier que certaines
letires ne se prononcent pas, exemple :

- les lettres muettes : tapis [tapi], pont [pd], rond [rd], deux [de], buvard [byvar].
- les désinences verbales : je joue, tu parles.
- la marque du pluriel : les ballons, les gateaux.

6.3.3- Le lexique :

L’étude du vocabulaire (concret essentiellement) permettra a 1"éléve de 3*™AP de
se constituer un stock lexical de 600 a 800 mots. Ce stock se compose de mots de
toutes natures : prépositions, déterminants, noms, verbes, adjectifs et pronoms.
L’éléve est sensibilisé aux relations lexicales d’antonymie (ex : grand / petit - gentil /
méchant), de synonymie (ex : pére, papa - ami, camarade) de familles de mots (jardin,
jardinier, jardiner, jardinage ...) et de composition de mots (ex : grand-pére, pomme
de terre, taille-crayon).

L’acquisition du vocabulaire se fera, en contexte, par la mise en place du :

%+ vocabulaire thématique li¢ aux activités de langage et de lecture en fonction
des thémes retenus et des actes de parole dans les projets déroulés.
%+ vocabulaire fonctionnel soit les mots pour :

Programme de la langue francaise




Programme de la 3*™ Année primaire

- communiquer en classe : consignes des exercices (lire, écrire, barrer, cocher,
souligner, encadrer, coller, découper, colorier, copier, encercler, tracer, trier
...), vocabulaire interstitiel (efface le tableau, distribue les cahiers), les mots
pour nommer les parties du discours et les points de langue (texte, phrase,
verbe, nom, sujet, adjectif qualificatif, déterminant), le lexique de la classe :
mobilier, affaires (cahier, livre, table, crayon) et de 1I'école : cour, classe ...

- exprimer des actions (ex : sauter, lancer, prendre ...) et des sentiments (ex : joie,
tristesse, ...) + les onomatopées et interjections : Plouf ! Tic Tac ! Oh!

- décrire : couleurs, formes, taille, ...

- compter : ajouter, partager, enlever, moins, plus ...

- comparer : comme, plus ...que, moins ... que ...

- expliquer : parce que ...

- pour relier : et, ...

- exprimer le temps : hier, aujourd’hui, demain, quand, maintenant ...

- exprimer la chronologie : avant, pendant, apres ...

- localiser : sur, sous, dans, derriére, devant, a coté de, les points cardinaux ...

- raconter : il était une fois, un jour, une fois, 1l y a longtemps ...

6.3.4- La grammaire :

En 3"™AP, les apprentissages premiers de la grammaire feront I’objet d’un
enseignement implicite congu d’abord comme un repérage des faits de langue.

L’étiquetage n’est pas une priorité, mais on nommera les groupes fonctionnels
clés comme : la phrase, le verbe, le nom, le groupe sujet,le groupe complément,
I’adjectif qualificatif. Ceci permet a I’éléve d’intégrer les formes linguistiques dont il
a besoin pour comprendre et communiquer. Ces acquis sont précieux pour
I’apprentissage de la lecture et de la production écrite. Découvrant progressivement
les principes de fonctionnement syntaxique de la langue, 1’¢léve les mobilisera en vue
d’organiser ses connaissances pour comprendre le sens des textes étudiés et produire
des énoncés cohérents a 1oral et & I"écrit.

A Poral A DPécrit

- Repérer les différentes intonations :
assertion, interrogation, injonction et
exclamation.

- Identifier le texte, la phrase simple, le
mot.
- Reconnaitre la phrase interrogative.

- Repérer les traits prosodiques : pauses,
hésitations, accents d’insistance, arréts.

- Repérer les marques d’enchainements :

les substituts lexicaux et grammaticaux,
les mots outils (mais, puis, alors), les
interjections (Oh ! He ! Hein ! Quoi !).

- Repérer et utiliser les signes de
ponctuation (le point, le point
d’exclamation, le point d"interrogation,
la virgule, les deux points et le tiret).

- Distinguer la phrase affirmative de la
phrase négative.
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- Identifier des unités textuelles grice a - Distinguer le nom du verbe.

des marques linguistiques (verbes - Reconnaitre et utiliser la relation
introducteurs, reprises). sujet/verbe

- Utiliser les moyens linguistiques pour - Reconnaitre et utiliser les différents
réaliser les actes de parole et leurs déterminants-articles.

déclinaisons sous plusieurs formes. - Repérer le genre des noms.

- Utiliser 4 bon escient pour I’échange et | - Reconnaitre le nombre des noms.
la communication : ¢ 'est, il v a, il faut, tu | - Distinguer nom propre/ nom

dois, est-ce que, je vais + verbe a commun.

I'infinitif. - Reconnaitre les compléments

- Utiliser les personnes de conjugaison essentiels (C.O.D et C.O.I) et les

(je, tu, il/elle, nous, vous, ils/elles, on ...} | compléments circonstanciels (CC de
et les formes conjuguées des verbes étre, | temps, de lieu, de maniére).

avoir, aller, faire au présent et au passé - Reconnaitre les adjectifs qualificatifs.
composé, insérés dans les actes de - Identifier les adverbes de temps, de
paroles. maniére, de lieu et de quantité.

Ces contenus ne font pas 1’objet de legons de grammaire mais les notions seront
prises en charge dans les activités de compréhension orale et écrite.

6.4- Volume horaire et répartition

- volume hebdomadaire : 3 heures par semaine (soit un total de 84 heures/an),

- 4 séances de 45 mn par semaine

- nombre de projet : 4 4 5 projets par an,

- durée d’un projet : un projet dure de 6 a 7 semaines,

- durée d’une séquence : une séquence se déroule en six heures environ,

- types d’activités : plusieurs activités sont alternées : compréhension/expression
orale, lecture/écriture et production €crite.

La gestion du temps scolaire, pour étre efficace, doit prendre en considération des
impératifs pédagogiques (en variant les types d’activités et les formes de travail, en
alternant les séances d’apprentissage selon les besoins et le rythme des éléves), des
impératifs de contenus et des impératifs d’ordre psychopédagogique (doser la durée
des différentes phases dans une séquence de projet, la quantité de travail écrit, de
travail oral, les efforts demandés aux éleves ...).
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Déroulement d'une séquence

17 Séance : 45mn 5™ Séance : 45mn
- Oral : compréhension/expression - Oral : comptine
- Lecture : comprehension du texte - Préparation a I’écrit
2™ Séance : 45m 6™ Séance : 45mn
g |- Activités de lecture 2 |- Lecture suivie et dirigée
'E 'E - Production écrite
2 | 3™ Séance : 45mn 2 | 7°™ Séance : 45mn
5 |- Oral : activités d’expression H - Situation d’intégration
- Ecriture =
4™ Séance : 45mn 8™ Séance : 45mn
- Oral : activités de production - Evaluation bilan
- Lecture analyse - Lecture suivie et dirigée

6.5- Supporis et thémes

Les supports proposés : ils doivent étre suffisamment variés (supports papier,
supports audio) pour pouvoir mener a bien les activités et favoriser 'atteinte d’un
objectif d’apprentissage. Aussi la sélection pourra-t-elle s’organiser autour de la
fonction des textes : textes qui racontent, textes qui décrivent, textes qui expliquent ...
I1s doivent étre accompagnés d’illustrations pour faciliter 4 1’éléve 1’accés au sens.

- Les textes a fonctions poétique et ludique : comptines, chansons, devinettes,
poemes, bandes dessinées (B.D.) ...

- Les textes qui induisent un échange verbal : dialogues, saynétes. ..

- Les textes qui racontent : contes merveilleux, petits récits, B.D, lettres ...

- Les textes qui décrivent : fiches techniques (d’un animal, d’une plante), listes,
bandes dessinées illustrant un processus.

- Les textes qui disent comment faire : recettes de cuisine pour enfants, notices
de fabrication simple, notices de montage d’un jouet, modes d’emploi, listes de
conseils, d’instructions, de consignes, régles de jeux ...

- Les textes qui visent 4 convaincre : affiches, panneaux a valeur éducative
(santé, hygiéne, code de la route ...).

A cet égard, la littérature de jeunesse constitue un fonds documentaire essentiel
adapté a la sensibilité des éléves et a leurs centres d’intérét tout en leur apportant une
large ouverture sur le monde.
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Les thémes proposés :

L’enfant et la Cité L’enfant et I’école L’enfant et le monde

- La citoyennete (le pays: le | - L'organisation de la vie scolaire : |- Les quatre saisons

drapeau, le chant national, la | les moments de la journée (matin, |- Le temps qu’il fait : il pleut,
monnaie, la capitale, les fétes | aprés-midi, soir), dire I"heure (le il neige, 1l fait beau, nuages...
nationales et religieuses ...). quart, la demie), les jours de la - Les voyages

- Les wvaleurs : le civisme, le | semaine, les mois de I’année. - Les transports : train, avion,
respect, le courage, ’entraide, | - Les sports scolaires. autobus . ..

I"amitié ... - Les activités de classe : parler, - La flore (les plantes, la

- La famille : composition de | lire, écrire, compter (les nombres : | forét, les jardins, les parcs

la famille (pére, mére, frére, [de1a 100)... 2

sceur, grand-peére), la vie en | - L'ordinateur, les jeux et les - La faune (animaux de la
famille ... jouets éducatifs. ferme, animaux domestigues,
- La santé et le corps humain : | - Les meédias : la telévision, la animaux sauvages)
I’hygeéne, I'alimentation (les | radio, le journal. - Les peuples du monde (a
fruits et légumes, les denrées | - Le livre et la bibliothéque. travers les contes) ...
alimentaires, les repas de la - Les fétes a I'école (la journée du | - Les journées mondiales (de
Journée), les cing sens. savoir, la journée de 'enfance, la | I"arbre, de ’eau, du livre ...).
- La ville : les lieux publics, | féte de fin d’année, le festival

les commerces, les rues, les | national de la chanson scolaire

metiers. .

- L’environnement :

découverte, protection contre

les nuisances et la pollution.

7- EVALUATION CERTIFICATIVE DES COMPETENCES DE FIN
D’ANNEE

L’ approche par les compétences qui repose sur le choix d'une pédagogie de
I'intégration détermine une évaluation différente, nouvelle. Elle conduit a évaluer les
acquis des ¢léeves a travers des situations-problémes nécessitant une production
complexe de la part de 1’¢éléve. L évaluation concerne les apprentissages : les éleves
sont évalués, individuellement, sur leurs compétences a 1’oral comme a 1’écrit. Au
cours de la réalisation du projet et & I'intérieur des séquences, I’enseignant(e) recourt
essentiellement a I’évaluation formative pour s’assurer de la mise en place des
apprentissages a I’oral, en lecture et a ’écrit. Il procéde a une évaluation certificative
pour s assurer de la maitrise des compétences installées.

Pour pouvoir évaluer les éléves, il est important de les mettre en situation de
mobilisation de leurs acquis. La situation d’intégration, souvent proche d’une
situation quotidienne, permet a I'apprenant I'exercice de la compétence proprement
dite et par 1a méme, a I’enseignant(e), de vérifier si I'apprenant est compétent.
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N faut tout d’abord rappeler qu’évaluer c’est: recueillir un ensemble
d’informations, examiner le degré¢ d’adéquation entre cet ensemble d’informations et
un ensemble de critéres en vue de prendre une décision (pour orienter, réguler ou
certifier). Les critéres retenus doivent :

— étre peu nombreux,

— ¢éfre indépendants,

— étre formulés de fagon homogene,

— étre rendus opérationnels par des indicateurs,
— COUVTIr une compétence.

7.1- A Uoral /compréhension (écouter) :

Ainsi pour évaluer la compétence de fin d’année & |’'oral/compréhension :
«Construire le sens d'un message oral dans une situation d’échange», 1’enseignant
aura dégagé des critéres d évaluation de la compétence ciblée.

Situation d’intégration :

Ecoute le bulletin météo présenté par l'enseignant(e) et choisis parmi les dessins
suivants les vétements qui conviennent pour la journée de demain.

- Afin d’informer la classe voisine, compléte la carte météo avec les symboles
donnés (nuages, pluie, vent, températures) pour marquer :

- le temps qu il fera sur le nord du pays,
- la température dans la capitale,
- la direction du vent dans le sud du pays.

L’enseignant(e) aura dégage les critéres d’évaluation suivants :

Critéres Indicateurs Points
Qualité de I’écoute Ii- Ecoute cc-mp]é‘te de la cuns:igne: ' Po?nts
Iz - Ecoute compléte du bulletin météo. | ... Points
Ii-Sélection des habits en fonction du | ... Points
temps qu’il fera.
Pertinence de I’écoute Iz - Utilisation appropriée des symboles | ... Points
météo.
I3 - Respect des points cardinaux. ... Points
.. . Ii- Précision de la localisation de la ... Points
Critére de perfectionnement .
capitale sur la carte.
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7.2- A lUoral /expression (parler) :

A I’oral/ expression, la compétence de fin d’annce : «Realiser des actes de parole
pertinents dans une situation d’interaction orale» peut étre évaluée a partir d’une
situation d’intégration ou l’éléve sera invité a4 communiquer pour donner des

informations.

Situation d’intégration :

C'est la visite médicale a ['école. Le médecin scolaire examine les éléeves. Ton
tour arrive. Tu te présentes a lui. Tu lui dis si tu as déja éré malade. Dis-lui si tu as

fait des vaccins (donne le nombre de vaccins).

- Aide-toi de ton carnet de vaccination pour répondre a ses questions.

L’enseignant(e) aura dégagé les critéres d’évaluation suivants :

Critéres Indicateurs Points
- Réalisation des actes de parole : ... Points
- « se présenter » (son nom, son prénom,
son age).
- « donner une information sur son état de
Pertinence de la production sant&» (nqmbrc de vaccins). .
I2- Emploi du pronom Je. . Points
I3- Observation des régles sociales de la . Points
communication (dire bonjour, dire au
revoir).
I+~ Utiliser le camnet de santé. . Points
I1- Les phonémes sont réalisés . Points
correctement rendant le message
intelligible.
I2- Respect de |'intonation. . Points
Correction de la langue Is- Respect de I’'agencement des mots dans | ... Points
les phrases dites.
I4- Utilisation appropriée du lexique relatif | ... Points
aux actes de parole.
. - Richesse des informations (une . Points
Critére de information supplémentaire, exemple la
perfectionnement )

date de la derniére vaccination).
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7.3- A écrit /compréhension (lire) :

- En lecture, la compétence de fin d’année «Lire et comprendre un texte d’une
trentaine de mots» peut étre évaluée a partir d’une situation d’intégration ou I'éléve
sera invité a lire a haute voix un message pour donner des informations.

Situation d’intégration :

Une forte pluie a endommagé la cour de ton école. Tu dois aviser tes camarades
que vous ne pouvez pas sortir en récréation pour jouer. Pour cela, il faudra leur lire
le message que la directrice t'a remis. Malheureusement ce message est @ moitié
effacé par la pluie !

- Reconstitue le message a ['aide des mots sélectionnés dans la liste donnée.
- N'oublie pas de rétablir la ponctuation.
- Lis le message a haute voix a tes camarades.

L’enseignant(e) aura dégagé les critéres d’évaluation suivants :

Critéres Indicateurs Points
I1- Reconstitution du message. ... Points
Pertinence de la production | I2- Lecture a haute voix. ... Points
Is- Respect de |"intonation. ... Points
In- Les mots sont bien placés dans les ... Points
Correction de la langue phrases.
I2- Bonne prononciation/articulation. ... Points
In- Les mots sont bien sélectionnés dans | ... Points
Cohérence sémantique la liste.
I2- Unité de sens du message. ... Points
Critére de perfectionnement i](;iimdligihilité de la lecture & haute ... Points

7.4- A écrit /expression (écrire) :

- A I'écrit/expression, la compétence de fin d’année «En réponse a une consigne,
produire un énoncé mettant en ceuvre deux actes de parole» peut étre évalude a partir
d’une situation d’intégration ou 1'éléve sera invité 4 compléter une comptine en
utilisant les mots de «la boite a outils». L enseignant(e) prendra le soin de choisir des
comptines porteuses d’actes de parole et de rimes.
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Situation d’intégration :

Ta classe veut offrir un recueil de comptines a la classe préscolaire de 1'école.
L’enseignani(e) vous propose des compiines incomplétes. Comme tes camarades,
en recois une gue tu dois compléter puis recopier sur une fiche. Pour réaliser ce
travail :

- Choisis des mots dans «la boite a outilsy.
- Respecte la rime a la fin des vers.
-Ecris les majuscules en début de chaque vers en couleur.

L’enseignant(e) aura dégagé les critéres d’évaluation suivants :

Critéres Indicateurs Points
In- Utilisation de "la boite a outils". ... Points
I2- Complétion de la comptine regue ... Points
Pertinence de la production | avec au moins deux. actes de parole. ... Points
Is- Respect des rimes. ... Points

I4- Ecriture des majuscules en couleur.
I1- Respect de 1"agencement des mots ... Points

Correction de la langue dans les phrases.
I2- Copie correcte de la comptine. ... Points
i i . Ii- Les mots sont bien sélectionnés. ... Points
Cohérence sémantique I2- Unité de sens de I'ensemble. ... Points
Critére de perfectiomement ;]- P'résentation d,c la _cc-mptinf: (couleurs, | ... Points
essin ...) pour I’ offrir.

8- PROPOSITIONS DE PROJETS

Voici une liste de projets donnée a titre indicatif. L enseignant a la liberté
d’adapter les projets et/ou d’en proposer de nouveaux en fonction de son
environnement. Il lui appartient de faire des choix, adaptés a sa classe et en fonction
des moyens dont il dispose. Les projets comportent des activités a I’oral et a I’écrit en
fonction des objectifs d apprentissage et des actes de parole retenus.
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Projets 4 dominante orale

Projets

Supports et moyens a utiliser

Monter un récital de chansons pour le
festival national de la chanson scolaire.

Voix des éléves, enregistrements de chansons et
comptines ...

Monter un spectacle de comptines
autour d'un théme pour la féte de fin
de trimestre (thémes proposés : les
animaux, les saisons, les plantes ..).

Cassettes, CD de comptines, albums illustrés,
affiches de comptines illustrées, supports vocaux
(voix de 1'enseignant, voix d’enfants) ...

Dramatiser un conte pour le présenter
a une autre classe.

Contes de la littérature algérienne et universelle
(littérature de jeunesse) ...

Monter un spectacle de marionnettes
pour illustrer un précepte de civisme,
d'hygiéne ou de citoyenneté.

Poupées de chiffons, marionnettes, masques,
castelet, marottes et accessoires ...

Produire et jouer une petite saynéte sur
I'un des thémes suivants : la solidarité,
l'aide aux personnes dgées, le code de la
route, la protection de lI'environnement ...
pour le festival national du thédtre
scolaire.

Affiches, spots publicitaires enregistres, voix des
¢leves, liste de conseils enregisirés ...

Projets 4 dominante écrite

Projets

Supports a utiliser

Réaliser I'album de la classe sous forme
d'abécédaire (en script et en cursive)
pour l'afficher.

Album-photos, etiquettes, photo de classe ...

Réaliser le fichier de la classe pour le
présenter au directeur.

Fiches cartonnées, photos des éléves de la classe,
prénoms, dates de naissance, couleurs préférées

Réaliser un imagier thématique
trimestriel pour la classe.

Etiquettes de mots appris, dessins d’enfants,
images a découper ...

Confectionner le calendrier des
anniversaires des éléves de la classe
pour envoyer des cartes de voeux.

Cartes d’anniversaire, calendrier, album de la
classe, tableau des chiffres ...

Confectionner un cahier floral pour
illustrer les saisons (au choix).

Timbres a théme, cartes postales, affiches,
posters de fleurs avec légendes (noms de fleurs,
de plantes), dessins, carte meétco ...
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Confectionner la fiche d'identité
d'animaux sauvages ou domestiques
pour illustrer des textes lus.

Visite au zoo, visite a I’oiseleur, animaux en
peluche, contes, livres d'images, livres de
science, CD pour enfants sur la faune ...

Confectionner le répertoire illustré
des mots appris pour fabriguer le
dictionnaire de la classe

Carnet, repertoire, Alphabet, mots en image,
mots en lettres, dessins ...

Fabriquer le lexique illustré des mots
appris (frangais/arabe) pour l'afficher
dans la classe).

Etiquettes de mots, images ...

Réaliser, par groupes, un herbier pour
la bibliothéque de I'école.

Dessins d’¢léves, plantes séchées, fleurs, photos
d’arbres, cahier floral, comptines sur le théme de
I"arbre, ...

Confectionner des cartes de veeux d
l'occasion d'une féte (Aid, féte de
l'enfance ...), pour les porter aux
enfants malades.

Dessins d’eleves, cartes postales, formules de
VCELX, comptines ...

Réaliser un livret illustré a partir d'un
conte écouté pour la journée mondiale
du livre (23 avril).

Contes illustrés, images, dessins ...

Imaginer et écrire un programme
destiné a des enfants pour une chafne
de télévision.

Horaires, liste des jours, logos, images,
programmes TV a découper dans les journaux ...

Réaliser un calendrier pour planifier
une semaine de vacances.

Liste des jours de la semaine, calendriers, dates
(journal, revue).

Réaliser un dépliant illustré pour
donner des consignes de préservation
de |'environnement (Economiser |'eau,
trier les déchets, économiser
I'énergie) pour I'afficher dans la
classe.

Images, livres de science, affiches, dessins ...

Réaliser un dépliant illustré mettant en
valeur des consignes de sécurité
(sécurité routiére, sécurité contre les
accidents domestiques ...) pour le
présenter a une autre classe.

Images, livres de science, affiches, dessins ...

Elaberer le réglement illustré de la
classe pour l'af ficher.

Liste de mots clé, numérotation, outils
linguistiques : ne ... pas, il faut ...
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Réaliser la fiche technique d'un arbre
(fruitier ou autre) pour préparer
l'exposition qui aura lieu le 21

mars «Journée mondiale de 'arbre ».

Images, livre de science, affiches ...

Réaliser un album thématique (le livre,
le papier, I'école ...) pour I'exposer le 16
avril « Journée nationale du savoir »,

Supports papier : livres, images ...

Réaliser des fiches techniques
d'animaux de la ferme pour
confectionner un catalogue d utiliser en
éducation technologique (sciences).

Images, livres de science, affiches, dessins ...

L’enseignant(e) s’appliquera a choisir des sujets de projets qui touchent aux
centres d’intérét de 1’enfant. Décider d'un projet pour la classe suppose que soient pris
en compte plusieurs parametres : 'effectif de la classe, son profil, 'age des éléves, et
les moyens disponibles. La réalisation d’un projet nécessite la mise en place d’une
interaction dynamique entre ’enseignant(e) et les éléves, et entre les éléves. Elle
suppose la construction commune du planning de travail selon « un contrat de projet »

qui permet, en fin de parcours, son évaluation.

Pour développer les projets ['enseignant(e) se référera a4 la démarche
pédagogique explicitée dans le document d’accompagnement. Celui-ci contient les

explications nécessaires a 1’application du programme de 3™ Année Primaire.

Programme de la langue francaise
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I- Le francais dans le cycle primaire

Le profil d’entrée étant défini comume la synthése des acquis des éléves au seuil
d’un palier ou d'un cycle, il est important de le décrire pour la 3 AP afin de mieux
amorcer les nouveaux apprenfissages.

1.1- Profil d’enftrée :

Au plan psychologique. I'enfant de 8/9 ans est un esprit curieux et éveillé.

Parvenu a une bonne maitrise du langage. il est en mesure de s’exprimer et
d’exprimer son avis et ses sentiments. A ['aise dans la vie de groupe. il aime les
activités partagées et manifeste un bon esprit d’équipe touf en respectant les exigences
du travail collectif. Ses capacités cognitives lui permettent déja de se définir en tant
qu'individu et d’exprimer sa personnalité. Mis en situation. i1l peut développer
différentes formes de raisonnement et différents modes d’expression.

Au plan pédagogique. 1"éleve de 3'AP vient d’achever le 1% palier du cycle
primaire. Il a développé des savoirs. des savoir-faire et un savoir étre durant les deux
premieres années d apprentissage. Placé au centre de la relation pédagogique. ¢’est un
apprenant exigeant. Il connait déja quelques supports de I'écrit et leur usage. Il est
familiarisé avec les consignes de classe et de travail

Les compétences qu’il a déja acquises représentent un socle premier qui facilitera
le développement de nouvelles compétences. I'enseignement d’une langue étrangére
se fondant sur les acquis (d’ordre communicatif. méthodologique. cognitif. social,
collectif et personnel) antérieurs (scolaires et extra scolaires). L’apprentissage se
module par rapport aux capacités de réception et de production de 1'éléve dans le
cadre des activités prévues dans le programme.

1.2- Prafil de sortie :

La définition du profil de sortie met en relation les compétences transversales. les
compeétences disciplinaires et les différents domaines de connaissances (voir
programmes de 3AP et 4DAP). Le profil de sortie permet ainsi sur le plan
meéthodologique, de structurer les apprentissages par cvele et par année. Il fournit par
ailleurs les critéres et les indicateurs de I'évaluation certificative terminale.

Pour le cycle primaire. le profil de I'éleve s’exprime dans un OTI (Objectif
Terminal d’Intégration). L’OTI exprime ce qui est attendu de I'éléve au terme du
cycle primaire.

Document d’'accompagnement du programme de francais de la 3’AP et 4 AP
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Pour le cycle primaire. I'Objectif Terminal d’Intégration sera ainsi défini :
OTI : Au rerme de la 5 cAP, I’éléve sera capable de produire, a partir d’un
support oral ou visuel (fexte, image), un énoncé oral ou écrit en mettant en
auvre les actes de parole exigés par la situation de communication.

Pour chaque année du cycle. I'OII (Objectif Intermédiaire d’Intégration) définit
ce qui est attendu de 1'éléve au terme de I'année scolaire (fin 4 AP, fin 3 AP).

o . . e N - . z . e
Pour la 4 AP. I’Objectif Intermeédiaire d’Intégration sera ainsi défini :
= g1 - r
OIl : Au terme de la 4 AP, I’¢leve sera capable d’insérer, en respectant les
parametres de la situation de communication, sa production orale ou écrite
dans un cadre textuel donné.

Pour la 3’AP, I’Objectif Intermédiaire d’Intégration sera ainsi défini :
OII : 4u ferme de la 3EAP, mis dans une sitnation de communication
significative, I’éléve sera capable de produire un énoncé mettant en euvre detix
actes de parole a oral et a I’écrit.

1.3- Progression dans le cycle primaire :

3AP

Apprentissages
Premiers

o ECRIT
LECTURE PRODUCTION ECRITE
- Comprendre - Maitriser le - Maitriser la graphie.

globalement un texte
oral.

- Répondre a une
question.

- Participer a un
échange a deux en
utilisant un lexique
approprié.

- Réagir a une
consigne scolaire.

- Dire un court texte
(poéme, comptine,
récitation).

code
phonologique.

- Maitriser la
correspondance
graphie/phonie.

- Comprendre
globalement un
texte lu.

- Maitriser la
correspondance
phonie/graphie.

- Répondre a une
question par un mot, une
phrase.

- Différencier et utiliser
les différentes graphies
(script, cursive. capitale.
majuscule).
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4'AP

Consolidation
des
apprentissages

- Réagir dans un
échange par un
comportement
verbal et/ou non
verbal approprié.

- Répondre a une
question.

- Poser une question.

- Dire un court texte
(poéme. comptine.
récitation)

- Emettre des
hypothéses de
lecture.

- Confirmer ou
infirmer des
hypothéses de
lecture.

- Lire un texte
pour agir.

- Identifier dans
le récit, apres
une lecture
silencieuse, les
personnages. les
événements, le
cadre spatio-
temporel.

- Lire
couramment et
d’une maniére
expressive.

- Différencier et utiliser
les différentes graphies
(script. cursive. capitale.
majuscule).

- Ecrire pour répondre a
une consigne d’écriture.

- Produire un court texte
(20 & 30 mots) adapté a
une situation de
cominunication.
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- Réagir a des - Lire - Utiliser les différentes
sollicitations couramment. graphies.
verbales par un
comportement - Lire d'une - Ecrire pour dire ce qui a
verbal ou non verbal |maniére été compris.
approprié. expressive
(rythme, ton et |- Donner un avis sur un
- Prendre la parole  |intonation). texte lu (écrire pour

de fagon autonome

garder des traces).

5AP et s’exprimer de - Emettre des
maniére hypothéses de
Approfondis- |compréhensible. lecture.
sement des - Ecrire pour s’exprimer
apprentissages |- Questionner/ - Identifier, librement dans des
répondre dans le apres une situations de
cadre d’une lecture compréhension simples et
interaction. silencieuse, courantes.
personnages,
- S’exprimer a partir [actions,
d’un support écrit ou |résultats, lieux
visuel. et enjeux.

- Lire un texte
et en résumer
I’essentiel.

2- Démarche pédagogique

La démarche pédagogique préconisée dans le programme est une démarche par la
découverte qui permet d’enclencher le processus d’apprentissage chez I’apprenant.

2.1- Principes théoriques :

L’oral étant une forme de communication au méme titre que I’écrit, une part
importante lui a été accordée dans le programme comme forme premiére dans
I"échange langagier. Cela induit I'apprentissage de I'écoute et celui de la prise de
parole pour (re)produire. Par ailleurs, ’oral et I’écrit n’étant pas paralléles, il sera
développé chez I'éléve une « conscience phonologique » dans le cadre de la
progression phonologique définie dans le programme de 3 AP.
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L’opposition de paires minimales permet a 1’éléve de percevoir les différences

qui entrainent le changement de sens. Ex : [pg] pain / [bg] bain. La science dont on a

besoin pour apprendre I’oral d’une langue est la phonologie.

L’apprentissage a4 I'oral s’organise autour de la réalisation d’actes de paroles
sélectionnés dans le programme. L’écrit comme instrument de communication trouve
sa place dans le programme de 3 AP et 4 AP.

Au niveau de la réception, I’écrit se réalise a travers I"activité de lecture.

Au niveau de la production, il se réalise a travers les activités d’écriture.

2.2- Méthodologie et cheminement d’apprentissage :

L’apprenant, impliqué dans ses apprentissages, participe au processus
d’acquisition des connaissances :

- mis en situation d’écoute et d’observation, il développera au fur et a mesure des
stratégies de compréhension.

- a l'oral il sera amené a s’exprimer par I'emploi d’énoncés dits « actes de
parole » (ou actes de langage) comme : se présenter, demander, ordonner ou
inviter ...

- a I’écrit, en lecture, I'apprentissage se fera au double plan de I’appropriation du
signe et du sens. La démarche s’appuie sur des stratégies
convergentes d’appréhension simultanée du code et du sens.

- en production écrite, il sera amené a produire de courts énoncés.

- les apprentissages linguistiques se feront pour la premiére année de francais
(3°AP), de maniére implicite. On prendra soin de distinguer les marques du
code oral et du code écrit. Pour la 4" et 5AP, la grammaire fera 1’objet d’un
apprentissage explicite. C’est par des pratiques effectives et fonctionnelles de la
langue, dans des situations de communication, que ['éléve arrivera
progressivement a en maitriser le fonctionnement.

- L’évaluation formative est complétement intégrée au processus d’apprentissage
parce qu’elle permet de mesurer les progrés réalisés et d’apporter les
remédiations nécessaires. Les apprentissages sont congus dans le cadre d’une
progression spiralaire et non comme une accumulation de connaissances.

L’appropriation progressive de la langue se fera :

A Toral, par mémorisation, répétition, commutation, substitution,
systématisation, réemploi et reformulation.

A I’écrit, par reproduction, substitution et réemploi.

Le cheminement d’apprentissage comprend quatre moments :
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- Un moment de découverte (mise en contact avec un texte oral ou écrit).
- Un moment d’observation méthodique (analyse du texte oral ou écrit).
- Un moment de reformulation personnelle (dire avec ses propres mots).

- Un moment d’évaluation (pour faire le point).

2.3- Pédagogie du projet :

Les apprentissages se réalisent dans le cadre du projet. Le projet est une nouvelle
fagon de travailler et de gérer le temps, I'espace, la classe et les apprentissages. Il se
donne pour objectif 1’élaboration d'un produit oral (un spectacle de comptines, une
histoire racontée a plusieurs ...) ou d’un produit écrit (un abécédaire, une fiche
d’identité d’animaux sauvages ou domestiques ...). Le projet est le cadre intégrateur
dans lequel les apprentissages prennent tout leur sens. Il permet en outre a I’éléve de
s'impliquer dans un travail de groupe et de recherche pour la réalisation d’un
objectif commun. Ce faisant, le projet permet le développement de savoirs, de savoir-
faire et de savoir étre importants : savoir prendre la parole, écouter les autres, classer
des informations, participer a I’élaboration d’un écrit collectif, etc.

Le produit scolaire réalisé par les éléves peut avoir des destinataires
différents (éléves d'une autre classe, d'une autre école, chef d’établissement, parents
d’éléeves et autres partenaires de I'école ...). Le projet est donc un facteur de
socialisation.

3- Pratiques de classe

3.1- Volume horaire et répartition :

L’année scolaire compte 32 semaines dont 4 semaines pour I’évaluation.
Soit : 01 semaine = évaluation diagnostique en début d’année

01 semaine = évaluation du 1 trimestre

01 semaine = évaluation du 2° trimestre

01 semaine = évaluation du 3° trimestre
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La gestion du volume horaire se fera sur cette base :

Nombre de semaines/ . Durée .
Pannée Paoplicati Volume Horaire & Séance
annce pour Tappiication Hebdomadaire une Remédiation
du programme séance
3°AP 28 s. 3 heures 45 mn /
4°AP 28 s. 5h.15 mn 45 mn 01
5°AP 28 s. 5h.15 mn 45 mn 01

La Répartition se caractérisera par de la souplesse (pédagogie du projet) et de la
rationalité (gestion rigoureuse du temps) en tenant compte des éléments suivants :

- 3 a4 projets par an

- 1 projet : 3 4 4 séquences

- 1 projet : environ 6 & 7 semaines

- Une séquence se déroule en six heures environ en 3 AP et en huit heures
environ en 4 AP,

- des activités d’apprentissage : oral réception/production, écrit réception/
production, des activités d’intégration et des moments d’évaluation intégrée.

Les activités varieront de 20 4 45 mn a "intérieur d’une séance en fonction :

* des objectifs a atteindre

* du niveau des éléves

* de I'effectif de la classe _ _

* de la place du projet dans I'année scolaire (1%, 2°™, ou 3™ trimestre.)

La gestion du temps scolaire, pour étre efficace, doit prendre en considération :

- des impératifs pédagogiques : en variant les types d’activités, les formes de
travail des éléves, en alternant des séances d’apprentissage selon les besoins et
le rythme des éleves,

- des impératifs de contenus : les notions sont données dans le document
programme,

- des impératifs d’ordre psychopédagogique : I'enseignant(e) devra doser la
durée des différentes phases dans une séquence de projet, la quantité de travail
écrit, de travail oral, les efforts demandés aux éléves et les exercices ludiques
entre les séances (dire une comptine collectivement, répondre a4 une devinette,
prononcer des sons selon des intonations différentes ...).
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Il appartient a |’équipe pédagogique de faire les ajustements nécessaires :
ménager des moments de concertation avec les éléves, prévoir des moments
d’intégration, prévoir des moments d’évaluation ...

3.2- Gestion de la classe :
La classe est le lieu privilégié d’immersion pour les activités de langue.
= Organisation de I'espace classe

Les activités orales exigent la mise en place d’un matériel adéquat : lecteur de
cassettes (a préparer avant le début du cours) affichettes-supports, saynétes imagées. ..
L’aménagement de la classe se fera en fonction des activités : en groupe classe, en
sous groupes, en bindmes.

=  QOrganisation des activités

Dans le cadre du projet déroulé, les enseignants procéderont d'abord a des
activités orales. Ainsi I’¢léve aura-t-il I'occasion d'écouter et de s exprimer a chaque
séance.

L’écrit portera sur des activités de lecture et des activités d’écriture visant a la
production d’énoncés (un mot, un groupe de mots, une phrase). La multiplication des
supports (tableau, ardoise, cahier) doit obéir a une logique de progression en fonction
des objectifs d’apprentissage.

= L’affichage didactique

- Il sera fonctionnel ¢’est-a-dire au service des apprentissages (lecture, écriture ...).
- 11 sera multidirectionnel ¢’est-a-dire visible des différents points de la classe.

- 11 sera évolutif ¢’est-a-dire actualisé au fur et & mesure des apprentissages.

- Il sera diversifié en rapport avec les différents supports authentiques (affiches,
¢tiquettes, boites d’emballages ...).

= Les produits obtenus a la fin des projets

Un dépliant, un recueil de cartes d’identité d’animaux, un lexique illustré ou une
B.D. sont autant de projets a réaliser par les éléves durant I'année. Ils sont le fruit de
leur savoir faire d’éléve et le reflet d’un travail d’équipe.

Que faire de ces produits scolaires ? Quelle destination leur donner ?

Rappelons que le produit lui-méme n’est pas une fin en soi et que I'on privilégie
le processus de construction et d’intégration des connaissances. Cependant, il ne faut
pas perdre de vue que le fait d’accorder de I'importance 4 ce que les éléves ont
produit, ¢’est donner du sens a leur apprentissage et les encourager a produire mieux
encore.
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Aussi est-il important de conserver ces produits scolaires, si modestes soient-ils
pour valoriser les éléves qui apprécient la présentation de ce qu’ils ont réalisé dans des
moments de production collective et de communication. Ces produits seront motif a
des échanges inter-éléves, inter-classes ou inter-écoles. Présentés a des destinataires
(différents partenaires de 1’école), ils peuvent donner lieu & des échanges langagiers
pour raconter, pour décrire, pour donner des informations, ou pour expliquer,
contribuant ainsi a la consolidation des apprentissages. 1ls peuvent enrichir I"affichage
de la classe, une bibliothéque scolaire, une exposition (journée de I’enfance, journée
du savoir) dans le cadre d’activités scolaires et péri-scolaires.

3.3- Comment dérouler un projet :

Le projet se déroule en séquences. La séquence, qui est une étape d’un projet,
vise l'atteinte des objectifs d’apprentissage qui se réalisent a travers des activités
d’oral, de lecture et d’écriture. Chaque séquence est suivie d'une évaluation.

La planification du projet, qui reléve du pré pédagogique, précéde sa mise en
ceuvre en classe. C’est donc la préparation du projet par I’enseignant qui doit :

= Sélectionner :

- une ou deux compétences a maitriser,

- les objectifs d’apprentissage (et les démultiplier si cela est nécessaire),

- les contenus appropriés,

- les activités nécessaires a 'atteinte des objectifs d’apprentissage, tant a 1’oral
(compréhension/expression) qu’a I’écrit (compréhension/expression),

- les supports indispensables, qui doivent étre diversifiés.

= Déterminer :
- le nombre de séquences (de 3 a 4) en fonction de la dominante orale ou écrite

du projet,
- les modalités de fonctionnement (en groupe-classe, en sous-groupes, en
bindmes ...),

- les délais de réalisation du projet (de 3 a 4 semaines),
- les modalités d’évaluation (évaluation individuelle, évaluation collective ... 7).

= Prévoir :

- un moment de présentation du projet aux éléves et de concertation,

- des moments d’organisation du travail,

- des temps de réalisation des activités d’apprentissage,

- des moments de retour vers le projet (produit) afin d’intégrer les apprentissages
et faire avancer le projet (1% essai),

- des moments de métacognition : faire réfléchir les éléves sur leurs propres
stratégies d’apprentissage (comment as-tu fait pour arriver a cette réponse ? Et
maintenant que dois-tu faire ? ...),
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- des moments de réécriture du « produit» (2™ essai) 4 la lumiére de ce
moment d’évaluation formative (réécriture qui peut aller vers un troisiéme essai

si nécessaire),

- des moments d’évaluation du projet et d’évaluation des apprentissages
(évaluation certificative).

En classe I'enseignant, avec les éléves, déroulera le projet selon les étapes

suivantes :

Etapes du projet
(déroulement
chronologique du projet)

Role

de I'enseignant

des apprenants

1. Présentation ef négociation
collective du prajet

- présente i l'ensemble de la
classe le(s) projet(s)

- méne la négociation avec les
éléves

- ameéne la classe a déterminer
la situation de communication
relative au projet : i qui, dans
quelle intention de
communication ?

- questionne les apprenants
pour faire émerger ce qu'ils
savent des caractéristiques du
produit

- recourt a des exemples de
produit pour permettre a la
classe d'identifier davantage le
produit

- améne les apprenants a
dégager les critéres de réussite

- les éleves donnent leur avis
sur le projet et I'"adoptent"
- déterminent le(s)
destinataire(s) et l'intention
de communication

- proposent, a partir de leur
vécu des caractéristiques du
produit a réaliser

- recensent, avec 'aide du
prof, les caractéristiques du
produit qui seront autant de
critéres de réussite

2. Organisation du travail

- définit les moments
d'évaluation du projet

3. Réalisation des activités
d'enseignement/ apprentissage

- planifie les séquences
d'apprentissage a l'oral
(compréhension/expression) et
a l'écrit
(compréhension/expression)

- propose des situations
d'apprentissage

- réalisent les activités a 'oral
et a l'écrit
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4. Intégration des
apprentissages et "rédaction”
du produit : I essai

- donne la consigne de travail
pour entamer l'écriture
collective du projet

- guide, oriente, conseille

- met a la disposition des
apprenants les ressources
nécessaires : cahiers,
dictionnaires, livres ...

- chaque groupe essaye
d'écrire, de réciter ... (selon
la nature du projet : oral ou
écrit)

5. Confrontation et
verbalisation
(évaluation formative)

- invite les groupes a présenter
leur produit

- leur demande de comparer
leur produit avec celui des
autres groupes

- leur demande de vérifier s'ils
ont pris en considération les
critéres de réussite déterminés
au départ

Chaque groupe :

- présente son texte (oral ou
écrit)

- échange sa production avec
celle des autres

- écoute les observations des
autres sur son produit

- donne son avis sur celui des
aurres

- évalue son travail en se
référant aux critéres de
réussite

6. Réécriture : 2™ essai

- rappelle les critéres retenus
- remobilise les apprentissages
en s'appuyant sur les
ressources disponibles

- invite les groupes a réécrire
leur I jet

- relisent les critéres retenus

- améliorent leur production a
la lumiére des remarques de
l'enseignant, des échanges et
de leurs observations quant
au respect des critéres de
réussite

rr = T i
7. Reecriture : (37 essai) ;
si nécessaire !

Méme déroulement

8. Evaluation du projet
(degré de reussite)

/

/W

9. Evaluation des
compétences (évaluation
certificative)

/4

/

Le ler essai, le 2™ essai, voire le 3°™ essai peuvent dés le début prendre en
charge la totalité du texte a insérer dans le "produit” final : dépliant, catalogue ...

Mais le "texte" peut étre parfois long ou comprenant plusieurs parties
(introduction, développement, conclusion); son écriture se fera donc en plusieurs
étapes. Ces derniéres doivent respecter la méme logique de prise en charge : 1% jet,
2°™ jet, 3°™ jet si nécessaire. Entre chacune des étapes, viendront s'intercaler des

activités d'apprentissages ...
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3.4- Comment conduire un questionnement pédagogique :

Le questionnement pédagogique est au cceeur de la pratique quotidienne de la
classe. C’est par le biais d’un questionnaire précis et bien ciblé que I'enseignant
obtiendra des réponses apportant des informations en vue de I'objectif visé : a 1’oral,
en lecture, en langue et en production écrite. Il est donc important de veiller a la
formulation des questions.

e Formulation des questions
On peut distinguer 5 types de questions pour exploiter un texte :

- celles dont la réponse se trouve directement dans le texte. Elles facilitent
I’ancrage dans le texte (type 1).

- celles qui supposent une compréhension globale du texte (type 2).

- celles dont la réponse demande une interprétation du texte, ou il faut lire « entre
les lignes ».Elles exigent souvent un degré de compétence de I'éléve en lecture,
ou une connaissance du sujet dont il est question dans le texte (type 3).

- celles dont la réponse demande de s appuyer sur le texte mais en allant chercher
des informations ailleurs : dictionnaire, connaissances personnelles, actualité,
etc. (type 4).

- celles dont la réponse est hors du texte : question de grammaire ou vocabulaire
posée a la suite du texte (type 5).

En 3°AP et en 4'AP, c’est évidemment les types 1, 2, 3 qu'il faut privilégier si
on veut que les réponses apportent des informations en vue d’un objectif visé
(exemple : retrouver la situation de communication dans un texte oral ou écrit ...).

e Formulation des consignes
Dans le domaine scolaire, 1'éléve est confronté a la consigne aussi bien dans le
quotidien de la classe que lors des devoirs et examens. La consigne qui est « I’énoncé

oral ou écrit par lequel ’enseignant invite I’éléve a exécuter une tiche »doit étre
bien formulée.

Dans une consigne on doit trouver :

1- des renseignements (matériel & employer et informations sur ce qu’on donne)

2- une tiche a exécuter (dans un certain ordre et en fonction de ce que ’on doit
obtenir)

3- le type de produit attendu (un tableau, un texte, etc.).
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Exemple de consigne : Reléve et classe les mots du texte par ordre alphabétique par
rapport a la 2°™ lettre dans le tableau suivant.

- matériel a employer : le tableau suivant

- informations sur ce qu’on donne : par rapport a la 2°™ lettre

- dans un certain ordre : Reléve et classe par ordre alphabétique

- la tache a réaliser : Classe les mots du texte dans le tableau suivant

- le type de produit attendu : un tableau avec les mots classés.

Une bonne consigne est une consigne qui détermine une tache précise (c’est-a-
dire que les éléves ont une représentation trés claire de ce qu’il leur est demandé.), qui
facilite la tiche a entreprendre et qui est adaptée a I'objectif poursuivi. Elle aide
I"éléve qui apprend a construire son savoir. Elle est le chemin qui méne aux
apprentissages. L’enseignant doit wveiller 4 la mise en place d’une bonne
compréhension de la consigne. Léléve doit étre en mesure de la reformuler.

3.4- Comment construire une situation d’intégration :

Avant de voir les étapes pour la construction d’une situation d’intégration (S.1.),
il importe de la définir.

L’intégration est une opération individuelle : ¢’est I’éléve qui intégre dans une
démarche personnelle exigeant de lui des mises en association, des mises en relation,
des assemblages, des mises en reliefde points communs ou d’éléments (régles,
concepts, procédures ...) pour appréhender une nouvelle situation. L’intégration
consiste donc pour I"apprenant, 4 mettre ensemble des éléments acquis séparément et
cela dans une dynamique d’interdépendance de coordination et de production.

En classe, I'exploitation de situations d’intégration aura lieu a la fin d’une
séquence d’apprentissage réunissant plusieurs objectifs ou a la fin du projet. Les
apprenants sont confrontés a des situations appartenant a la famille des situations
rencontrées leur permettant ainsi d’intégrer (non de juxtaposer) des acquis réalisés
antérieurement.

Les situations dites situations d’intégration donnent aux apprenants I’occasion
de s’entrainer a intégrer leurs acquis. Ce sont des situations de réinvestissement dont
les caractéristiques sont les suivantes :

elles mobilisent un ensemble d’acquis,

elles sont significatives (porteuses de sens),

elles font référence a une catégorie de problémes spécifiques a la discipline,
elles sont nouvelles pour I’éléve.

A U

La construction d’une S.1. connait les étapes suivantes :

- Identifier la ou les compétence(s) disciplinaire(s) et transversale(s) a faire
« exercer» par I"éléve,
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- Cerner les objectifs d apprentissage a faire intégrer,

- Choisir une situation pertinente,

- Rédiger les modalités de mise en ceuvre : la consigne, ce que fait 1'éléve, les
modalités de travail (collectif, en bindme ou travail individuel ...), les étapes du
travail et les ressources disponibles (pré-acquis, ressources matérielles, aide de
I’enseignant(e).

Mettre 1'éléve en situation d’intégration c’est 'amener a utiliser ses

connaissances de maniére concréte en réinvestissant (non en restituant) ce qu'il a
appris pour résoudre des situations-problémes.

4- Contenus

4.1- A Voral :

C’est en situation de communication que 1'éléve développe une compétence de
I"oral qui lui permet de comprendre et de parler.

Cependant, la communication orale est complexe parce qu’elle est constituée du
langage verbal (ce que l'on dit: énoncé linguistique), de facteurs non verbaux
(comment on le dit le tonal et le postural) et de la prise en compte du contexte.

Comment ces composantes participent-elles a la communication ? Quelle est leur
importance ?

a) Importance du tonal : |'intonation, le rythme, le débit, la hauteur de la voix et les
pauses sont porteurs de sens. En effet, un méme énoncé peut avoir une multiplicité
d’interprétations en fonction de la variabilité de la voix. Exemple, « la porte » peut
signifier :

- La porte (on parle de la porte).

- La porte ? (la porte et pas la fenétre ou autre chose).
- La porte ! (Sortez ! prenez la porte).

I faut veiller a :

La qualité articulatoire : une mauvaise articulation entraine une réception qui
géne la compréhension du message et peut méme la fausser.
Exemple : le savant/savon est dans le laboratoire.

La connaissance du fonctionnement de ’appareil phonatoire est indispensable.
De ce fait, I’enseignant doit faire prendre conscience a 1'éléve du réle de chaque
organe dans |’émission du son par I’audition et la perception.
Exemple, pour produire [p], il explique et il décrit :

- I'air est emmagasiné dans la bouche fermée
- I'air est brusquement libéré (explosion)
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L’enseignant doit mettre en place des exercices de phonétique articulatoire pour
aider a construire I'image sonore de chaque son, surtout si celui-ci n’existe pas dans
la langue maternelle, (il peut avoir recours au miroir, a la feuille de papier ...).

La qualité prosodique : dans un échange oral, un message est incompréhensible
si les groupes de souffle ne sont pas respectés et si ["accent est mal placé. Un accent
mal placé peut entrainer une mauvaise compréhension.

Exemple : un abri cdtier, un abricotier
La liaison assure une fluidité verbale.
Exemple : Leg-‘.‘ﬁnfants so@u parc.

b) Importance du postural : I'attitude, la gestuelle et 'expression du visage (la
proxémique) soutiennent et complétent le sens d’un message.

¢) Importance du contexte : un énoncé ne peut prendre du sens que dans un contexte
(le cadre, des locuteurs ayant une intention de communiquer, leur statut, I'implicite

)
4.2- A écrit :
4.2.1- La lecture :

En lecture, la démarche s’appuie sur des stratégies convergentes basées sur
la prise de sens et la connaissance du code.
81 on part du principe que :

«L’acte de lire serait la production d’interactions entre les processus
« primaires » (identifier ou assembler des lettres ou des phonémes, reconnaitre des
formes écrites hors contexte ...) et des processus « supérieurs » (raisonner, formuler
des hypothéses, mobiliser ses connaissances, utiliser le contexte ...). Le déchiffrage
n’est ni I'étape premiére, ni la piéce maitresse de "activité de lecture du débutant ; ce
n’est pas non plus une pratique accessoire ou dérisoire ... L’habileté (b-a = ba) ... ne
se développe qu'en devenant lecteur compreneur »', apprendre a lire c’est donc
mener de front [’apprentissage du code (correspondance phonie-graphie et
combinatoire) et I’accés au sens.

Cela suppose de pouvoir mener simultanément des opérations dont les procédures
peuvent étre automatisées (montage des syllabes ...) et d’autres opérations, plus
complexes, qui exigent la prise et le traitement de " information.

Le point de départ de I'enseignement /apprentissage de la lecture est le texte. On
évitera, en lecture, de présenter a 1'éléve une suite de phonémes dépourvue de
signification.

' CHAUVEAU (G), ROGOVAS- CHAUVEAU(E), “Lectures”, in Les Cahiers Pédagogiques, Paris, janvier] 989.
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Exemple : la syllabe, parce que la syllabe est vide de sens et que la segmentation
(découpage) orale et la segmentation écrite ne coincident pas toujours. Exemple :
[i le ku tg] —-oral:4syllabes
I1-é—cou—tait. __, -écrit : 4 syllabes qui ne correspondent pas aux précédentes
De méme que la segmentation phonique (orale) ne correspond pas a4 la
segmentation morphosyntaxique. Exemple :
[i le ku te] -segmentation phonique : il y a 4 syllabes.
I écout ait -segmentation morphosyntaxique : il y a 3 syllabes.
—
Tout exercice faisant intervenir des syllabes isolées trouvera sa place en
phonétique articulatoire.
En lecture, les contenus portent sur :

- la maitrise progressive des phonémes de la langue,

- une bonne discrimination auditive et visuelle,

- la construction du sens a partir de textes de lecture variés : affiches, comptines,
listes, recettes, contes ... en rapport avec les thémes retenus dans le programme,
pour développer la capacité a distinguer différents écrits comme : la comptine,
la lettre, la liste et la capacité a lire de courts textes.

L’éléve de 3 AP puis de 4 AP sera sensibilisé au contenu d’un texte, a sa
présentation, au message qu'il véhicule. Ainsi, lui demandera-t-on de repérer le titre
d’un texte, de retrouver les personnages, de repérer une caractéristique d’un
personnage, de nommer un lieu, de lire une illustration ...

La manifestation de la compréhension peut d"ailleurs prendre plusieurs formes :

- la lecture expressive,
- I’expression orale : présenter un document ...,
- la représentation sous forme de dessins, de schémas, d’illustrations ...,

- I’expression par le jeu corporel : lire un conte pour le jouer, pour le mimer ...,
- la réalisation d’une tiche ...

Il est nécessaire de mettre 1'éléve en contact avec des écrits variés : courts récits,
courtes descriptions, petits dialogues ... Les textes a proposer doivent étre accessibles
et intéressants, en rapport avec les préoccupations de cette tranche d’ige. lls doivent
traiter de sujets familiers au jeune apprenant. En 3°AP, on travaillera sur des textes
d’une longueur de 20 a 50 mots (avec un pourcentage inférieur a 10 % de mots
nouveaux). En 4 AP, au fur et 4 mesure des apprentissages, les textes pourront
atteindre une longueur de 80 mots (avec un pourcentage toujours inférieur a 10 % de
mots nouveaux). Le choix portera sur des textes dont les phrases sont des phrases
simples et des phrases coordonnées avec des mots relevant d’un vocabulaire courant.
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En dehors du manuel scolaire, il est souhaitable de proposer a la classe de regarder et
d’explorer divers ouvrages comme des albums, des livres documentaires, des
dictionnaires, des mémos, des catalogues, des revues, des imagiers, des bandes
dessinées, adaptés a I'age et a la sensibilité des apprenants. Il ne s’agit pas de « lire »
tous ces ouvrages mais d’avoir la possibilité de les feuilleter. Ce contact avec 1"écrit
contribue a susciter la curiosité de 1’éléve et a provoquer le plaisir de lire. Cela permet
a I'éléve, par exemple, de prendre conscience du cadre d’une bande dessinée :
vignettes, couleurs, personnages, dialogues, bulles ..., ou d’observer une carte ailleurs
que dans un livre de géographie.

L’exploitation des ressources documentaires de I'école, la mise en place d’un
coin lecture, la constitution d’une armoire/placard bibliothéque, sont autant de
conditions 4 mettre en place pour favoriser I'apprentissage de la lecture. Ceci
représente une réelle ouverture au monde de Iécrit.

4.2.2- La production écrite :

L’éléve de 3°AP aborde la production écrite par le biais d’activités de
(re)production, de complétion et de construction de phrases a partir d’'une consigne
dans le cadre d’un projet. 1l copie puis il écrit des mots, une phrase ou des phrases
destinés au projet (titre d’un texte, légende d’une illustration, noms de personnages,
...). Dans ce cadre, I'interaction favorise 1'échange et développe la créativité : les
éléves se concertent sur la place du mot dans la phrase, sur son orthographe, sur la
ponctuation a adopter ... Les productions écrites sont, dans tous les cas, des
productions courtes. Elles répondent a une consigne d’écriture claire et univoque. La
production collective ne doit pas se faire au détriment de la production personnelle.
C’est cette dernieére qui permet d’évaluer la performance de ['éleve.

L’éléve de 4 AP poursuivra et consolidera ces apprentissages. Il continuera
également a veiller 4 la présentation de son texte.

4.3- Moyens linguistiques et communication :
4.3.1- Les actes de parole :

C’est dans le cadre de situation de communication que 1’éléve apprend la langue.
Des situations de communications diversifiées seront proposées a I’éléve a 1'oral et a
I’écrit.

Il s’exprimera par I'emploi d’énoncés dits « actes de parole » comme : se
présenter, demander, ordonner ou inviter. Ces énoncés traduisent une intention et
suscitent la réaction de I'interlocuteur. Par exemple : « inviter quelgu’un » sera suivi
d’une acceptation de I'invitation ou d'une excuse polie pour la décliner. «Demander,
saluer, inviter » sont des actes de parole parce qu’on a besoin du langage pour agir,
tout comme « répondre, accepter ou refuser ... ».
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« Conduire un vélo » ou « couper du pain » ne sont pas des actes de parole puisqu’on
n’a pas besoin de parler ou d’écrire pour exécuter ces tiches.

L’acte de parole appartient 4 'oral et a I"écrit.
Ex : 'acte de parole « demander un renseignement » peut correspondre aux énoncés
suivants selon la situation :

- Un billet d*avion Alger-Tamanrasset, ¢’est combien ? (A I’oral)
- Monsieur, je vous prie de me communiquer le prix du billet d’avion Alger -
Tamanrasset (a |’ écrit).
Les actes de parole retenus dans le programme de 3 AP seront déclinés avec plus
de variantes en 4 AP,

4.3.2- Les moyens linguistiques :

La mise en place des apprentissages linguistiques représente un volet important.
A cet effet, quatre opérations sont retenues. Ces opérations qui permettent d’observer,
d’analyser et surtout de manipuler la langue sont valables sur la phrase, axe
paradigmatique et axe syntagmatique, et sur le texte.

Ces quatre opérations sont :

- le remplacement (ou commutation) sur I’axe paradigmatique (ou axe vertical).
Exemple : L’avion Ilesl lTun moyen de transport sir ‘chnfoﬂable.
La voiture | ¥a été ¥ | un moyen de transport siir | vrapide.
- Peffacement (ou suppression).
Exemple : Malika brode un joli napperon depuis quelques jours.
Malika brode.
- addition (ou expansion).
Exemple : Malika brode un napperon.
Malika brode un joli napperon.
Malika brode un joli napperon blanc
Malika brode un joli napperon blane en dentelle.
- le déplacement (ou permutation) sur ’axe syntagmatique (ou axe horizontal).
Exemple : Malika brode un joli napperon depuis quelques jours.
Depuis quelques jours, Malika brode un joli napperon.

Les apprentissages linguistiques concernent le vocabulaire, la conjugaison, la
grammaire et I’orthographe.
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- Le vocabulaire :

» Pourquoi le vocabulaire ?

En classe de langue, il faut inscrire I’enseignement/apprentissage du vocabulaire
dans une dynamique de découverte de nouvelles combinaisons sémantiques,
syntaxiques et discursives (texte a dire, 4 lire ou texte a produire). Les mots
comportent deux faces : une face formelle (aspect sonore et graphique du mot) et une
face sémantique (sens du mot) et ces deux faces sont indispensables au
fonctionnement des mots pour communiquer.

En 3’AP, I'apprenant acquiert un stock lexical qui forme son vocabulaire. Les
acquisitions se réalisent par des associations basées sur les formes des mots et leur
représentation (iconographique ou gestuelle) et sur les données sémantiques en
contexte.

A ce niveau d’apprentissage, |’apprenant comprend beaucoup plus de mots qu’il
n’en emploie dans les tiches langagiéres orales ou écrites d’ou la nécessité d’aborder
’enseignement/apprentissage du vocabulaire de maniére systématique :

- pour construire un savoir lexical,
- pour accroitre sa capacité a lire des textes.

En 4°AP, I’enseignement du vocabulaire tend a développer 1’ aptitude a reconnaitre un
mot (des mots) qu'on entend ou qu’on lit (donner du sens) et I"aptitude a activer ce
mot (ces mots) pour le (les) produire oralement ou par écrit en adéquation avec le
contexte. [l s’agit essentiellement de consolider et d’enrichir le stock lexical de base
par I'acquisition de mots nouveaux relevant du vocabulaire concret et parfois abstrait.

L’objectif de 1I’enseignement du vocabulaire est de renforcer le stock lexical
pour réaliser les actes de parole. Il s’agit de développer une compétence lexicale chez
’apprenant : utiliser les mots qui conviennent pour construire le sens d'un texte qu’il
entend, qu’il dit, qu’il lit ou écrit.

o Comment étudier le vocabulaire ?

La démarche doit offrir la possibilité de capter 1'attention de 'apprenant et de
mobiliser ses capacités d’observation, de comparaison et de déduction. L explication
des mots repose sur I'interaction. Elle doit se réaliser avec des mots simples, adaptés
au niveau de la classe. Elle doit étre illustrée par des exemples concrets.

® Quand étudier le vocabulaire ?

A tous les moments de la classe de langue, a I'occasion de la séance de lecture,
d’orthographe ou de production écrite. Mais ['activité de choix pour étudier le
vocabulaire c’est celle de la lecture/compréhension. Le texte est un contexte qui
permet une appropriation des mots pour constituer et enrichir le stock lexical de
I"éleve.
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- Vocabulaire / lecture : Pendant la lecture, il faut suggérer un itinéraire rassurant et
constructif au cours des différents moments de la séance de lecture.
Les mots nouveaux ou les mots-clés seront présentés par écrit au tableau. Exemple :

1) Observation et repérage : pour identifier le matériau linguistique dans une phrase,
dans un texte, et nommer le matériau linguistique : synonymes, antonymes,
familles de mots ...

2) Manipulations : les éléves peuvent expliquer de différentes fagons: par un
synonyme, par un antonyme, par une périphrase, par une expression de méme sens,
par la mise en ceuvre dans une phrase personnelle ...

3) Emploi : prévoir des exercices avec des degrés de difficulté différents : le mot est
d’abord employé dans une phrase pour en éclairer le sens puis dans une phrase
personnelle pour en assurer I’apprentissage définitif.

- Vocabulaire/production écrite : la production écrite est une activité essentiellement
individuelle. Chaque éléve doit pouvoir se constituer un stock lexical et y puiser pour
produire un écrit. - Les activités de réemploi et d’emploi seront variées : complétion
de phrases, enrichissement d’un dialogue, de bulles dans une BD ...

- Vocabulaire/orthographe : la lecon de vocabulaire est mise en relation avec celle
de I'orthographe pour montrer la graphie des mots. 1l est important de demander aux
apprenants d’avoir leur « carnet répertoire » pour y porter les mots expliqués par un
camarade, par 1’enseignant. Pour éviter le caractére artificiel des exercices, inviter les
apprenants a participer a I’affichage pédagogique, a réaliser un répertoire lexical ...

- La conjugaison

En 3 AP, I'éléve apprend a utiliser les pronoms de conjugaison et les formes
conjuguées des verbes usuels, insérés dans les actes de parole.

En 4'AP, la conjugaison est, pour la premiére fois, abordée de facon systématique, a
Ioral et 4 I'écrit avec des seuils d’exigence différents.

e Pourguoi la conjugaison ?

En langue francaise, le verbe varie dans sa morphologie en fonction de la
personne (1%, 2™, 3*™ personne), du nombre (singulier, pluriel), du temps (présent,
passé, futur) et du mode (indicatif, subjonctif, conditionnel, impératif). Le verbe étant
le noyau de la phrase, il est nécessaire que I’éléve arrive 4 une maitrise progressive de
ses variations pour parvenir a une bonne production orale ou écrite dans le cadre de la
communication.
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® Quels contenus enseigner en conjugaison ?

En 3°AP, les formes conjuguées des verbes étre, avoir, aller et faire au présent et au
3 .] ? ?
passé composé feront I'objet d"un apprentissage a 1’oral.

En 4°AP, les notions a enseigner en conjugaison sont essenticllement des notions de
temps, de personne, de nombre et d’infinitif des verbes. Elles seront travaillées
conjointement au fur et A mesure des textes oraux et écrits rencontrés. Elles ne
constituent pas une progression.

La conjugaison systématique représente une étape de la conjugaison. Elle se fait a
deux niveaux : a I'oral et a I’écrit.

A loral, elle concerne les verbes usuels (cf. Programme) au présent de I'indicatif, au
passé composé, au futur et au présent de I'impératif, pour questionner, pour raconter,
pour donner une consigne, pour répondre.

A Pécrit, elle concerne les verbes étre, avoir et les verbes du 1% groupe dans la
perspective de production de courts textes pour raconter et pour décrire.

o Comment étudier la conjugaison ?

La démarche pédagogique retenue permet de développer chez I'éléve des
stratégies pour observer et découvrir le systéme de fonctionnement de la conjugaison.
L apprentissage de la conjugaison des verbes se fera d’abord & partir d’un important
travail oral. Le travail sur I'écrit ne viendra qu’ensuite. L enseignant abordera donc les
points au fur et & mesure des besoins de ses éléves pour la réalisation des séquences.

La distinction oral/écrit sera d’une aide précieuse pour la mémorisation.
L’enseignant mettra en évidence similitudes (je chante, il chante) et différences (je
chante, tu chantes, ils chantent) a I’écrit. Il est plus judicieux de travailler la
conjugaison a partir de courts textes dont on assure la compréhension.

Illustration : Le présent de I'indicatif des verbes du 1¥ groupe.

Objectif d’apprentissage :

- L’apprenant doit étre capable de repérer la variation des verbes du 1¥ groupe (du
type chanter) au présent de 1" indicatif (en fonction de la personne et du nombre).

'lfl'
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Professeur
1. Mise en situation :
- Demander aux éléves d'entourer en rouge les
verbes conjugués et de souligner les sujets
auxquels ils se rapportent.

- Faire retrouver oralement I'infinitif et le
groupe de chacun des verbes.

2. Observation :
{consigne pour chercher)

- Demander aux éléves de colorier en rouge ce
qui a changé entre I'infinitif et le verbe
conjugue et en bleu ce qui n’a pas change.

- Travail par groupes de 4 a 5 éléves
L’enseignant controle le travail sans intervenir.

- Travail collectif : mise en commun des
recherches.

L enseignant répond aux questions des éléves.

<

Commentaires

- Faire le relevé du corpus obtenu au tableaw.

- Réinvestissement des acquis.

- Un texte par éléve pour faire travailler chacun
sur le texte support.

- Les €léves confrontent leurs travaux.

- Ils se mettent d"accord.

- 8’1l y a désaccord ; ils sollicitent 1*avis des
autres camarades et de I'enseignant.

- Les éléves du méme groupe se mettent d’accord
pour faire la synthése.

On régle les po

L enseignant porte au tableau le résultat obtenu.
3- Analyse du corpus obtenu

-Identifier les terminaisons.

- Faire retrouver les pronoms de la conjugaison.
Les porter au tableau.

- Faire remplacer dans le texte les noms-sujets
par des pronoms.

- Remettre les verbes du texte dans I'ordre des
pronoms de la conjugaison.
- Faire lire en épelant les terminaisons.

- Faire conjuguer oralement le verbe tomber au
présent, a toutes les personnes

- Attirer I’attention des €léves sur la relation
entre la forme écrite et la prononciation de
certaines formes verbales (sur les variations a

I'oral et a Iécrit).

>

ints de désaccord

- Faire le relevé du corpus obtenu au tableau.

- Les relever au tableau
Les faire épeler.

- Porter au tableau les phrases obtenues par
I'opération de remplacement sur I'axe
paradigmatique.
Ex : Le maitre arrive.

n arrive.
- Présenter les verbes conjugués dans 'ordre de
la conjugaison (je —tu- ...)

- Porter la conjugaison systématique au tableau.

-Exemple : je tombe - tu tombes.
Les porter au tableau.
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- Faire conjuguer les autres verbes a toutes les - Les ¢léves conjuguent en se concentrant sur les
personnes (oralement) terminaisons.

Proposition :

# Mets le pronom qui convient. - Attirer ["attention sur le fait qu’il y a parfois

* Relie chaque pronom a son verbe. plusieurs possibilités.

# Souligne les terminaisons des verbes.

s Compléte par la terminaison qui convient.

# Mets les verbes entre parenthéses au présent
de I'indicatif.

4- Evaluation : (consigne pour évaluer)

+ Conjugue oralement le verbe monter au
présent de I'indicatif.

s Mets les verbes entre parentheéses (dans 1

texte) au présent de 'indicatif.
s Remplace : Je par Il 1l par Ils, etc.

- Les éléves sont évalués individuellement.

L’affichage de tableaux de conjugaison sur les murs de la classe aidera a la
mémorisation des différentes formes d’un verbe. Des batteries d’exercices seront
proposées aux ¢léves pour un entrainement et une meilleure assimilation des notions
étudiées. L’évaluation de la conjugaison doit étre fréquente et le plus souvent
formative.

- L’orthographe :

Il s’agit de construire graduellement la compétence orthographique qui a déja
commencé A étre installée implicitement en 3 AP.

En 4 AP, I'enseignant aidera 'éléve a intégrer les normes du systéme d’écriture
du francais :

Sur I'axe phonogrammique, il s’agit de dépasser la correspondance réguliére (a
un phonéme correspond un graphéme) pour aborder la correspondance complexe (4 un
phonéme correspondent plusieurs graphémes)

Exemple: [K] = ¢, k,q, ch

Sur 'axe morphogrammique, il s agit de faire respecter les marques du genre,
du nombre, les terminaisons des verbes ... avec I'introduction de la grammaire, du
vocabulaire et de la conjugaison.

Orthographe / lecture :

A partir du texte de lecture, on peut établir un inventaire de graphies (un corpus)
et faire réfléchir I'éléve sur le contexte d’apparition de la graphie pour le phonéme
ciblé. Exemple : le phonéme [s] donnes/ss/sc/c/¢/t/x
dans les mots :  sac /tasse / scie / citron / gar¢on / addition /six
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Ainsi, un phonéme peut avoir plusieurs transcriptions graphiques.

On peut s’interroger sur la fonction d’une lettre : Ex: la lettre O sert-elle
uniquement a écrire le phonéme [0] ? La lettre combinée a d’autres lettres sert a écrire
d’autres sons : ou - on - om - 0i - 0in — CeLL.

Ces différentes manipulations, que ce soit autour du graphéme ou de la lettre,
servent d’amorce pour construire une compétence orthographique. On doit également
travailler sur les signes orthographiques : les accents (aigu, grave, circonflexe),
I’apostrophe, le trait d’union et le tréma.

Orthographe / vocabulaire :

On peut relier 'apprentissage de 'orthographe lexicale 4 la progression du
vocabulaire. On apprendra d’abord a orthographier le vocabulaire usuel comme : les
jours de la semaine, les mois, les saisons, les couleurs, les fournitures scolaires ...
acquis en vocabulaire thématique. Puis on travaillera les familles de mots que I'on
peut regrouper sous des formes graphiques.

On aura, par exemple, les mots :

- avec les suffixes : ette — tion — ement.

- avec le préfixe in qui devient im devant m — p — b (exemple : impoli - immobile

- avec le préfixe dé qui devient des devant une voyelle. Ex : obéir — désobéir.

I s’agit en fait de faire de la séance de vocabulaire un moment de réflexion sur la
relation forme graphique / sens en recourant au sens du mot.

Orthographe / grammaire :

La maitrise des marques orthographiques grammaticales ne peut étre acquise que
si I'éléve maitrise la notion grammaticale sous-jacente. L’¢éléve ne peut accorder un
nom avec le déterminant en nombre s’il ne connait pas la marque du pluriel (s ou x).
La régle grammaticale servira donc a expliquer I"exigence orthographique.

Orthographe / production écrite :

La connaissance d’une régle est insuffisante pour intégrer une bonne orthographe
si le scripteur ne sait pas ["appliquer quand il faut et ou il faut.

Pour cela, 1'enseignant doit aider 1’éléve a acquérir des stratégies qui 'aideront a
devenir performant. En classe, I’enseignant peut recourir 4 différents procédés
comme :

- Faire anticiper sur ’erreur avant I'écriture : I'enseignant méne ['éléve a
s'interroger sur ce qu'il convient de faire. Exemple : « dois-je mettre un s ou un
X 4 « des oiseaux ». La réflexion passe par la verbalisation qui débouche sur un
débat constructif entre les éléves.
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- Faire repérer I'erreur dans une production écrite : I'enseignant aide I’éléve a
repérer I'erreur en la signalant par un code établi en commun.

Grice a ce code, I'éléve repere la nature de l'erreur. Ex: pour 1’accord
sujet/verbe, on aura : AC/V L’¢léve apporte alors la correction nécessaire. Il agit sur
ses propres erreurs et finit par trouver une autonomie de correction. Pour que I'éleve
acquiert un savoir sur le systéme orthographique du francais, 'enseignant doit savoir
distinguer les types d’erreurs (logographiques ou morphographiques) pour proposer
un ou des exercice(s) par rapport au domaine qui n’est pas encore maitrisé ; intégrer
et relier I"orthographe aux autres activités de lecture, expression écrite ...

La dictée a de multiples intéréts car elle fait écrire et donne matiére a réfléchir sur
I’orthographe des mots. Elle n’est pas simplement de 1'oral qu’il faut transcrire, mais
de I’écrit oralisé par 'enseignant puis transcrit par les éléves. Ces derniers doivent
avoir une compreéhension globale du texte pour se le représenter mentalement. Pour
cela, ils doivent I'entendre en entier, le comprendre pour étre capable de faire une
bonne segmentation des énoncés en mots. La dictée est souvent un exercice individuel
qui prend alors valeur d’évaluation. La dictée n’est pas une activité gratuite, elle a
pour objectifs :

- de faire réaliser la correspondance phonie/graphie,

- d’initier a I"orthographe des mots,

- d’évaluer la maitrise des graphémes.

- de mettre en place la vigilance orthographique c’est-a-dire développer cette
attitude réflexive qui consiste a mobiliser les acquis linguistiques de la relation
phonie/graphie dans une situation d’écrit.

La place de cette activité dans le déroulement de la séquence est fonction de
I"objectif visé. 11 existe différentes sortes de dictées :

- la dictée phonétique : il s’agit de passer de la phonie a la graphie ou aux
graphies d’un son étudié.

- la dictée préparée : elle est faite sous la dictée de I’enseignant. L’orthographe
des mots est travaillée a ["avance.

- I’auto dictée : il s’agit de mémoriser un mot, un court texte parfois préparé en
classe (repérage des difficultés) afin de le restituer de mémoire par écrit.

- la dictée a un camarade, la dictée a adulte ...

La maitrise de ['orthographe passe aussi par 1'échange de points de vue.
Exemple : les éléves questionnent sur un mot qui leur pose probléme (une
transcription de son, un accord ...). L éléve en difficulté précise sa question, les autres
proposent des indices sans donner tout de suite la solution finale. Ex : [f] de phoque
s”écrit comme [f] de photo, etc.
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La correction de la dictée peut étre immédiate ou différée, elle peut étre collective
ou individuelle. Mais de toutes les fagcons, elle doit impliquer I'éléve et I'inviter & se
corriger seul. 1l peut disposer du texte complet, repérer lui-méme ses erreurs et tenter
de les expliciter avec I'aide de I'enseignant. Les probléemes le plus souvent
rencontrés sont des problémes de segmentation, des problémes de discrimination
auditive ou des problémes de liaison.

Phonémes (J’entends) Graphémes (J’écris)
[5] § — 8§ — ¢ — ¢—t (tion)
[z] §s—2Z
[£] ai-ei—&—&—
e devant la double consonne (enne, elle, ette, erre, esse)
[e] é—er—et—es-ez
[k] ¢c—k—qu-ch
(] g - gu
3] i—g—ge
a in — ain - ein
[f] f-ph
[d] en—an

L’orthographe maitrisée devient un outil au service de I'expression écrite de
I"éleve.

- La grammaire :

Nous rappellerons que la délimitation du champ disciplinaire a été définie comme
suit dans les programmes :

« Pour le cycle, deux ensembles complémentaires, grammaire de texte et
grammaire de phrase sont retenus en vue de la construction de la langue et de la
construction du sens soit :

o les faits de langue qui entrent en jeu dans la grammaire de texte, ¢’est-d-dire
tout ce qui donne a un texte sa cohérence. En effet, les notions de progression et
de continuité de I'information sont essentielles a la compréhension et a la
production d™un texte. Dés qu'on apprend a lire et 4 écrire, on fait de la
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grammaire de texte en identifiant I’organisation du texte (énonciation,
progression thématique et substituts).

e les faits de langue qui assurent a la phrase sa grammaticalité, ¢’est-a-dire tout ce
qui donne a la phrase sa cohésion syntaxique (catégories de mots, groupes
constitutifs de la phrase et accords) et sa cohérence sémantique (choix lexical,
ordre des mots et ponctuation).

En 3"AP, ’apprentissage est con¢u uniquement dans la pratique orale permettant
a I'éleve d’intégrer les formes linguistiques dont il a besoin. Les notions qui ont été
abordées dans I'interaction et de maniére implicite feront I'objet, en 4 AP, d’un
enseignement explicite. L'éléve apprend a nommer les faits de langue tout en
continuant a faire des manipulations linguistiques par le biais de transformations,
substitutions ... dans le cadre d"une démarche inductive a partir d’un texte écrit.

La démarche :

1- Observation : Les ¢léves sont d'abord placés en situation d’observation guidée par
une consigne de lecture qui doit servir un objectif d’apprentissage déterminé.
Exemple : faire retrouver les différentes appellations d’un méme personnage (Le
Petit Prince, il, le petit garcon ...).

2- Analyse : C’est a I'aide d’exemples et de contre exemples que I’enseignant fera peu
a peu dégager la régle. A partir des interactions avec les éléves, I’enseignant aide 4
la construction du savoir: régles de fonctionnement d’un texte ou régles de
fonctionnement de la langue au niveau de la phrase. C’est dans des exercices variés
que se fera la généralisation de la régle dégagée pour s’approprier le fait de langue.

3- Production : les éléves réinvestissent les savoirs mis en place dans des productions
personnelles d’écriture ou de réécriture.

4- Evaluation : celle-ci se fera en auto-évaluation ou en co-évaluation.

e Contenus

Les contenus sélectionnés dans le programme permettent d’aller vers la
construction de la langue par une maitrise graduelle du fonctionnement des régles
morphosyntaxiques. C’est toujours en contexte que les faits de langue seront étudiés
dans un souci de lier les manipulations a la communication orale et/ou écrite. La
langue est au centre du dispositif, c’est 4 dire que les points a travailler sont
déterminés par les exigences des types de textes a lire ou a produire.

Cela suppose une grammaire qui ne soit pas d’étiquetage, jamais gratuite ou
enseignée pour elle-méme, mais toujours au service des activités discursives de la
classe (dialoguer, donner des informations, raconter, décrire).

Document d*accompagnement du programme de francais de la 3’AP et 4 AP




Document d’Accompagnement du Primaire

La langue devient objet d’étude, un objet sans cesse en construction sur le plan
textuel puis sur le plan phrastique.

Exemple : Etude des pronoms personnels sujets.

Champ disciplinaire

Activités

Objectifs

Grammaire de texte

En lien avec la lecture :

- identification des pronoms,
- relevé des pronoms
personnels,

- relevé des substituts (noms
Propres, noms COMMUNS, NOMS
de lieux ...).

- Retrouver I'organisation d’un texte
(progression thématique a théme
constant)  pour une  bonne
compréhension du texte.

- Relever ce qui assure la cohérence
d’un texte produit a I'écrit.

- Grammaire : identifier et

nommer la catégorie.

- Nommer le fait de langue.
- Analyser le fonctionnement au

niveau de la phrase.

- Vocabulaire : wvarier les | - Eviter les répétitions.
Grammaire de phrase substituts.
- Orthographe : €crire | - Respecter des marques du genre et
correctement les pronoms. du nombre.
- Accorder les terminaisons des
verbes.

La communication est la fonction essentielle du langage et 1’objectif majeur de
I"apprentissage d’une langue.

5- Activités

5.1- Travailler 'oral :

En 3" et 4 AP, il est indispensable de travailler I’oral au niveau de :

- "intention de communication (importance du contexte) par le choix des actes de
paroles ;

- de la prise de parole (importance du tonal) avec I’intonation appropriée ;

- de [Iarticulation (importance de la qualité articulatoire) pour se faire
comprendre ;

- de la prosodie (importance de la qualité prosodique) pour assurer la mélodie de
la phrase ;

- de I’expression (importance du postural) dans des activités qui permettent aux
éléves de s’entrainer a I'expression orale en travaillant la voix et le corps
(présenter des comptines, mimer des comptines, jouer un personnage). Les
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exercices de créativité, les jeux de role sont tout indiqués pour favoriser le
passage d'une expression guidée a une expression libérée qui se rapproche le
plus possible de la communication authentique. Les régles de fonctionnement
de I’oral doivent faire I"objet d’apprentissages au méme titre que ["écrit.

ILLUSTRATION
ORAL/réception

- Moment de découverte (mise en contact avec un texte oral ou un support visuel).

Les éléves découvrent pour la premiére fois sur le plan auditif ou visuel un
document : une comptine, une affiche, un dessin, un texte, un conte, ...

= Pour un document sonore :

La consigne d’écoute sera donnée aux €léves avant la mise en situation d’écoute.
Exemple : Tu vas écouter un texte et tu diras si ¢’est une chanson ou un conte. La 1°*
écoute portera sur le document dans sa globalité (une comptine compléte, une histoire
compléte ...).

= Pour un document visuel :
Le contact se fera d’abord par la recherche des éléments périphériques a I’aide de
questions pour déclencher des hypothéses de sens. Exemple :

- Combien y a- t-il de couleurs ?
- Quel est le titre du texte ?

- Combien y a-t-il de parties ?

- Que représente 1illustration ?

- Moment d’observation méthodigue (analyse du texte oral)

La 2™ écoute sera guidée par des questions précises. Il est important de les
préparer avec un grand soin parce qu’elles constituent un instrument d’analyse.

Ces questions permettent a 1éléve de chercher une réponse dans le texte oral.
Cette recherche faite par I’éléve lui-méme lui permet de trouver les premiers indices
qui permettront d’accéder au sens du texte oral. Les réponses a ces questions ménent
I'éléve 4 un niveau plus élevé de compréhension tout en développant chez lui de
véritables stratégies d’écoute. Toutes les réponses données par les éléves sont a
prendre en considération. Le maitre ne tranchera pas pour dire : « ¢’est juste ou ¢’est
faux » mais il interviendra pour amener I’éléve a expliquer sa réponse. Ces moments
d’interaction favorisent les apprentissages puisqu’ils permettent de confirmer ou
d’infirmer des hypothéses de sens.

Les écoutes suivantes concerneront une partie ou des parties du document sonore,
par exemple : le refrain, les deux premiéres répliques, les deux phrases finales, un
paragraphe complet ...

ORAL/production
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- Moment de reformulation personnelle (dire avec ses propres mots)

A Poral, il est important d’accepter toutes les réponses : mots, bribes de phrases,
mots en langue maternelle ... Les diverses manipulations procédent par mémorisation,
répétition, substitution, systématisation, réemploi et reformulation dans le cadre des
activités d’expression libre ou dirigée.

- Moment d’évaluation (pour faire le point)

Parce que I'oral est différent de I'écrit, I’évaluation de Ioral différe de celle de
I"écrit. Ainsi, I’évaluation de la production orale dans la classe doit se faire davantage
en fonction de la valeur communicative qu'en fonction du respect des regles
grammaticales. En effet, une phrase agrammaticale a 1'écrit est tolérée a ['oral
(négation incompléte, inversion sujet/verbe, phrase inachevée ...). Exemple :

Oral : - nous, on fait pas de sport. Ecrit : - on ne fait pas de sport.
- quel dge t’as ? - quel dge as-tu ?

Le critére essentiel n’est pas la norme grammaticale mais |'intelligibilité¢ du
message car « on ne parle pas comme on écrit ». L'évaluation de la production orale
dans la classe doit tenir compte des éléments suivants :

- le verbal : les mots et leur agencement,
- le para verbal : intonation, débit, rythme ...,
- le non verbal : gestuelle, mimique ...

En 4 AP, il est important de continuer a travailler I"oral 4 travers une progression
d’apprentissage. 1l s’agit de travailler I"oral pour dialeguer (questions/réponses) dans
le cadre d’une interview, pour raconter un événement réel ou fictif de facon
structurée, pour décrire une scéne ou un personnage (en donnant une ou deux
caractéristiques) a partir d’un support imagé ou pour donner des informations (sur
une expérience réalisée en cours de technologie par exemple).

Les tiches langagiéres (dialoguer, raconter, décrire, informer) a faire réaliser par
I"éléve doivent étre courtes et répétitives (proposées plusieurs fois dans I'année). Dans
la classe, I'oral ne sera pas travaillé seul mais en interaction avec |’écrit a travers des
exercices d’acquisition linguistique et des exercices de créativité.

3.2- Travailler 'écrit :

Ecrit /réception (en lecture)

- Moment de découverte (mise en contact avec un texte écrit).

Les éléves découvrent pour la premiére fois sur le plan visuel un document : une
comptine, une affiche, un dessin, un texte, un conte, ...

La prise de contact avec le texte écrit se fera d'abord par la recherche des
éléments périphériques (le paratexte) a 1'aide de questions pour favoriser
I"anticipation.

- 'Y a-t-il un titre ? Montre-le.
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- Y a-t-il un auteur ? Ol son nom est-il écrit ?
- Combien y a-t-il de paragraphes ?

- Que représente ['illustration ?

-2

- Moment d’observation méthodigue (analyse du texte écrit)

La premiére lecture a4 wvoix haute est faite par |'enseignant. Cette lecture
magistrale de qualité doit se caractériser par: une articulation soignée, une
prononciation juste, une prosodie marquée, un débit mesuré, une intensité¢ de voix
suffisante.

L’éléve fait une double découverte du texte : sur le plan visuel et sur le plan
auditif. Cette lecture magistrale s’accompagne d’une lecture silencieuse faite par les
éléves. Elle sera précédée d'une consigne de lecture ou suivie de questions de
compréhension pour trouver des mots, des phrases dans le texte conduisant ainsi
I"éléve a construire progressivement du sens.

- Moment d’évaluation (pour faire le point)

Il faut procéder a une lecture oralisée pour vérifier : le décodage, la segmentation
et les liaisons. En lecture, 1'évaluation portera sur la prononciation des sons,
I"articulation des mots, le débit, la vitesse de lecture et sur 1'intonation. La lecture du
texte par les éléves (lecture expressive) clot ce moment.
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Ecrit /production

- En écriture :

L'éléve de 3°AP sera entrainé a employer correctement les régles du code
graphique selon le schéma suivant :

Préparation

Déroulement

Activités

= Tracer une page
de cahier au tableau
avec lignes,
interlignes, marge a
gauche (attirer
"attention sur la
latéralité gauche/
droite).

= Demander aux
¢leves de compter
le nombre
d’interlignes entre
deux lignes (3
interlignes).

= [’enseignant écrit la lettre en
cursive au tableau dans différentes
grosseurs, ¢tape par étape sous le
regard attentif des éléves.

Travail collectif :

1. Les éléves viennent tour a tour

au tableau reproduire par imitation

en suivant du doigt la trajectoire et

le sens de I'orientation de la lettre.

2. Les ¢éléves repassent avec une
éponge mouillée la lettre écrite par
I’enseignant.

L’éeriture aérienne de la lettre par

les éléves se fait en méme temps

que celle de 'enseignant qui se

met face au tableau. Tout en

reéalisant 1'écriture aérienne de la
lettre, les éléves comptent le

nombre de mouvements

nécessaires 4 la production de la

lettre ciblée.

Travail individuel :

I. Les éleves utilisent la pite a
modeler pour s’entrainer 4 maitriser
les gestes adéquats qui les préparent a
mieux aborder I’écriture sur le cahier.
2. Les éléves reproduisent la lettre en
grand format sur I'ardoise.

3. Les éléves s'entrainent ensuite sur
une feuille volante ou sur le cahier de
maison.

4. Bien entrainés sur ces différents
supports, les éléves écrivent sur le
cahier en respectant les normes
d’écriture imposées pour chaque lettre
(forme — dimensions de la lettre —
latéralité : gauche, droite ...)

La copie est une activité
intéressante parce qu’elle met en
relation la lecture-compréhension
et la production écrite. La copie
n’est pas une activité simple et
mécanique. C’est une activité
préparatoire i la production de
mots et de phrases. Elle développe
la conscience phonologique. Pour
assurer une bonne copie, 1'éléve est
amené i :

- repérer la gauche par rapport i la
droite,

- ne pas écrire dans la marge,

- commencer au bord de la marge,
- respecter les interlignes,

-faire la différence entre les lettres
et la ponctuation,

- repérer la premiére lettre d’un
mot,

- percevoir les espaces entre les
mots,

- percevoir I'ensemble des mots
dans une phrase,

- copier le mot sans oublier de
lettres,

- copier la phrase sans oublier de
mot,

- couper un mot en fin de ligne et
le continuer sur la ligne suivante.
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Durant la séance d’écriture, ’enseignant veillera, pour installer des habitudes
d’écriture dés les premiers apprentissages, 4 la bonne position de I’éléve et du cahier,
a la bonne préhension de "outil scripteur (stylo, craie, crayon), au respect des
différentes étapes de réalisation de la lettre ciblée.

Les mots qui constituent les phrases & copier doivent étre des mots familiers, déja
rencontrés dans les textes de lecture. Ces apprentissages se poursuivront en 4° AP,

- Moment d’évaluation (pour faire le point)
En écriture ['évaluation portera sur la réalisation des graphémes, sur
"attachement des lettres et sur la reproduction des mots.

- En production écrite :

En 3°AP, I'activité de copie est une activité préparatoire a la production de mots
et de phrases. L’apprenant a appris 4 explorer les possibilités d’utilisation des divers
outils scripteurs et des divers supports, a respecter I’espace de ’ardoise, de la feuille
blanche et de la feuille de cahier, 4 metire en ceuvre les différents gestes graphiques :
le tracé des lettres et la latéralité.

En 4'AP, il s*agit de construire des compétences a I’écrit (cf. programme) :

- par le réinvestissement des acquis divers des années précédentes,

- par le prolongement et I'approfondissement de ces acquis pour une meilleure
consolidation.

- par la préparation de I’activité de production écrite qui vise des objectifs :

Objectifs d’ordre linguistique :

- maitriser la structure de la phrase sur le plan syntaxique : organisation des
éléments linguistiques et leurs agencements,

- prendre conscience des éléments orthographiques (consonnes doubles dans
certains mots), des marques orthographiques (pluriel en s ou en x, présence
des lettres muettes ...),

- renforcer la discrimination visuelle par les allers-retours lecture/écriture qui sont
le fondement de 1"activité de reproduction écrite.

Objectifs d ordre affectif :
- dépasser I’angoisse de la page blanche,
- exercer la mémoire et développer la concentration,
- persévérer dans I’activité jusqu’a la fin du texte a recopier ou a produire
- maintenir la motivation.
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e Le role de I'enseignant :

Pendant la préparation pré-pédagogique d’une reproduction de texte,
’enseignant doit se questionner sur les caractéristiques et sur la qualité du texte a
recopier ainsi que sur les informations apportées par le texte a reproduire.

Pendant I’activité en classe : il multiplie les aides par la mise en place de
facilitateurs pédagogiques (identification de mots, repérage par un code couleur des
classes grammaticales, ...) pour obtenir une reproduction de texte réussie.

s Les caractéristiques du texte a (re)produire :

D’aprés les recherches en psycholinguistique, I'enfant de 9 4 10 ans est en
mesure de produire des phrases simples et courtes ; aussi, le texte a reproduire doit
respecter ce principe.

L’enseignant proposera des textes dont les caractéristiques sont les suivantes :

- textes courts, rencontrés en lecture/compréhension ou autre activité de langue,

- textes contenant des mots outils simples et familiers 4 I’apprenant,

- textes avec phrases courtes et simples (organisation syntaxique familiére a

I’apprenant),
- textes ol I'orthographe des mots est simple.

ILLUSTRATION :

Cette approche possible est suggérée a titre d’exemple, car enseignant(e) et
apprenants ont leurs habitudes et surtout leur inventivité pour travailler ensemble en
classe. La construction de I'unité d’apprentissage met en czuvre les étapes que prend le
cheminement d’apprentissage décrit dans ce document (présentation/observation,
analyse, réalisation et évaluation).

- Moment de découverte (mise en contact avec un texte écrit).

Par des questions sur le texte (les textes) de lecture, 'enseignant fait produire
oralement le texte 4 reproduire ou un texte qui s’en rapproche (formulation différente
des phrases, choix des mots ...). Puis il affiche au tableau le texte qui est écrit sur une
grande feuille blanche. La forme de I'écriture retenue (cursive ou script) obéit a
I’objectif arrété pour la séance. Le texte doit étre lisible et esthétiquement bien réalisé.
Enfin, aprés avoir donné une consigne de lecture (identifier le nombre de phrases, les
mots connus, les mots- outils ...), il invite les apprenants & une lecture silencieuse.

- Moment d’observation méthodigue (analyse du texte écrit)

Travail collectif : Pendant cette phase, le texte est questionné pour en découvrir la
structure et ['organisation porteuse de sens qui lévent les obstacles a la
lecture/compréhension et donc a la reproduction. Le travail est effectué au tableau
avec I'aide de I'enseignant qui pose :

Document d*accompagnement du programme de francais de la 3AP et 4 AP




Document d’Accompagnement du Primaire

- des questions de compréhension sur le texte & reproduire (mots sélectionngés,

mots répétés, association avec d’autres mots connus ...),

- des questions qui induisent I’appropriation de la langue (formation des mots,

des phrases, forme de ponctuation ...),

- des questions sur les marques typographiques, de mise en page et de choix de

forme d’écriture.

Cette phase est suivie par un travail de copie de mots retenus pour leur difficulté
(nombre de syllabes, lettres muettes, consonnes doubles, ...). Avant de se lancer dans
la reproduction de tout le texte, I’enseignant demande aux apprenants de découper du
regard : des unités entiéres de sens (pour des apprenants habiles), des unités
syntaxiques (pour des apprenants moins habiles).

Travail individuel : Un premier essai est réalisé sur le « cahier d’essai » pour une
phrase. Elle doit étre écrite vite et bien dans un temps donné. En cas de réussite,
I"apprenant est invité a reproduire tout le texte.

- Moment de réalisation :
La reproduction de texte :

81 au début de I"année, cette séance de (re)production de texte prend beaucoup de
temps, il est nécessaire d’entrainer I'apprenant a travailler vite et bien dans un temps
donné afin d’éviter I’éparpillement de I’attention et de la motivation. Cette séance
alterne travail collectif, individuel et évaluation. L’ interdépendance de la réception de
Iécrit et de la production d’écrit démontre combien il est important qu’un travail
rigoureux en reproduction de texte prépare |'apprenant a devenir un producteur d’écrit
vigilant.

La production de texte :

Le texte que ’apprenant aura a rédiger, seul ou en groupe, dans le cadre du
projet, par rapport 4 une consigne d’écriture, sera court. L’apprenant utilisera des
mots, des phrases qu’il a déja lus ou recopiés, ou qu’il se remémore. Il s’appuie sur
"activité¢ langagiere et sur l'activité de reproduction de texte pour réaliser sa
production (court texte documentaire, légende a un support imagg).

- Moment d’évaluation (pour faire le point)

Pendant I’activité de (re)production, les apprenants sont placés en situation d’auto-
correction (revenir au texte affiché) ou en situation de co-correction en cas de
dysfonctionnement.
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6- Evaluation

6.1- Evaluation formative

L’évaluation formative est partie intégrante de 1’enseignement/apprentissage. Elle
se fera a I'oral comme a I’écrit pendant le déroulement du projet. Dans les deux cas,
elle doit étre instrumentée a l'aide de grilles pour évaluer les progrés dans les
apprentissages. L’évaluation portera sur des situations proposées en réception et en
production.

En évaluation individuelle 4 mettre en place dés les premiéres séances de
reproduction de texte : I'apprenant doit s’ auto-¢évaluer avant de présenter son travail a
son camarade puis 4 ’enseignant. C’est par un auto questionnement sur les phrases et
les mots du texte (est-ce le bon mot ? ai-je respecté le nombre de syllabes ? les
accords sont-ils faits ? les majuscules sont-elles bien formées ? la ponctuation est-elle
mise ? ...) que I"apprenant trouve des réponses dans une confrontation avec le texte de
départ (affiché au tableau).

En co-évaluation, les apprenants sont mis en groupes (2 ou 3 éléves). Chacun
présente le travail réalisé aux camarades, ils le lisent ensemble et en discutent. A ce
moment-la, il y a confrontation des travaux réalisés avec retour au texte affiché. Cette
forme d’évaluation permet un premier repérage des erreurs mais surtout une
interaction dans le groupe.

6.2- Evaluation certificative

Elle concerne la certification des compétences définies dans le programme. Deux
principes sont 4 retenir :

- Les compétences sont évaluables.
- Les éléves sont évalués individuellement.

Pour évaluer des compétences a 1’oral ou a I'écrit, il est nécessaire de dégager
des critéres d’évaluation définis par un certain nombre d’indicateurs. L'évaluation
doit se réaliser dans une situation probléme qui présente des tdches nouvelles de
méme niveau de complexité sur la base des critéres de réussite retenus.

En 3°AP, a I'oral, la compétence : « Réaliser des actes de parole pertinents dans
une situation d’échange. », peut étre évaluée a partir de la consigne de production
suivante : Raconte en trois minutes ce que tu as vu au parc zoologique en utilisant les
mots : gardien, cage, animaux, lion.

L’enseignant établit des critéres d’évaluation qui a leur tour seront déclinés en
indicateurs :
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En 4° AP, 4 I’écrit, la compétence « Produire un court texte documentaire.» peut
étre évaluée a partir de la consigne de production suivante :

- Compléte la fiche technique sur la gazelle a partir du texte. Ajoute une ou des
illustrations.

L’enseignant aura préalablement dégagé les critéres et les indicateurs
d’évaluation suivants :

Critéres Indicateurs

C1- Compléter les rubriques. I'/1- sélectionner des informations.
Ii/2- organiser des informations.

C2- Faire le lien texte/illustration. - sélectionner I'image.
Ixz2- choix de !'emplacement par
rapport a la rubrique.

L’évaluation n’est pas une activité accessoire ou une simple formalité
administrative. Elle est indissociablement liée au processus d’enseignement/
apprentissage. Chaque enseignant est doublé d’un évaluateur.

Critéres Indicateurs
C1- Parler de fagon intelligible en mettant | Lin- Parler face aux éléves,
le ton. Lin- Articuler, marquer I'intonation juste.

C2- Raconter en enchainant les trois | I.- Utiliser : d’abord, aprés, puis, enfin.
moments du récit.
I:n- Employer les mots de fagon
C3- Utiliser les mots donnés appropriée.

L:»- Employer tous les mots donnés.

C4- Respecter le temps imparti. Li- Ne pas dépasser les 3 mn.
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Annexes

A.I- Glossaire

Les définitions proposées dans ce glossaire se fondent sur la littérature
spécialisée en matiére d’enseignement/apprentissage. Toutefois, plutét que de citer
textuellement les auteurs consultés, nous avons opté, dans un souci de clarté, pour une
simplification des définitions en fonction de la pratique quotidienne des enseignants.
lls enrichiront ce glossaire par leurs lectures et dans le cadre des actions de formation
avec les inspecteurs.

Pour les mots et expressions ci-dessous, le sens suivant a été retenu :

- actes de parole : actes de langage, action exercée par la parole (on parle aussi, dans
ce méme sens, d’« acte de parole »).

- affect : état affectif (sensations, sentiments, émotions, sensibilité).

La psychologie de 'enfant a démontré le réle des affects dans la construction de la
personnalité.

- anticipation : stratégie de lecture qui consiste a envisager le sens d'un texte a partir
d’indices relevés dans le paratexte (titre, illustration) ou dans le texte.

- API: Alphabet Phonétique International : répertoire sous forme de signes
conventionnels de I"ensemble des phonémes de toutes les langues du monde

- champ lexical / champ sémantique :

e champ lexical : ensemble des mots d’un texte relatifs a un méme domaine.
Exemple : le champ lexical de la maison : cuisine, chambre, escalier ...

e champ sémantique : ensemble des sens que peut prendre un mot dans différents
contextes (polysémie). Exemple : lumineux : &) qui signifie qui émet de la lumiére, 2
radieux, 3) de la nature de la lumiére, 4) génial ...

- code : systéeme de signaux conventionnels dans une communauté donnée (signes ou
symboles) et destinés a transmettre des messages (code graphique, code iconique).

e code oral : code de transmission langagiére qui passe par le canal de I"ouie et de la
parole.

* code écrit : code de transmission langagiére qui passe par le canal de I'écriture et
de la vue.

- communication / expression :

e communication : désigne, A 1’écrit ou & "oral, la verbalisation de faits, d’idées ou
de sentiments dans une optique d’échanges et dans une situation donnée.

o Expression : désigne, a I’écrit ou a 'oral, la verbalisation de faits, d’idées ou de
sentiments personnels.
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- compétence : capacité a4 mettre en ceuvre un ensemble organisé de savoirs, de
savoir-faire et d’attitudes permettant d’accomplir un certain nombre de tiches. « C’est
un savoir agir fondé sur la mobilisation et I'utilisation efficace d’un ensemble de
ressources ».

- contexte : conditions socioculturelles ou langagiéres de réception et/ou de
production d’un texte écrit ou oral.

- critére : indice de référence qui permet de porter un jugement en cours
d’évaluation. 1l doit étre défini par rapport 2 un objectif avant un projet ou une
évaluation, et construit, si possible, avec les éléves.

- énoncé/énonciation :

e énoncé : ce qui est dit oralement ou par écrit et qui résulte de 1'énonciation (une
phrase, un texte). Exemple :

e énonciation : ensemble des procédés linguistiques qui marquent la présence du
locuteur (ou du scripteur) dans son énoncé et révélent les conditions dans lesquelles il
le réalise. Exemple : choix des pronoms, choix des temps verbaux, des modalisateurs,
des marqueurs spatio-temporels ... (cf. modalisation).

- grammaire implicite/explicite :

e grammaire implicite : pendant les deux premiéres années d’enseignement/
apprentissage, on entraine I’éléve a utiliser des régles linguistiques sans les nommer.

e Explicite : une fois intériorisés, les faits de langue peuvent étre nommés et
explicités grace au métalangage. Exemple : sujet - verbe - singulier — pluriel ...

- hypothéses de lecture : en activité de lecture, moyen par lequel un éléve anticipe
sur le sens d’un texte a partir d'indices reconnus. Les hypotheses sont appelées a étre
confirmées ou infirmées par la suite de la lecture.

- hypothéses de sens : inférer du sens, apporter une interprétation a partir d’indices
textuels.

- idiomatiques (tournures) : formules figées dans une langue qu’on ne peut traduire
mot 4 mot dans une autre langue. Exemple : "il y a", "s'il vous plait", ou "avoir les
yeux plus gros que le ventre ..."

- indices textuels : dans une approche textuelle, ce sont les marques formelles
repérées dans le texte qui permettent d’en identifier le type. Ces marques (dispositif
sémiotique, modalisateurs, champs systéme verbal ...) permettent un accés au sens et
une formulation rapide d’hypothéses de lecture.

- interaction : échange verbal (éléve/prof — éléves/éléves) qui a pour but de
construire un savoir, un discours dans une situation donnée.

- interlangue : ¢’est un code intermédiaire. L’apprentissage d'une langue étrangére se
fait en prenant appui sur celles que les éléves connaissent déja dans une approche
contrastive et métalinguistique (rappels, comparaisons raisonnées, traduction).
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- lexique : liste de mots relatifs 4 un domaine donné.
- Métalangage : ensemble des mots qui servent a4 décrire les catégories et les
fonctionnements linguistiques. Exemple : sujet, verbe, types de textes ...
- nomenclature : liste de termes appartenant 4 un méme domaine et présentée sous
forme de rubriques organisées.
- objectif d’apprentissage : but que I'on se propose de faire atteindre a 1’éléve en
termes de savoir ou savoir-faire. Il comporte deux dimensions :

- un objet d’apprentissage

- et 'ensemble des activités proposées par 'enseignant (ou exercées par
I"éléve) pour s approprier cet objet.
- para texte : ensemble d’'éléments de sens qui entourent, présentent et éclairent le
texte. Ex: titre, références, notes, nom d’auteur et qui aident a 1'élaboration
d’hypotheses de sens.
- pédagogie/didactique :

» pédagogie : (cf didactique) maniere de gérer la classe dans toutes les activités
scolaires. Exemple : pédagogie différenciée, pédagogie du projet.

o didactique : (cf. pédagogie) maniére de transmettre le savoir et les savoir-faire liés
a4 une discipline donnée (didactique du frangais, didactique des mathématiques,
didactique de I’écrit, didactique de 1’oral) et I'ordre dans lequel les transmettre.

- phonémes/graphémes :

* phonémes : ensemble des sons qui composent une langue.

* graphémes : lettre ou groupe de lettres transcrivant un phonéme. Exemple [d]en -
an- em- am dans les mots : présent - enfant — temps - ambulance

- phonologie : science qui étudie la fonction des sons dans les langues et dégage ainsi
les phonémes. C’est une phonétique fonctionnelle.

- phrase : elle concerne uniquement le code écrit, énoncé autonome porteur de sens.
Elle peut étre verbale (construite autour d’un verbe) ou nominale (construite autour
d’un nom). Ex : Attention danger ! — Viens !

Visuellement, elle se reconnait en général par une majuscule au début, une
ponctuation forte 4 la fin (sauf pour les titres).

- planifier : organiser des actions dans le temps en tenant compte des moyens
matériels et humains disponibles pour réaliser un projet.

- pratiques langagiéres : toutes les fagons d’utiliser une langue 4 1’oral ou a I’écrit.
Exemple : lire, écrire, parler.

- procédure : maniére de faire pour arriver a un résultat.

- processus : suite ordonnée d’opérations aboutissant a un résultat.

- production : réalisation personnelle ou collective d’un texte a I'oral et a I"écrit.
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- profil : ensemble de savoirs et savoirs-faire maitrisés sur long terme (une année, un
cycle, un cursus ...). Ils sont mobilisables en situation. Ex : profil d’entrée, profil de
sortie.

- programmation : progression planifiée des éléments du programme en fonction de
contraintes données (liées au contenu et au temps).

- prosodie : ensemble des phénoménes d'accentuation et d’intonation propres a une
langue et liés a ’expression dans la transmission du message oral.

- proxémique : elle étudie la gestion de I'espace physique par les participants d’une
interaction verbale.

- question : acte de parole exprimé de maniére orale, écrite, graphique ou gestuelle
par lequel I’enseignant sollicite une réponse verbale d’un apprenant.

- questionnaire : instrument de recherche essentiel. Il permet de recueillir de maniére
systématique et empirique des données et de confirmer ainsi des hypothéses
formulées. 11 est structuré en questions permettant d’accéder au sens d'un texte oral ou
écrit.

- questionnement : activité intellectuelle de recherche. C’est le fait de s’interroger sur
un probléme.

- réception : fait de recevoir et de comprendre des messages divers, oraux ou écrits.

- sémantique (adj.) : tout ce qui concerne le sens d’un mot, d’une phrase, d"un texte.
On parle de niveau sémantique, de champ sémantique, de recherche sémantique.

- séquence : mode d’organisation des activités autour d’objectifs d apprentissage.

- situation d’enseignement/apprentissage : situation dans laquelle I’enseignant crée
les conditions matérielles, psychologiques et sociales qui permettent a 1’apprenant
d’apprendre par essai/erreur ou selon une démarche inductive.

- situation d’intégration : c’est une situation de réinvestissement pour I’éléve. C’est
créer des liens entre les différents apprentissages afin de résoudre des situations
problémes.

- situation probléme : c’est un obstacle 4 franchir, un défi a relever qui conduit
I’éleve a faire des apprentissages (situation d’apprentissage) a mobiliser des
ressources pour les intégrer (situation d’intégration) ou pour valider 1'acquisition
d’une compétence (situation d’évaluation).

- statut des interlocuteurs : paramétre d’une situation de communication relatif au
choix d'un registre de langue (familier, standard ...) adapté a I'interlocuteur, emploi
de « tu » ou de « vous », formules de politesse et d’une syntaxe appropriées.

- syntaxe : ensemble des régles de formation des phrases et d’agencement des
éléments qui les constituent. Ex : le pronom relatif suit immédiatement son
antécédent.
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- morphologie : morphologie : ensemble des régles de formation des mots sur le plan
étymologique et grammatical ex : enchanté (formation étymologique), nous chantons
(formation grammaticale).

- systématisation : procédé d’acquisition qui consiste a réunir en systémes des
structures linguistiques afin de les consolider.

- téche /activité :

e activité : désigne les opérations mentales relatives a4 une tiche 4 exécuter. Ex :
Recueillir des documents sur le fennec. (Organiser la recherche, trouver les critéres de
classement, classer les documents, batir des catégories).

e téche : travail précis défini par une consigne a exécuter, un support matériel et un
but a atteindre. Ex : dessiner, copier, lire, faire un tableau ...

- texte : toute production écrite ou orale porteuse de sens.

- texte poétigue : se distingue par les marques formelles de la poésie et/ou par la
fonction poétique.

- théme : désigne ce dont on parle, point de départ d’un énoncé.

- transcription (code de) : systéme de signes qui entre dans la constitution d’un
message ¢crit. Ex: on peut transcrire des propos oraux avec le code de
sténodactylographie, avec des abréviations, en API (alphabet phonétique
international), ou en respectant |’orthographe de la langue ...

- verbal : ce qui est dit, énoncé a I'aide de mots.

e para verbal : ce qui accompagne les mots sur le plan sonore (intonation, pauses,
accents, rythme, intensité de la voix ...), sur le plan visuel (images, logo, couleurs ...).
* non verbal : ce qui est exprimé autrement que par les mots (symboles comme les
panneaux routiers par exemple, gestes, images, dessins, photos ...).

- verbaliser : mettre des mots sur des processus, décrire la maniére avec laquelle on
apprend. Ex : jai d"abord lu le titre puis j'ai lu deux fois la question, puis...

- vigilance orthographique : attitude réflexive qui consiste a mobiliser les acquis
linguistiques de la relation phonie/graphie dans une situation d’écrit.

- vocabulaire : ensemble des mots d’une langue, liste ouverte ...
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A.2- Tableau rapport phonie/graphie

J'entends un son (noté par un signe phonétique)

Je vois une plusieurs lettres  (I"orthographe)

16 Voyelles
[A] { [a]
(o
e
m { I

[C]
[o]

a, 4, ha, e, at

as, a

é, ée, es, er, e, ez, ed

e, és, €, ai, ai, ait, ei, et, e

i, ie, 1, y,ys, 1

0, 0, 6t, au, eau, hau

0, ho

u, i, ué, eu

ou, oux, ou, od, ofit, ous, oup
eu, eux, el, ceu, cud

e, eu, e, ceu

e

an, ant, anc, ang, and, am, en, ent, em,
emps, aon

in, im, ym, ain, aim, ein, en
un, um

on, ont, om

17 Consonnes
[p]
[b]
[t]

MW < g X O
[R— T —

———————
(— S —

[/

953w

]
]
]
]

[1]
[r]

P. PP

b,bb

t, tt, t, th

d, d, dd, dh

c, G, cu, ch, q, qu, k, ck
g, gu, C

f, ff, ph

v, W

5, SS,C, G, SC, t
S, Z, X

ch, sh, sch

j.1. 9,98

m, m’, mm

n, n’, nn, mn
gn

Lo

r,m, rh

03 semi-voyelles
(il

[w]

[Y]

i, ii, iie, T
ou, oi, ou, w
ui
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A.3- Tableau pluri-systéeme graphigue du francais

Fonction Fonction Fonction Religuat historique
phonogrammigque morphogrammigque logogrammique situé hors systéme
Les  phonogrammes | Les morphogrammes | Les logogrammes | Ce sont des
assurent la | marquent principalement | donnent une figure | graphémes peu
transcription des | le genre et le nombre, la | particuliére au mot | fonctionnels, par
phonémes. personne, les temps, ete. | éerit et permettent | exemple certaines
Par ailleurs, ils unissent | ainsi de distinguer les | consonnes doubles ou
les mots d’une méme | homophones. les graphies issues du

Ex: [o] est transcrit
PAT €0, «€dl,
weaun, « 0 ».

famille (phénomeénes
dérivatifs).
Ex: le «d» de «

réponds » qu’on retrouve
dans

«répondrex,
«répondeur».

Ex : I"accent grave de
wan permet de le
distinguer de «a» (du
verbe avoir).

grec ou du latin.

Ex : le double «f» de
wdifficilen ou le ws»
de «temps».

A 4- Tableau des phonémes communs au francais et a Parabe

francais exemples arabe exemples
[a] ami g = ela— J— i
[i] image - il = i) = e3
[b] ballon - _ oy
[s] sac pa —a/—u S
[d] diner A Ja
[ f] fleur - Uy, 8
(3] jupe z —= g—b-odla
[k] carreau —< 4 P+
[ 1] lion Jd pasd
[ m] malle po—a ic ) ja
[n] nez O = b
[r] riz E = = =/, B - day
[u] roue & — ol
[t] tapis o [ b jad - ph

Document d*accompagnement du programme de francais de la 3AP et 4£AP
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- Certains phonémes existent en francais mais pas en arabe :

[v] u-—eu ru - il eut

[pl papa

[€] in—ein—ain - aim  matin — rein — pain — daim

[€] ai—-é—-¢é—és-et lait — prés

[v] vélo

[e] un — brun - parfum

[a] an—en—am - em maman — vent — bambin - tempe
[4] on-om bonbon - pompe

[e] ¢—et-er blé - tabouret - parler

[0] o©o—eau-au lot - cadeau - saut

- D’autres phonémes existent en arabe et pas en francais :

—al_. (g)—=

NEERIY ¢
b -4
gia = Jb— 3 oa— B2
a g — SIS &

gk Jue 4

b — Ll &

Document d*accompagnement du programme de francais de la 3AP et AP
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