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Introduction générale

L’omniprésence de plusieurs langues en Algerie, a fait du pays un terrain
plurilingue et pluriculturel dans lequel sont véhiculées plusieurs langues et cultures a
la fois. L’apprenant algérien acquiert tout d’abord sa langue maternelle qui pourrait
étre I’arabe dialectal ou 1'une de ses variétés. Puis dés sa premiére année de
scolarisation primaire, il débute son apprentissage disciplinaire assuré uniquement
en langue arabe classique. Cette derniére, occupe le statut de langue officielle® et
nationale? du pays (citée dans la constitution algérienne, article trois)®. L’apprenant
recevra parallelement a cet enseignement disciplinaire, un enseignement linguistique
général de deux langues étrangéres a savoir le francais dés la troisieme année
primaire et I’anglais a partir de la premiere année moyenne.

En revanche, a I'universit¢ les cours des filieres scientifiques comme les
sciences médicales, les sciences de 1’observation et de la nature et les sciences
technologiques sont dispenses généralement en langue francaise. L’étudiant sera
confronté des le début de son parcours universitaire a des cours scientifiques assures
en leur intégralité en langue francaise.

C’est a partir de cela que nous avons constaté que les étudiants inscrits en
tronc commun sciences de la nature a 1'université de Mascara rencontrent des
problemes lors de I’apprentissage de la langue frangaise et plus exactement pendant
la réception orale des cours magistraux. Cette langue cible (L2) est considérée
comme langue étrangére chez ces étudiants qui ont recu un enseignement

disciplinaire assuré uniquement en langue arabe (L1).

! Une langue officielle est celle désignée comme telle dans la Constitution d'un pays. Imposée aux services
officiels (gouvernement, administrations, tribunaux, registres publics, documents administratifs), ainsi qu'aux
établissements privés.

2 Une langue nationale est une langue reconnue comme propre & une nation ou un pays. Elle est 1’élément
constitutif de I’identité et I'unité nationale.

% Art. 3 - L'Arabe est la langue nationale et officielle.


http://fr.wikipedia.org/wiki/Constitution
http://fr.wikipedia.org/wiki/Langue
http://fr.wikipedia.org/wiki/Nation
http://fr.wikipedia.org/wiki/Pays

Le programme de tronc commun sciences de la nature comporte sept modules
disciplinaires : biologie animale, biologie végétale, mathématiques, physique,
chimie, géologie, cytologie et un module d’anglais. Tous ces modules sont assurés
en francais. Bien que ces mémes étudiants, en classe de terminale, aient suivi leurs
cours disciplinaires en langue arabe pour une durée de trente heures par semaine
dont quatre heures de francais général, ils se retrouvent confrontés a des cours
scientifiques assurés en francais. Ce changement linguistique provoque chez ces
étudiants un serieux handicap qui se reflétera sur leur apprentissage scientifique.
D’ou la nécessité de les prendre en charge des le début de leur cursus universitaire
en intégrant un module de francais sur objectifs spécifiques* basé sur un contenu
adapté a partir de ’analyse des besoins et des attentes de ce public universitaire.

En effet, ces étudiants rencontrent de sérieuses difficultés vis-a-vis du
frangais, considéré le plus souvent comme langue de compréhension des cours
magistraux, un outil d’expression orale durant la présentation des exposés et méme a
I’écrit pendant la rédaction des textes scientifiques ou au moment des évaluations.

Les logiciels de présentations multimédias occupent une place de choix dans
le domaine de I’enseignement universitaire, ils peuvent en effet faciliter et soutenir
le processus d’enseignement/apprentissage. La présentation multimédia favorise en
guelques sortes la transmission des connaissances et permet de présenter d’une
facon originale les synthéses des cours magistraux.

Tout en étant un logiciel de présentation, le PowerPoint semble représenter un
support, voire un outil didactique de qualité supérieure. Il s’avére des plus efficaces
au plan pédagogique et didactique vu les avantages qu’il offre a la fois a
I’enseignant et a 1’étudiant ainsi que sa facilit¢ d’utilisation. C’est un outil de
présentation multimédia sur lequel s’appuient et I’enseignant pendant son action

enseignante et I’étudiant durant sa prise de notes. |l permet donc d’afficher des

* Frangais sur objectifs spécifiques ou (FOS) est une branche du francais langue étrangére (FLE) qui vise la
préparation linguistique, méthodologique et disciplinaire des étudiants voulant suivre des études spécialisées
assurées en francgais.



textes, des images, des vidéos, des animations et bien d’autres ¢léments sur des
surfaces murales.

Cette recherche tente d’en mesurer principalement I’impact du PowerPoint sur
la réception orale d’un cours magistral assuré en frangais. Un fichier PowerPoint
sera cependant projeté via un vidéoprojecteur sur une surface murale afin de
renforcer le discours oral scientifique de I’enseignant de biologie végétale et de
faciliter la tAche de compréhension chez les étudiants. Le PowerPoint permet de
dedoubler le cours magistral en lui attribuant en plus de son caractére verbale
multimodal (le discours oral de I’enseignant, son intonation, sa gestualité et ses
mimiques), une plurisémiocité écrite (I’écrit et I’inscrit, c'est-a-dire les images, les
graphes, les tableaux et les videos).

Nous nous basons essentiellement durant cette recherche sur les modéles du
traitement de I’information dédoublée, plus précisement sur la théorie de Dale
(1969), du double codage de Paivio(1986) et celle de 1’apprentissage multimodal
proposée par Mayer (2001). Ces trois théories favorisent les situations
d’apprentissage dédoublées, dans lesquelles les informations sont transmises a partir
d’une source dédoublée, c’est-a-dire auditive et visuelle simultanément.

Notre présente recherche s’inscrit dans le cadre d’une approche didactique du
frangais qui se veut aider des étudiants de tronc commun sciences de la nature,
éprouvant des difficultés vis a vis de I’apprentissage du francais. Elle vise en effet a
démontrer I’impact positif du PowerPoint sur la compréhension orale d’un cours
magistral.

Nous voudrions examiner le réle et les éventuels apports que peut représenter
le PowerPoint dans les dispositifs didactiques destinés a faciliter et améliorer
I’activité de réception orale en situation de cours magistral. Nous nous sommes
donc posés les questions suivantes :

Quel est I'impact du PowerPoint sur la compréhension d’un cours
disciplinaire assuré en francais chez des étudiants en difficulté vis-a-vis du

francais ?



Cette pratique d’adaptation conjointe entre une verbalisation multimodale et
scripturale plurisémiotique projetée, renforcerait-elle la réception d’un cours
magistral ? Ou bien au contraire, ce double travail d’écoute et de lecture affecterait
le processus de compréhension ?

Est-ce que [Iintégration d’un module linguistique a contenu adapté
favoriserait-il I’apprentissage du francais chez ces étudiants?

Nous avangons I’hypothese selon laquelle, 1’utilisation d’un PowerPoint en
cours magistral assuré en francais soutiendrait le discours oral de I’enseignant, ¢’est
ce qui améliorerait la compréhension orale chez ces étudiants.

Dans le but d’affirmer ou d’infirmer notre hypothése principale nous réalisons
une expérimentation auprés d’étudiants inscrits en tronc commun sciences de la
nature a l’universit¢é de Mascara. Cette expérience est réalisée en suivant une
procédure expérimentale afin de tester scientifiquement I’impact du PowerPoint sur
la compréhension orale.

Notre présente recherche est composée de deux parties. Un cadrage théorique
qui s’étalera sur deux chapitres. Le premier est consacré a la compréhension orale
en cours magistral ou nous y définirons tout d’abord la compétence de
compréhension orale. Nous soulignerons ensuite les facteurs influant sur cette
activité de réception. Nous présentons par la suite les étapes et les modéles de
compréhension orale, ainsi que les stratégies d’écoute. Enfin, nous nous intéressons
au cours magistral, une situation dans laquelle est lance le discours scientifique.

Le deuxiéme chapitre théorique traite de I’'impact du PowerPoint sur la
compréhension orale d’un cours scientifique assuré en frangais. Nous nous
intéressons en premier lieu aux specificités du PowerPoint, en décrivant ses
caractéristiques et son fonctionnement pedagogique. Nous présentons par la suite
quelques recherches antérieures menées sur le role du PowerPoint sur le processus
d’apprentissage. Nous décrivons ensuite la maniere selon laquelle s’appuie
I’enseignant afin de concevoir une présentation multimédia en s’inspirant des

propositions avancées par Lauters (2004).



Nous nous intéressons également aux spécificités de la mémoire humaine et
aux modeles du traitement de I’information dédoublée a la lumiére du Cone de Dale
(1969), de la théorie du double codage de Paivio (1986) ainsi qu’a I’apprentissage
par le biais du multimédia selon la théorie de Mayer (2001).

Enfin, nous soulignons la relation d’interdisciplinarité et le travail coopératif
entre I’enseignant de frangais et celui de la discipline scientifique en nous basant sur
les travaux de Mangiante (2009) et de parpette (2010).

Notre partie expérimentale comporte un seul chapitre dans lequel nous
présentons, tout d’abord, le profil des participants. Nous décrivons par la suite le
mateériel ainsi que la procédure et les tdches expérimentales. Puis nous analysons
quantitativement et qualitativement les resultats obtenus. Cette analyse teste I’effet
du PowerPoint sur la variation du pourcentage des types de réponses : correctes,
incorrectes et annulées.

Enfin nous interprétons et discutons les résultats obtenus lors de notre
expérimentation menée aupres les étudiants de tronc commun sciences de la nature
de I'université da Mascara.

La conclusion fait le point sur notre présente recherche. Elle consiste a
reformuler et a résumer nos démarches de recherches, ou nous allons enfin exposer
les résultats obtenus. Nous y proposerons également des perspectives de recherches,

dans le cadre d’une recherche ultérieure.



Premiere partie : cadrage theorique
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Chapitre 1. La compréhension orale en cours magistral

L’étudiant inscrit en tronc-commun des filiéres scientifiques a 1’université
algérienne en genéral et a celle de Mascara en particulier est conforté au début de
son cursus universitaire a une nouvelle tache académique, purement universitaire, a
laquelle il n’était pas initié auparavant dans son parcours scolaire. En effet, ce
nouveau bachelier doit assister a des cours magistraux ou il recoit et doit
comprendre oralement le discours scientifique de [I’enseignant et prend
simultanément des notes.

En effet, La compréhension orale en cours magistral figure I’une des activités
les plus pratiquées en contexte universitaire algérien et reste aussi la plus délicate,
vu la fragilité linguistique des étudiants et le manque de formation en matiéere de
prise de notes. A cet effet Romainville & Nogél (2003) attestent que plusieurs
recherches ont été menées en milieu universitaire sur I’origine d’échec des étudiants.
Nombreux sont ceux qui lient cet échec a la mauvaise maitrise de la prise de notes
(Boch, 1998 & 2000; Frenay, Noél, Parmentier, & Romainville, 1998 ;
Romainville, 2000 ; Romainville & Noél, 1998). Boch et all. (2003) évoquent
quelques problemes que rencontrent les étudiants du premier cycle universitaire lors
de la prise de notes ou plus largement pendant la réécriture des textes. Ces
problemes dépassent la question du nombre des informations transmises qui relévent
de la reconstruction de la cohérence du texte source en un texte cible via la prise de
notes. Quant a Piolat (2006) elle déclare a ce propos :

« Toutefois, les lycéens et les étudiants ont tous ressenti des difficultés a

exercer cette activité —rarement enseignée-, alors méme que sa maitrise est

indispensable pour favoriser l’apprentissage des connaissances et la réussite

aux examens » (P.03).
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D’aprés Queffelec et al. (2002) le niveau linguistique des étudiants qui
s’apprétent & suivre des études universitaires est tout juste moyen. Sebane (2008)° a
également mené une recherche, dans le cadre d’une thése de doctorat, aupres
d’étudiants de ’université de Mascara. Elle a pu mesurer, via le test WEBCLES, le
niveau de ces étudiants qui se situe entre un niveau introductif ou de découverte Al
et un niveau indépendant B2 (selon le Cadre Européen Commun de Référence pour
I’enseignement/apprentissage des Langues, 2001). S’ajoute a cette fragilité
linguistique caractérisant 1’étudiant, la complexité et la difficulté des discours
scientifiques.

A ce propos, Braik (2008)° a mené une recherche auprés des étudiants inscrits
au département d’agronomie a I'université Abdelhamid Ibn Badis (Mostaganem). Il
considére que la situation d’enseignement des spécialités scientifiques en contexte
universitaire algérien reste complexe et délicate.

C’est a partir de ce constat que nous avons choisi de cerner le processus de
compréhension orale en situation de cours magistral assuré en langue francaise.
Nous essayons, dans un premier temps de souligner la notion de compréhension
orale, puis nous décrivons le fonctionnement du processus de cette compétence
orale. Nous exposons enfin les caractéristiques du discours scientifique, lancé le

plus souvent, en situation de cours magistral.

1.1 La compréhension orale : définition

La compréhension orale préoccupe de plus en plus les chercheurs dans le
domaine de la didactique des langues et en particulier celle du frangais. Nous la
voyons maintenant regagner une place primordiale. Cette activité de compréhension
est considérée comme le noyau de la communication humaine. Car écouter ou

entendre est une habileté qu’exerce I’apprenant quotidiennement, elle est également

Thése de Doctorat menée par SEBANE Mounia 2008, & I'Université de Mostaganem. °
These de doctorat menée par BRAIK Saadane 2008, a I'université de Mostaganem. 6
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la plus pratiquée en classe et occupe une place centrale dans tout acte
d’enseignement/apprentissage.

Afin de mieux cerner la notion de compréhension orale nous nous référons aux
spécialistes de la didactique de I’oral. Ducrot-Sylla (2005 ) définit la compréhension

orale comme :

« Une compétence qui vise a faire acquérir progressivement a l’apprenant
des stratégies d’écoute premierement et de compréhension d’énoncés a
["oral deuxiemement. Il ne s’agit pas d’essayer de tout faire comprendre
aux apprenants, qui ont tendance a demander une définition pour chaque
mot ; il est question au contraire de former les apprenants a devenir plus

surs d’eux, plus autonomes progressivement ». (p.50)

La compréhension orale est donc une compeétence qui s’acquiert et qui se
développe au fil du temps. Elle permet a [DIapprenant de s’approprier
progressivement des stratégies d’écoute et de mieux comprendre des énoncés oraux.
L’enseignant, quant a lui, doit faire apprendre a I’apprenant d’étre plus sire de lui et
plus autonome en comprenant le sens global de I’énoncé, au lieu de lui donner

toujours la définition de chaque mot. Quant a Porcher (1995), il considere que :

« La compétence de réception est de loin la plus difficile & acquérir et c’est
pourtant la plus indispensable. Son absence est anxiogéne et place le sujet

dans la plus grande “insécurité linguistique* ». (p.45)

Selon Porcher (1995), la compétence de compréhension orale est I’habileté la
plus difficile a acquérir ; toutefois indispensable a tout apprentissage. Elle cause de
sérieux problémes pour I’apprenant qui ne la maitrise pas. Cuq (2003) pour sa

part définit la compréhension orale comme :
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« L aptitude résultant de la mise en ceuvre de processus cognitifs, qui
permet a l’apprenant d’accéder au sens d’'un texte qu’il écoute

(compréhension orale)» (p.49).

La compréhension orale est donc le résultat de tout un processus mobilisé,
allant de 1’audition et la perception du message oral, du traitement de 1’information,
au stockage et la mémorisation de I’'information. Cependant, plusieurs facteurs

peuvent influencer directement ou indirectement sur cette activité.

1.2 Les facteurs influant sur la compréhension orale

Plusieurs facteurs peuvent influer positivement ou négativement sur la
compréhension orale d’un sujet, c'est-a-dire des facteurs qui facilitent ou au

contraire empéchent la construction du bon sens :

1.2.1 Le débit

Plusieurs recherches ont été élaborées dans ce domaine, décrites
soigneusement par Cornaire (1998). Elles ont toutes prouvé I’influence du débit sur
la réception orale.

Charles et Williams (1997) cité par Cornaire (1998) définissent le debit
comme : « la vitesse a laquelle [’orateur parle». En effet, la vitesse d’articulation
peut affecter directement ou indirectement le degré de compréhension.

La recherche menée par Stack (1960) citée par Cornaire (1999) indique que
des débits de cing jusqu'a quinze syllabes par seconde pourraient étre la vitesse
normale d’écoute pour des apprenants débutants ou avancés. En comparant entre le
langage de I’enfant et celui de I’apprenant, Hatch (1979) a avancé I’hypothése du
ralentissement du débit qui pourrait favoriser la compréhension orale.

Par contre Conard (1989) lors de sa recherche réalisée en anglais langue

étrangere aupres des étudiants anglophones répartis en deux groupes (intermédiaire
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et avance€) qui suivaient des cours d’espagnol, a constaté qu’un rappel immediat de
16 phrases était en fonction de la vitesse du débit et la compétence des étudiants.
Lorsque la vitesse augmente de 44 % (320 mots par minutes), les étudiants de
niveau avancé obtiennent un pourcentage de 29%, alors que I’autre groupe a obtenu
que 11%. Pendant que la vitesse diminue de 29%, les pourcentages s’¢lévent a 49%
pour les plus avancés et 23% pour les intermédiaires.

Blau (1990) cit¢ par Cornaire (1998) par contre n’a pas remarqué de
différences significatives dues au changement du débit. Selon elle seuls les
apprenants ayant une compétence langagiére trés limitée devront bénéficier au début
de leur apprentissage linguistique, d’un débit plus long, pour pouvoir percevoir les

nouveaux sons et de s’adapter avec la nouvelle langue.

1.2.2 Les pauses et les hésitations

La pause est un arrét momentané qui correspond a une suspension de la parole
pendant un temps donné. Certains chercheurs considérent qu’une pause de trois
secondes, serait une aide précieuse a la compréhension orale (Cornaire ; 1998). Par
contre Griffits (1991) déclare qu’aucune des recherches menées sur I’effet des
pauses et des hésitations sur la compréhension orale n’a prouvé réellement cette

influence.

1.2.3 Le décodage auditif

L’accés au sens d’un énoncé a travers l’oreille est 1’'une des plus grandes
difficultés rencontrées par les apprenants débutants. A ce propos Cuq et Gruca
(2005) déclarent :

« ldentifier la forme auditive du message, percevoir les traits
prosodiques ainsi que la segmentation des signes oraux et y reconnaitre des
unités de sens sont des opérations difficiles, d’autant plus que ['on est

conditionné par son propre systéeme phonologique pour apprécier les sons
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de la langue étrangere. La perception auditive joue un réle fondamental
dans l’acces au sens et on ne peut percevoir que ce que l’on a appris a

percevoir ». (p. 160, 161)

Les recherches conduites par Leblanc (1986) montrent le lien étroit qui existe
entre DI’entrainement a une pratique phonétique et le développement de la
compréhension orale. Dejean de la Batie (1993) quant a elle, et aprés avoir observé
la mani¢re dont les apprenants débutants aborde I’activité de compréhension,
indique que leurs difficultés sont dues a I’absence de pratiques phonétique et
phonologique. Cette spécialiste démontre que ces pratiques phonétiques et

phonologiques pourraient aider les apprenants pendant le décodage du sens.

1.2.4 Les modifications morphologiques et syntaxiques

De nombreux chercheurs ont mené des expérimentations en didactique des
langues étrangeres dans le but de faciliter la compréhension des textes. Ils ont pu
étudier certaines variables qui pourraient agir sur le niveau de difficulté, nous
citons a titre d’exemple le vocabulaire, la syntaxe et les articulateurs.

Chiang & Dunkel (1992) cités par Cornaire (1998) ont prouvé que la répeétition
des déterminants et des substantifs ainsi que l’utilisation des synonymes pourraient
contribuer & augmenter le niveau de compréhension.

Glisan (1985) cité également par Cornaire (1998) a souligne les probléemes que
rencontrent les apprenants avec les constructions syntaxiques complexes, qui sont
généralement rares ou bien inexistantes dans leur langue maternelle. L’enseignant
doit cependant les initier a ces nouvelles constructions syntaxiques.

Quant a Oxford (1990), elle a proposé une liste d’indices linguistiques qui
pourraient aider les apprenants étrangers a déduire du sens a partir du texte qu’ils

écoutent qui sont les préfixes, les suffixes, I’ordre des mots, les micro-marqueurs
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comme (premiérement, finalement) et les macro-marqueurs comme (maintenant
nous avons vu, en résume).

Dans le but de développer chez I’apprenant la compétence de compréhension
orale des discours scientifiques, I’enseignant de langue doit procéder a une

demarche didactique qui se deroule géneralement en plusieurs étapes.

1.3 Etapes de la compréhension orale

Afin de faciliter Iactivit¢ de compréhension orale, Rost (1990)
et Mendelsohn (1994) proposent un modéle de réception orale qui s’organiSe en

trois étapes : la préécoute, 1’écoute et ’apres écoute.

1.3.1 La préécoute

Selon Rost (1990) et Mendelsohn (1994) la préécoute constitue le premier pas
vers la compréhension du message oral, avant méme d’introduire le document
sonore ou visuel. Il est nécessaire de mettre en étroite relation les connaissances
antérieures que posseéde I’apprenant avec le document qu’il s’appréte a écouter et/ou
regarder. Cette démarche consiste a sélectionner des schémas et d’avancer des

hypothéses afin de formuler des prédictions de sens.

Comme le souligne Mendelsohn (1994), il est conseillé que I’apprenant
connaisse la valeur des expressions introductives comme le ton, 1’allongement, la
hauteur mélodique ainsi que la force. Ces derniers éléments constituent des indices
linguistiques qui peuvent apporter une aide précieuse a I’apprenant afin d’inférer du
sens a son énoncé. Sachant que I’inférence est un processus essentiel dans la
compréhension des textes d’une fagon générale. Elle permet d’avancer des
hypothéses afin de les confirmer ou de les infirmer par la suite. Il est donc

préférable d’attirer I’attention des apprenants sur ces eléments linguistiques.
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L’enseignant peut enfin y introduire un vocabulaire nouveau, en s’appuyant sur des

définitions et des traductions.

1.3.2 L’écoute

C’est I’étape de la mise en pratique du document audio/visuel qui s’organise
généralement en deux écoutes :

Pendant la premiere écoute centrée sur la situation de communication,
I’apprenant découvre le contour situationnel dans lequel se déroulent les actions. Par
exemple : ou se déroulent les évenements ? Quand ? Quels sont les personnages ? Il
est possible de s’interroger sur la source du document 2 A qui s’adresse-t-il ? Pour
quel raison ?

Une deuxiéme écoute peut rassurer les apprenants de niveau faible. Cette
seconde écoute va leur permettre de vérifier les données relevées et de compléter
leurs réponses. Pour les apprenants de niveau élevé, cette étape leur permettra de

réaliser des activités plus complexes (Rost, 1990 ; Mendelsohn, 1994).

1.3.3 L’aprés écoute

Il est préférable que les apprenants connaissent les objectifs fixés par
I’enseignant et ce qu’il attend d’eux dés le déebut de la séance. Durant cette phase,
I’apprenant investira ses acquis dans des taches et des activités signifiantes ou il met
en relation ses connaissances antérieures avec les nouvelles connaissances acquises.

En effet, les recherches citées par Cuq & Gruca (2005) conduites en
psycholinguistique ont prouvé qu’il existerait deux modeles essentiels de

compréhension orale, c’est ce que nous allons essayer de développer.
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1.4 Modeéles de compréhension orale

Les recherches menées en psycholinguiste par Gremmo et Holec (1990), cités
par Cuq & Gruca (2005) sur I’attention, 1’organisation de la mémoire, le décodage
de I’information et le role des connaissances antérieures (qui sont des informations
déja traitées par le registre sensoriel et la mémoire de travail, acheminées et stockées
en mémoire a long terme. Cette derniére considérée comme le troisieme niveau de la
mémoire humaine, se caractérise par un espace illimité et emmagasine toutes les
experiences vécues) et les caractéristiques de I’auditeur/lecteur, tentent d’expliquer
le processus de compréhension. Les chercheurs attestent que la compréhension peut
étre décrite selon deux modeles généraux : sémasiologique et onomasiologique

(Cug & Gruca, 2005).

1.4.1 Le modele sémasiologique

Ce modeéle est de type bas vers le haut, ou de la forme vers le sens. Il privilege
la perception des formes du message oral. Selon ce modéle le processus de
compréhension est activé en quatre étapes différentes :

e Durant la phase de discrimination, I’apprenant tente d’identifier les sons oraux.

e Pendant la phase de segmentation, I’apprenant réduit et délimite les mots, le
groupe de mots ou les phrases.

e Au moment de I’interprétation, le processus cognitif de I’apprenant attribue un
sens aux mots délimités pendant la phase de segmentation.

e Enfin et lors de la phase de synthese, I’apprenant peut construire le sens global
du texte en additionnant les sens des mots, des groupes de mots ou des phrases,
sélectionnes et interprétés dans les deux dernieres phases. Ce modéle de conception
linéaire concerne la stratégie mise en ceuvre par un auditeur/lecteur peu expérimenté,
dans une situation pendant laquelle ’apprenant est devant un texte dont les données

globales sont incompréhensibles (Cug & Gruca, 2005).
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1.4.2 Le modéle onomasiologique

Selon Cuq et Gruca (2005), ce deuxieme modeéle est considéré comme le plus
complet et le plus rentable en termes de compréhension contrairement au premier
modele sémasiologique. Le modele onomasiologique s’opere du haut vers le bas ou
du sens vers la forme, pendant lequel I’auditeur avance un certain nombre
d’hypothéses afin de les vérifier par la suite.

e Pendant la premiere phase, 1’apprenant formule des hypothéses d’ordre
sémantique (c'est-a-dire il attribue un sens provisoire au message €écouté) qui
s’appuient sur le contenu méme du message en se basant sur les connaissances de la
situation de communication et les informations véhiculées lors de la diffusion du
message. Ces hypothéses anticipent le sens global ou partiel de la signification.

e Lors de la seconde étape I’apprenant vérifie les hypotheses émises a 1’aide des
indices et a la redondance de la communication, qui lui permettent d’affirmer ou
d’infirmer ses hypothéses.

e La derniére phase est totalement liée a la deuxieme étape du processus. C’est a ce
moment la ou les hypothéses sont enfin vérifiées. Cependant, trois situations sont
possibles :

1) Soit les hypothéses sont confirmées et le message est bien assimilé par
I’apprenant.

2) Soit les hypothéses sont infirmées et le récepteur doit reformuler de nouvelles
hypothéses en recourant a une démarche semasiologique.

3) Dans le troisieme cas, si les hypotheses ne sont ni confirmées ni infirmées,
I’apprenant tente de trouver d’autres indices ou bien abandonne la construction du
sens (Cug & Gruca, 2005).

Ce mode¢le onomasiologique qui caractérise 1’auditeur expérimenté favorise les
connaissances antérieures du sujet : c’est a partir de ses pré-requis que ce dernier

formule des hypothéses.
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Rost (2002) démontre comment I’auditeur utilise un modéle plutét que I’autre.
En effet, selon cet auteur, cela dépend des connaissances linguistiques du sujet et du
degré auquel le théme lui est familier ainsi que 1’objectif de I’écoute. Les apprenants
ne prétent pas attention en méme temps. Chacun d’entre eux écoute de fagon
différente selon I’objectif attendu. Le fait de communiquer aux apprenants 1’objectif
et le but du texte les aidera a décider quelle écoute utiliser et quel processus activer.
Ces deux modeéles de compréhension que nous venons de décrire sont
complémentaires. Il est impossible de prouver la supériorité d’un mode¢le sur ’autre.
C’est grace a une interaction continue entre ces deux modeles et entre les
connaissances anterieures du sujet et entre les informations véhiculées par le texte

que I’auditeur parvient a construire du sens (Cuq & Gruca, 2005).

Selon Defays (2003) les apprenants ne savent pas comment transférer les
stratégies de compréhension qu’ils utilisent en langue maternelle. D’ou la nécessité
de leur apprendre a utiliser ces stratégies dans les nouvelles situations en langue

étrangere.

1.5 Stratégies d’écoute

La stratégie d’apprentissage peut étre définie comme une technique
d’apprentissage, une démarche consciente utilisée par un apprenant afin de résoudre
un probléme rencontré lors du processus d’apprentissage (Cornaire, 1998).

Cornaire (1999) voit que les stratégies d’apprentissages sont :

« Des démarches conscientes mises en ceuvre par [’apprenant pour

faciliter [’acquisition, [’entreposage et la récupération ou la

reconstruction de l’information » (p.52).

Les stratégies d’apprentissage sont donc des démarches utilisées consciemment
par ’apprenant dans le but de trouver des solutions a des problemes rencontrés lors

de I’apprentissage, de faciliter le stockage et la reconstruction de I’information.
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Ainsi selon la stratégie employée et 1’objectif poursuivi I’apprenant peut

recourir a quatre types d’écoute (Gremmo & Holec, 1990) :

1.5.1 L’écoute de veille

L’écoute de veille se déroule d’une fagon inconsciente ou automatique qui ne
vise pas la compréhension, mais le repérage d’un indice qui peut declencher
I’attention de I’auditeur. Par exemple lorsqu’une personne écoute la radio tout en
faisant autre chose, son attention sera attirée lorsqu’elle entendra le bulletin

météorologique.

1.5.2 L’écoute sélective

L’auditeur n’¢coute que ce qui juge utile pour sa compréhension, selon
I’objectif poursuivit. Il sait a quel endroit dans le texte, il trouvera ce qu’il cherche.
I1 sélectionne rapidement ces informations et n’écoute vraiment que ces passages.
L’apprenant devra apprendre a entendre que I’essentiel. C’est le cas des étudiants de
filieres scientifiques, ils sont ameneés a écouter et sélectionner I’important du

discours scientifique.

1.5.3 L’écoute détaillée

C’est une écoute pendant laquelle I’auditeur a comme objectif de reconstituer le
texte en entier, mot pour mot. Il doit apprendre a prendre connaissance de tout ce
qu’il veut écouter. Par exemple quand I’apprenant veut apprendre une chanson, il

doit entendre le texte en entier.
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1.5.4 L’écoute globale

L’écoute globale est pratiquée quand I’apprenant ne cherche rien de particulier
dans le message. Son objectif est de découvrir la signification globale du texte. Il
écoute tout le texte afin de saisir le sens général.

Ces quatre types d’écoute peuvent se succéder dans une situation de
compréhension. Elles nécessitent une mise en ceuvre de véritables stratégies
d’¢écoute. En effet, ’activit¢ de compréhension varie en fonction de I’auditeur, du
contenu écoute, des conditions, ainsi que des raisons de I’écoute (Gremmo &
Holec ; 1990).

L’évaluation de la compréhension orale constitue 1'une des composantes
essentielles des cours magistraux. Sa pratique, sans cesse, en classe de francgais
assure la progression du processus d’enseignement/apprentissage. Car elle permet en
effet de réguler ’apprentissage par la correction, la réorientation et I’amélioration

des conditions d’apprentissage (Goupil et Lusignan, 1993).

1.6 Evaluer la compréhension orale

L’évaluation de la compréhension orale est une activité qui vise a développer
I’écoute chez les apprenants. Cuq (2003) voit en elle : « Une démarche qui consiste
a recueillir des informations sur les apprentissages, a porter des jugements sur les
informations recueillis et a décider sur la poursuite des apprentissages compte tenu
de lintention d’évaluation de départ » (p. 90).

Selon Defays (2002) pour évaluer la compétence de compréhension que ce soit
a ’oral ou a I’écrit, ’enseignant dispose d’une panoplie d’instruments, il peut

cependant choisir entre :
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1.6.1 Le questionnaire a choix multiples (QCM)

Le questionnaire a choix multiple est la forme d’évaluation la plus répandue.
Durant ce type d’évaluation, I’apprenant doit choisir et cocher une case parmi les

réponses proposees.

1.6.2 Les questions fermées

Les questions fermées n’admettent qu'une seule réponse. C’est le cas des tests
de closure (textes a compléter par un mot de vocabulaire), des phrases lacunaires
(conjuguer un verbe dans son contexte) ou des testes de classement (regrouper des

mots, des formes semblables).

1.6.3 Les questions semi-ouvertes

Dans ce type d’évaluation I’apprenant répond aux questions en quelques mots
ou en quelques phrases seulement, afin d’expliquer une notion en choisissant la

bonne formulation.

1.6.4 Le questionnaire a réponses ouvertes
Les questions ouvertes représentent des exercices plus complexes, par
exemple un commentaire ou un exposé, dans lequel I’apprenant s’exprime

librement.

En contexte universitaire et durant les cours magistraux, les étudiants de filieres
scientifiques sont censés recevoir et comprendre un discours purement scientifique.
Il est donc indispensable de souligner a présent les caractéristiques et les

specificités du discours scientifique.
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1.7 Le discours scientifique
1.7.1 Définition

Selon Leclerc (1999), le discours scientifique est un texte qui se caractérise par
I’objectivité, la précision, la méthode et de la rigueur intellectuelle. I1 est véhiculé
dans des situations bien formelles, afin d’informer (texte informatif), de décrire
(texte descriptif), de faire comprendre (texte explicatif) ou de convaincre (texte
argumentatif).

Selon Thibaudeau (1997), les idées avancées et les informations vehiculées lors
d’un discours scientifiques doivent s’appuyer sur des éléments bien déterminés, il

déclare a ce propos :

«Sur des connaissances préalablement admises, sur des principes
reconnus, sur des faits évidents. Il faut dire sur quoi nous nous basons,
manifester la valeur et la pertinence de cette source et montrer en quoi

elle éclaire [’énoncé en question » (p. 320).

Afin d’appuyer son discours oral, 1I’énonciateur a tendance a recourir a
plusieurs types de procédés comme I’explication, la justification, la comparaison, la
démonstration et la citation. L’analyse du document spécialis¢é permet de
reconnaitre sa structure discursive. Le texte est-il narratif ? Explicatif et
documentaire ? Argumentatif ? Quant au genre il pourra étre un article, une lettre,

un débat, un rapport, un compte rendu, une annonce publicitaire.

Le discours scientifiqgue peut étre formulé en condition de la situation de

communication. Celui-ci est cependant véhiculé sous plusieurs formes ou types.
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1.7.2 Les types du discours scientifiques

D’un point de vue scientifique, mesurer la scientificité (c'est-a-dire
I’appartenance d’un texte a un domaine scientifique) ou la littérarit¢ d’un texte
quelconque (le caractére littéraire du texte), s’avére une tache difficile a réaliser.

Balmet & Henao de Legge (1992) distingue six types de discours différents :
1.7.2.1 Le discours scientifique spécialisé

Le discours scientifique spécialisé est produit par chercheur spécialiste dans un
domaine donné, destiné a un lecteur également spécialiste dans la méme discipline
que Dauteur. Le récepteur ne doit trouver en aucun cas des difficultés de
compréhension du document. Ce texte peut étre publie dans des revues
scientifiqgues comme par exemple : le francais dans le monde : recherches et

applications (Balmet & Henao de Legge,1992)

1.7.2.2 Le discours de semi-vulgarisation scientifique

Il est produit par un chercheur universitaire et est destiné a un public
d’étudiants. Ce dernier doit étre spécialiste dans le méme domaine et doit partager
avec l'auteur la méme discipline. Le support serait une revue traitant diverse
domaines. C’est le cas de la revue publiée en Algérie insanniyat (Revue Algerienne
d’anthropologie et des sciences sociales, édit¢ par le centre de recherche en

anthropologie sociale et culturelle Oran) (Balmet & Henao de Legge, 1992)

1.7.2.3 Le discours de vulgarisation scientifique

Le discours de vulgarisation scientifique est produit par un journaliste spécialisé
dans tel ou tel domaine. Ce discours est destiné a un public qui s’intéresse a la
question. Il illustre son document généralement par des images et des photos. Le
texte est publi¢ dans des revues d’acceés facile. C’est 'exemple de la revue
« sciences et vie » destinée a un public amateur plus large non spécialiste d’un

domaine donné (Balmet & Henao de Legge, 1992)
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1.7.2.4 Discours scientifique pédagogique

Le discours scientifique pédagogique est produit par un enseignant-chercheur
souvent universitaire destiné a un public d’étudiant en formation dans le domaine.
Le récepteur est censé I'utiliser d’une maniere autonome, dans le but de préparer ou
réviser ses cours par exemple. Le support est souvent un livre théorique édite par
une presse universitaire, Par exemple OPU (office de publication universitaire)
(Balmet & Henao de Legge, 1992)

1.7.2.5 Discours de type mémoire ou these

Il est produit par un étudiant de fin de cursus universitaire. Il est souvent destiné
a un jury d’évaluation composé¢ généralement de spécialistes dans le domaine et a un
public en cours de formation. Il tient un discours a la fois scientifique spécialisé et
pédagogique. Cette présente recherche fait partie de ce type de discours, puisqu’elle
sera destinée a un jury afin d’étre évaluée et a un public estudiantin en cours de

formation (Balmet & Henao de Legge, 1992)

1.7.2.6 Discours scientifique officiel

Le discours scientifique officiel est rédigé le plus souvent par des experts a
destination d’une administration ou d’une institution. Ce type de discours
caractérise les rapports, les formulaires et les divers messages . C’est le cas d’un
arrété ministériel.

Selon Cuqg et Gruca (2005), la maitrise des caractéristiques du discours
scientifique s’avére importante afin que le sujet puisse le comprendre. A ce sujet ils
déclarent :

« En comprehension, le fait de partager une expertise dans le domaine est
deja une aide non négligeable pour [’apprenant et lui rend en principe ce

type de discours plus abordable que les autre » (p.368).
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La connaissance et la maitrise des caractéristiques du discours scientifique
pourraient donc représenter une aide trés importante aux étudiants universitaires en
situation de compréhension orale. Il est donc nécessaire d’avancer quelques

caractéristiques du discours scientifique.

1.8 Caractéristique du discours scientifique

Cuq et Gruca (2008) soulignent trois caractéristiques principales du discours
scientifique :

Premierement, le discours scientifique se distingue par sa véracité dont les
garants sont le nom et le prénom de I’auteur, son statut social et son laboratoire de
recherche ou celui de I’institution dont il fait partie.

Deuxiémement, 1’utilisation des pronoms personnels pose souvent probléme.
Par exemple en francais le pronom personnel « nous » est le plus souvent utilisé par
rapport aux autres pronoms personnels. Celui-ci provoque des difficultes de
compréhension chez I’étudiant a cause des différentes valeurs qu’il peut représenter.
I peut cependant désigner le pluriel d’énonciateurs (I’auteur plus les autres auteurs),
le pluriel d’énonciateur (I’auteur et le lecteur), ou tout simplement par une valeur de
modestie.

La troisieme caractéristique du discours scientifique réside dans son lexique
spécial, composé d’un vaste champ sémantique, dont les lexemes sont souvent
inconnus chez le public récepteur. Souvent appelé «jargon» a cause de la
méconnaissance du public non spécialiste de ce discours particulier. Il est donc
nécessaire d’appartenir a la méme communauté linguistique (émetteur et récepteur)
afin de se faire comprendre mutuellement.

Le vocabulaire des textes scientifiques est souvent ouvert a des créations
lexicales constantes, dans le but de créer de nouveaux termes afin de satisfaire le
besoin de nommer les nouvelles découvertes (Cuq & Gruca, 2005). C’est le cas des

mots empruntés de I’anglais. Par exemple en didactique du FLE littératie vient du
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mot anglais litteracy. Sans oublier I’origine grecque et latine des termes
scientifiques.

Moirand (1990) explique la relation qui existe entre la rédaction scientifique et
le public visé. Plus le récepteur est de haut niveau et spécialiste partageant le méme
domaine que celui de [’auteur, moins le texte contient des définitions et
d’explications. Puisque le contenu lexical du texte est supposé connu par le lecteur.

D’un point de vue syntaxique les caractéristiques du discours scientifique
peuvent étre présentées sous deux ¢léments. Le premier est I’utilisation fréquente du
présent de Vérité générale. Le deuxieme concerne le recours a la voix passive dans le

but de présenter des faits et des généralités (Cug & Gruca, 2005).

L’une des situations dans lesquelles est souvent utilisé le discours scientifique
en contexte universitaire Algérien est le cours magistral. Il est donc nécessaire de

décrire ce mode de transmission des connaissances.

1.9Le cours magistral

Le cours magistral désormais (CM) figure un discours monologual long
(Bouchard, Parpette & Pochard ; 2003), semblable aux autres genres comme la
conférence, I’exposé d’étudiant. Tous ces genres proches I’un de 1’autre ont tous un
point commun qui est la transmission des informations par un orateur. Le CM
demeure une pratique académique purement universitaire que découvre le bachelier
dés le début de son cursus universitaire. A ce propos Cortier (2010) déclare :

« Les étudiants rencontrent des difficultés dés le premier contact avec
les cours de spécialité, celui-ci se fait essentiellement a travers les cours
magistraux...la compréhension de ces cOUrs est une priorité ». (p.62)

Le cours magistral vise la transmission des informations scientifiques et
culturelles de haut niveau. Il rassemble un grand public auditeur/scripteur face a un

orateur possédant un savoir et pronongant son discours au nom de la science.
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Les interventions des étudiants sont rare, limitées généralement a la demande
d’explication ou de répondre aux questions posées par I’enseignant lui-méme.

L’orateur distant de quelques métres de son public, dispose d’un bureau placé
sur une estrade élevée afin de se faire voir et entendre et du seul artefact didactique
mis a sa disposion, a savoir le tableau noir ou blanc selon les cas. L’enseignant se
déplace dans I’amphithéatrale se faire mieux comprendre et de transmettre son
message. Quant a son public récepteur concentré sur la prise de notes, doit garder sa

place jusqu’a la fin de la séance (Bouchard, Parpette & Pochard, 2003).

Parpette (2002) voit que :

« Le cours magistral a ['université fonctionne, dans son organisation
générale, selon un schéma que [’on peut qualifier d’oralographique dans
la mesure ou il met face a face un enseignant orateur et des étudiants

scripteurs ». (p.01)

Le caractére « oralographique » du cours magistral veut dire qu’il y’a d’un coté
le discours oral lancé par ’enseignant et de I’autre cote, des etudiants qui prennent

des notes.

C’est a travers les signaux mimogestueles (Parpette, 2002), remarqués chez ses
étudiants lors de la prise de notes (c'est-a-dire 1’attitude physique de I’étudiant lors
de la prise de notes : tension, relachement, regard de I’étudiant sur la copie de son
condisciple), que I’enseignant réajuste son cours par des retours en arricre, des

reprises, des rappels ainsi que des explications.

La vitesse du débit de I’enseignant joue un réle quasi important pendant la prise
de notes. Selon Parpette (2002) un ralentissement de la parole indique aux étudiants
I’importance de I’information, tandis qu’une accélération du débit caractérise la

facultative de 1’information
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En résumé

Nous avons abordé dans ce premier chapitre 1’activité de compréhension orale
des cours magistraux, disciplinaires, assurés en langue francaise. Le profil
arabophone des nouveaux bacheliers et [’enseignement disciplinaire dispensé
uniquement en langue francaise rend cette tache de réception orale chez ces
étudiants quasi difficile.

Nous avons décrit dans un premier temps, le fonctionnement du processus de
compréhension orale.  Nous avons ensuite souligné les spécificités et les
caractéristiques du discours scientifiqgue, vu le profil scientifigue du public
expérimental. Enfin nous nous sommes intéressés au cours magistral qui figure le
mode de transmission du savoir le plus répandu en milieu universitaire.

Nous consacrons ce qui suit a 1’étude de 1’effet du PowerPoint sur la

compréhension d’un cours magistral.
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Chapitre 2. Le PowerPoint: un support didactique multimodal

Introduction

Le PowerPoint est un logiciel de presentation qui gagne de plus en plus de
terrain au sein des cours magistraux, dans la plus part des universités occidentales.
Toutes les formations sont organisées a 1’aide de cet outil didactique qui remplace
petit a petit le fameux tableau noir. Cependant, 'utilisation du PowerPoint en
contexte universitaire algérien reste peu exploitée, puisque la majorité des
universités ne disposent pas encore d’assez de vidéoprojecteur. Ce logiciel de
présentation pourrait bien accompagner le discours oral multimodal de I’enseignant
(’intonation, le gestuel et les mimiques) en cours magistral. 1l offre en effet aux
étudiants une version écrite plurisémiotique (images, graphes, tableaux) (Bouchard,
2007). Cette double source d’information qu’offre le PowerPoint, verbale
multimodale et éecrite plurisémiotique favoriserait en quelques sortes le processus
d’enseignement/apprentissage. C’est pour cette raison 1a que nous nous référons
durant ce chapitre aux théories du traitement de I’information dédoublée (c’est a
dire I’'information verbale et visuelle). Nous citons le cone de Dale (1969), la
théorie de Paivio (1986) et celle de I’apprentissage par le biais du multimédia
Mayer (2001). Ces trois théories décrivent le traitement perceptif de 1’information
dedoublée. Nous nous en appuyons durant cette recherche afin de démontrer I’effet
positif des appuis visuels de type PowerPoint qui s’ajoutent au discours de
I’enseignant lors d’un cours magistral dans le but de le renforcer et de le compléter.

Notre deuxi¢me chapitre traitera I’impact du PowerPoint sur la comprehension
des informations transmises lors des cours magistraux. Dans un premier temps,
nous faisons le point sur ce logiciel de présentation en citant quelques recherches
anterieures réalisées sur le role du PowerPoint. Nous avangons egalement ses

caractéristiques et son fonctionnement. Nous décrivons briévement par la suite, la
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spécificité de la mémoire humaine afin de mieux comprendre les théories du
traitement de I’information dédoublée. Nous nous intéressons ensuite au cone de
Dale (1969), a la théorie proposée par Paivio (1986), ainsi qu’a I’apprentissage par
le biais du multimédia proposée par Mayer (2001). Enfin nous nous interrogeons
sur le travail coopératif entre 1’enseignant de francais et celui de la discipline

scientifique.

2.1 Le PowerPoint : un logiciel de présentation
2.1.1 Définition

Le PowerPoint est un logiciel de présentation qui a été concu par Microsoft. Il
fait partie des sept (07) suites développées par I’entreprise Microsoft : (Microsoft
Office Access, Microsoft Office Excel, Microsoft Office InfoPath, Microsoft Office
Outlook, Microsoft Office PowerPoint, Microsoft Office Publisher, Microsoft
Office Word). Notre recherche porte sur la derniere version de Microsoft Office
PowerPoint 2007 (version 12). Elle fonctionne sous Windows et Mac Os.

Le PowerPoint demeure le logiciel de présentation le plus utilisé dans le
monde. Selon Parker (2001) cité par Villeneuve (2004), Microsoft représente 95 %
des logiciels de présentation. Les statistiques avancées par Parker (2001) estiment
gue ce logiciel représente 30 millions de présentations par jour, soit 347 par

seconde.

2.1.2 Fonctionnement du logiciel

Selon Lauters (2004), le PowerPoint permet d’afficher des textes, des
images, des vidéos, des animations et bien d’autres €léments sur des diapositives
(connu aussi sous le nom slide, diapo ou planche). La diapositive est la page de
travail du PowerPoint, dans laquelle s’affichent des sons, des images des vidéos
ainsi que d’autres éléments. Chaque diapositive est composée de plusieurs

constituants (arriere plan, titre, sous titre, zone de travail). Les pages peuvent étre
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imprimées ou projetees sur un écran mural. Ce logiciel peut fournir trois types de
mouvements a savoir, apparition, agrandissement et disparition d’¢léments. Il est
possible également d’intégrer des transitions entre les diapos, qui peuvent étre
animées de différentes manieres. Les présentations sont sauvegardées sous
différents formats. Nous citons a titre d’exemple le PPT (présentation par défaut), le
PPS (PowerPoint show), ou le POT (modele). Le PowerPoint offre un gain de
temps considérable pour les personnes qui utilisent encore d’autres types de
supports visuels comme les tableaux noirs et blancs.

Selon Lauters (2004), le PowerPoint a été congu essentiellement pour le milieu
des affaires, pas pour un milieu universitaire. Des recherches ont été réalisées sur
son adaptation en contexte universitaire. Il est donc nécessaire d’en citer quelques

unes.

2.2 Le PowerPoint en pédagogie universitaire : apercu de quelques recherches

antérieures

Les logiciels de présentation sont de plus en plus utilisés en milieu
universitaire. Leur utilisation varie d’un enseignant a 1’autre selon la maitrise de
I’outil informatique et de la disponibilit¢ du matériel. Nous nous référons a
Villeneuve (2004), qui a présenté quelques recherches sur I’utilisation spécifiques
du logiciel de présentation PowerPoint en milieu universitaire. Elle déclare que
Szabo et Hastings (2000) dans computers and education, mentionnent que les
recherches conduites sur I’effet du PowerPoint sont peu nombreuses, ces derniers
citent trois études principales :

La premiére étude conduite par Harknett et Cobane (1997) montre que les
étudiants qui participent a 1’étude avaient une attitude positive par rapport au
PowerPoint. Les résultats de la recherche attestent que sur le plan visuel, les
informations présentées par les enseignants via le PowerPoint sont mieux

mémorisées par les étudiants.
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La deuxieme recherche est menee par Evans (1998) en cours magistral de
psychologie générale. Cette étude a confirmé la précédente. Le PowerPoint permet
de motiver les participants a I’expérimentation et d’augmenter les résultats des
étudiants.

La troisieme étude confirme également les résultats des deux recherches
antérieures. Cette derniere est menée au Royaume-Uni, en cours de sciences de
I’environnement par Lowry (1998). Cette recherche a démontré 1’effet positif de
I’emploi du logiciel de présentation. Le PowerPoint favorise cependant
I’apprentissage, c’est ce qui permet d’obtenir des résultats supérieurs.

Seule une recherche conduite par Bushong (1998) n’a rien précisé sur I’impact
de I'utilisation du logiciel de présentation. Menée aupres des étudiants de littérature
enfantine, elle montre que le PowerPoint n’augmente pas les résultats scolaires.

Ce logiciel de présentation constitue un support didactique de haute qualité pour le
discours de I’enseignant en cours magistral. Il peut remplir plusieurs fonctions

pédagogiques.

2.3 Fonctions pédagogiques du PowerPoint

Selon Lauters (2004), le PowerPoint peut remplir en cours magistral trois

fonctions pédagogiques :

2.3.1 structurer et motiver la présentation orale

Pendant la transmission du savoir en contexte universitaire, les étudiants sont
amenés a comprendre le discours oral de I’enseignant, et de prendre simultanément
des notes. Le PowerPoint peut alors accompagner la présentation orale ou il offre
aux etudiants selon les besoins des textes, des images, des sons, des vidéos et des
animations. C’est ce qui permet de diversifier les présentations afin d’illustrer et

d’expliquer d’une fagon originale les concepts théoriques.
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En fin de séance, le fichier PowerPoint peut facilement étre mis a la
disposition des étudiants. 1l suffit de le copier sur une clé USB ou bien le diffuser
sur le site de I’'université.

Pour les étudiants de filieres scientifiques, les animations peuvent étres tres utiles,
dans le but d’expliquer des formules, des tableaux et méme des graphiques. Prenant
I’exemple de la lecture des graphiques, I’enseignant peut grace au PowerPoint faire
apparaitre les €léments un a un (les axes, les données, les courbes.) c’est en suivant

cette méthode que les étudiants apprennent a lire correctement les graphiques.

2.3.2 Supports a la mise en activité des etudiants

Le PowerPoint peut contribuer également a favoriser les activités des
¢tudiants. Du fait que I’enseignant leur propose généralement via le logiciel de
présentation des activés d’application d’une théorie donnée, de résoudre un
probléme, de répondre & une question ou tout simplement de formuler une idée
personnelle. Dans ce cas la, des illustrations (images, sons, videos, schémas) sont
nécessaires a la réalisation de ces activités orales ou écrites.

Le PowerPoint peut en effet favoriser une prise de notes active, vue la
possibilité qu’offre ce logiciel d’imprimer plusieurs diapositives sur une méme
page. L’enseignant peut ainsi préparer aux étudiants des copies avant méme les
cours, en procédant a une mise en page speciale. C’est a dire en laissant un espace a
droite de la page pour faciliter aux étudiants la rédaction des commentaires oraux de
I’enseignant. Cette méthode pourrait €tre trés utile afin de mieux suivre un cours
magistral ou un exposé oral, surtout pour les étudiants de tronc commun. La
révision des cours serait donc facile, puisque les étudiants auront entre leurs mains
et le fichier PowerPoint et les pages dans lesquelles ils ont mentionné leurs notes
(Lauters, 2004 ; Parpette, 2010).
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2.3.3 Support au travail coopératif

Ce logiciel de présentation contribue a favoriser les interactions en cours
magistral, entre les étudiants et leur enseignant ou encore entre les étudiants eux-
mémes. Par exemple apres 1’exposition de plusieurs diapositives, 1’enseignant peut
proposer a ses étudiants une serie de questions. Aprés un temps de réflexion, les
¢tudiants répondent et justifient leurs réponses. C’est ce qui peut déclencher un
débat sur la question. Cette méthode pourrait offrir aux ¢tudiants I’occasion de
s’exprimer oralement en amphithéatrale et de défendre leurs opinions. Elle permet
donc d’augmenter leurs participations en cours. Les résultats des expériences
menées par Jans et al., (1998) et de Detrz et Noel (2002), citées par Lauters (2004),
ont montré une meilleure motivation et une plus grande participation des etudiants
en cours magistral, grace a I’utilisation des présentations multimédias.

Comme nous I’avons déja mentionné un peu plus haut, le PowerPoint constitue
un outil didactique efficace en cours magistral, face a un nombre d’étudiants ¢élevé.
Mais en réalité la préparation des diapositives, nécessite la connaissance et la

maitrise de certaines normes.

2.4 concevoir et créer une représentation multimédia

Afin de bien réussir sa présentation multimédia, 1’enseignant universitaire doit
maitriser et suivre quelques réegles ergonomiques. Selon Lauters (2004),

I’enseignant doit respecter :

2.4.1 L’esthétique générale de la présentation

Les regles qui concernent 1’esthétique générale de la présentation multimédia se

résument essentiellement en trois mots-clés :
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2.4.1.1 L’homogénéité

Les diapositives doivent idéalement se ressembler, en ayant des points
communs :

Par les couleurs utilisées, il est recommandé d’utiliser quatre ou cinq couleurs
différentes au maximum. Deux ou trois couleurs pour le fond des diapositives et les
graphismes. Ainsi que deux ou trois couleurs pour les textes.

Par les structures des phrases, c'est-a-dire homogénéiser le style des phrases.
Dans le cas des enumérations par exemple quand il est question de garder le méme
schéma de phrases.

Par les graphismes, il est nécessaire de respecter un seul fond d’écran dans
toutes les diapositives, ainsi que le méme emplacement des logos et de garder le

méme style.

2.4.1.2 Parcimonie

Les diapositives ne doivent pas étre surchargees par le texte. Il faut cependant,
rédiger six points au maximum par diapositive, six mots par point. Une moyenne de
30 a 40 mots par diapositive. Il est donc préférable de placer les longues

énumeérations sur deux diapositives, en les reliant entre elles d’une fagon logique.

2.4.1.3 La structure

La structure concerne le plan genéral de la présentation. Ce plan doit étre
mentionné sur la premiere diapositive, qui peut étre rappelé durant le long de la
présentation en icbne sur chaque diapositive. Les pages doivent étres aussi

numerotées et mentionnées, ainsi que les titres.
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2.4.2 Les textes

Les textes doivent étre aussi homogénéisés. Il ne faut pas dépasser le seuil de
quatre polices différentes : c'est-a-dire de deux a trois caractéres pour le niveau de
texte (dans les enumérations par exemple). Il est deconseillé de trop colorer les
diapos, deux a trois couleurs différentes suffiront. Le bleu, le rouge et le violet sont
a éviter. Quant a la norme de sobriété, il ne faut pas utiliser des polices avec
empattement, ni d’italique. Il est fortement conseiller d’utiliser une taille lisible par
les étudiants en haut de I’amphithéatrale. Il ne faut pas descendre en dessous de 20
points pour le texte et d’utiliser des tailles entre 28 et 36 points pour les titres, ainsi
que des espacements entre les lignes de 1’ordre de 50% de la hauteur des caractéres.
(Par exemple dans un texte de 48 points, il faudra utiliser un espacement de 24
points). La taille du texte varie donc selon le nombre des étudiants, des conditions
matérielles de projection, notamment la taille de 1’écran et la distance entre
I’appareil de projection et I’écran. La gradation conseillée pour plus de 200
étudiants est de 42 points pour les titres et de 36 points pour les textes. Pour un
nombre variant entre 50 et 200, Il faut utiliser des titres en 36 point et les textes de
28 point. Pour moins de 50 étudiants, titre en 32 points et texte en 24 points.

Il est indispensable que 1’enseignant soit attentif au contraste des couleurs
entre le fond de I’écran et le texte. Il vaut mieux utiliser des fonds clairs car ils sont
mieux adaptés aux conditions d’éclairage. De ce point de vue, il est préférable
d’utiliser les modeles de conception déja construits, du fait qu’ils sont bien
équilibrés.

Quand aux animations et les enchainements, il vaut mieux préférer la sobriété.
Car les gadgets qu’offre le PowerPoint n’apportent pas grand-chose a la
présentation, si ce n’est de détourner I’attention des étudiants. Il est conseillé donc
d’utiliser que deux ou trois maniéres différentes de faire apparaitre les caracteres de

la présentation (textes, images, son) (Lauters, 2004).
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2.4.3 L’utilisation d’une présentation multimédia

La présentation multimédia en cours magistral contribue a soutenir et a guider
le discours oral de I’enseignant. Ce dernier doit veiller a ne pas s’accrocher aux
diapositives. Lauters (2004) présente les conseils suivants :

Maintenir le contact visuel avec les auditeurs en recourant de temps en temps a ses
diapositives ;

Ne pas limiter la présentation seulement au texte affiché sur I’écran ;

Ne pas lire d’une fagon mécanique le texte affiché sur I’écran ;

Consacrer un temps raisonnable a chaque diapositive.

Il convient de consacrer un temps raisonnable pour chaque diapositive. Une
vingtaine de diapositives par heure au maximum, soit une durée de 3 minutes pour
chaque diapositive. Mais tout dépend du contenu de la diapositive. Une diapositive
qui contient un graphe nécessite plus de temps puisqu’il faut I’expliquer
soigneusement a I’aide d’animation spéciale. Dans 1’autre cas, quand il s’agit d’une
diapositive contenant des illustrations par exemple, il est possible d’aller plus vite.
La meilleure astuce pour bien réussir la présentation est donc de la minuter au
préalable. Car il est désagréable de passer les 10 derniéres minutes a survoler
rapidement les 30 diapositives restantes.

En cours magistral, I’enseignant peut recourir donc au PowerPoint afin de
renforcer son discours oral multimodal par des appuis visuels plurisémiotique. Ce
dédoublement du cours magistral offre aux étudiants deux sources d’informations :

[’une orale et I’autre visuelle.

2.5 Le PowerPoint en cours magistral : une double source d’information

Selon Bouchard (2007), enseigner en contexte universitaire face a un public
vaste, nécessite 'utilisation des supports didactique afin de faciliter le processus
d’enseignement/apprentissage.  Auparavant, les enseignants universitaires

n’utilisaient que le seul artefact qui existait c'est-a-dire le tableau noir. C’était dans
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le but de transcrire quelques termes scientifiques ou de schématiser des phénomeénes
naturels. Peu de temps apreés, ils ont recouru au polycopié, considéré le plus souvent
comme un double du cours magistral qui peut soit précéder ce dernier,
I’accompagner pour faciliter la prise de note, ou bien le succéder.

Se sont rajoutées ensuite les projections des transparents afin d’offrir a
I’ensemble des étudiants situés dans un amphithéatre la possibilité de voir les
inscriptions, devenues illisibles sur le tableau noir. Plus recemment et avec le
progres technologique, notamment en matiere d’information et de communication,
il est devenu possible d’intégrer des vidéoprojecteurs en cours magistral. Mais cette
stratégie reste encore inaccessible pour la plupart des enseignants, vu le prix élevé
du data show. Ce dernier artefact numérique se caractérise par sa souplesse, sa
facilit¢ d’utilisation et de transmission. Il projette sur une surface murale des
transcriptions en couleurs mais également des vidéos. L’¢tudiant peut cependant,
acquérir le PowerPoint aisement, il lui suffit juste un transfert de quelques secondes
depuis I’ordinateur de I’enseignant vers sa clé USB. Ces outils didactiques que nous
venons de citer ont comme objectif d’améliorer la qualité de réception des cours
magistraux d’une part et de guider I’enseignant pendant son action. C’est ce qui
dédouble le cours magistral (Parpette, 2010) en lui attribuant en plus de son
caractére verbale multimodal (le discours oral de I’enseignant, son intonation, sa
gestualité et ses mimiques), une plurisémiocité écrite (1’écrit et I’inscrit, c'est-a-dire

les images, les graphes, les tableaux).

2.6 Le cours magistral adapté : une pratique multimodale et plurisémiotique

Selon Alk Hal (2007) le cours magistral demeure une pratique académique
purement universitaire. C’est par celui-ci que sont accueillis les nombreux étudiants
qui débutent leur formation universitaire. Il constitue une pratique d’enseignement
économique, du fait qu’il place un seul enseignant détenteur d’un savoir face a un

vaste public d’étudiant, qui s’appréte a recevoir et comprendre une information afin
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de la mémoriser et de la restituer ultérieurement lors d’une tache d’évaluation. Il est
donc considéré comme une initiation aux disciplines enseignées. Le cours magistral
est souvent considéré comme une pratique délicate, conduisant a 1’échec et
I’abandon puisque ces étudiants se caractérisent a la fois par une fragilité
scientifique et linguistique.

Selon Bouchard (2007) et Parpette (2010) 1’adaptation stratégique d’un cours
magistral en utilisant des appuis visuels projetés via un videéoprojecteur, qui
viennent s’ajouter au discours oral de 1’enseignant afin de le renforcer, pourraient
favoriser la compréhension des nouvelles informations. Puisque le cours va offrir
aux étudiants une double source d’information, d’un coté verbale multimodale et de
I’autre écrite plurisémiotique. La forme verbale multimodale se résume en la langue
orale prononcée par 1’enseignant, ses intonations, son langage gestuel et mimique.
Tandis que la forme écrite plurisémiotique concerne 1’écrit et I’inscrit. Ce dernier
pourrait étre un texte rédigé sur une diapositive, des images, des graphes, des
courbes, des schématisations ou des tableaux. Cette iconicité est généralement
multiforme, I’enseignant a le choix d’utiliser des icones analogiques ou non-
analogiques. Le premier type d’icone concerne les images qui se fondent sur une
relation entre le signifiant, le dessin et I’objet qu’il représente. Cette relation peut
étre faible dans le cas des graphes et des histogrammes. Pour le cas des icones non-
analogiques, c’est un traitement logique de I’information qui est privilégié, nous
citons a titre d’exemple : les formules scientifiques, celles utilisées en chimie, en
mathématiques, les tableaux a chiffre, a double entrée.

Afin de démontrer I’effet positif de I’'utilisation du PowerPoint en cours
magistral, il s’est avéré necessaire de se pencher vers les théories du traitement de
I’information dédoublée auditive et visuelle simultanément. Nous nous référerons
donc au cone de Dale (1969), a la théorie du double codage de Paivio (1986), ainsi
que sa révision par Mayer (2001) adaptée a I’apprentissage multimédia. Mais dans
le but de mieux décrire et présenter ces trois théories, il est indispensable de

survoler rapidement auparavant les caractéristiques de la memoire humaine.
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2.7 La mémoire humaine

A partir des années soixante du siécle précédent, les recherches conduites en
psychologie cognitive ont proposé un modele modal de la mémoire humaine
contenant trois types de mémoire (Atkinson & Schiffrin, 1968). Une mémoire
sensorielle a tres court terme qui percoit les informations visuelles ou auditives
(Sperling, 1960). Une mémoire a court terme souvent apparentée a la mémoire de
travail (Baddeley, 1993). Cette derniere a comme tache de garder les informations
captées par la mémoire sensorielle et d’empécher leur disparition. Cette mémoire
est limitée, elle peut stocker les informations pendant un laps de temps (d’environ
20 a 30 secondes). Enfin la mémoire a long terme, disposant d’un espace de
stockage illimité, dans lequel sont enfin acheminées et stockées les informations

traitées.

2.7.1 Mémoire sensorielle

C’est grace aux recherches de Sperling (1960) qu’il existe le premier systéme
de traitement de I’information connu sous le nom de mémoire sensorielle, les
registres d’informations sensorielles (RIS) autrement dit ou processus perceptifs. Ce
dernier désigne le lieu ou sont stockées les informations sensorielles aprés une
présentation trés courte. Ce stockage de courte durée ne dépasse pas la seconde, il
est mesuré en milliseconde (Rossi, 2006).

Les stockages auditifs et visuels sont appelés par Baddeley (1993) et Neisser
(1967) mémoire iconique et mémoire échoique. La mémoire iconique correspond
aux informations visuelles. Tandis que la mémoire échoique traite les informations
auditives. Ces deux mémoires possédent des propriétés qui leur permettent de
prolonger le stimulus initial afin de pouvoir traiter les informations ultérieurement.
Elles conservent les deux types d’information pendant un temps mesuré
généralement a la milliseconde. La mémoire iconique stocke les informations

pendant une durée limitée a 500 millisecondes, puis s’efface. La mémoire échoique
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pour sa part peut stocker les informations plus longtemps que la mémoire iconique
(Baddeley, 1993 ; Sperling, 1963).

2.7.2 La mémoire a court terme (memoire de travail)

Apres que les informations auditives et visuelles soient traitees par la mémoire
sensorielle, elles sont ensuite acheminées vers la mémoire a court terme ou mémoire
de travail. Baddeley (1993), a indiqué dans son modele que la mémoire a court
terme est souvent apparentée a la mémoire de travail.

La mémoire de travail prend en charge les informations et permet de les stocker
pendant la réalisation de la tache cognitive, avant méme leur acheminement vers la
mémoire a long terme. La mémoire a court terme se caractérise par une capacité de
stockage limitée. Miller (1956) a prouvé que le nombre de regroupement
d’informations est souvent limité a 7 correspondant a I’empan mnésique moyen d’un
adulte (L’empan mnésique est le nombre maximum d’éléments retenu par la
mémoire a court terme). Selon Baddeley (1993), la mémoire de travail se compose
de trois sous-systéemes c'est-a-dire un administrateur central qui se caractérise par
une capacité de stockage limitée, aidé par deux esclaves responsables du maintien de
I’information temporaire : la boucle phonologique et le calepin visuo-spatial

(Dumont, 2001).

2.7.3 La mémoire a long terme

Selon Rossi (2006), la mémoire a long terme est le troisieme systeme de la
mémoire humaine. Elle se caractérise par un espace de stockage illimité, allant de
quelques heures a plusieurs années. L une de ses caractéristiques essentielles réside
dans sa disponibilité permanente. Mais la restitution de 1’information n’est pas

toujours possible (Dumont, 2001).
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Les recherches récentes conduites en neuropsychologie sur le domaine de la
mémoire humaine ont permis de schématiser la mémoire a long terme. Elle se
compose de plusieurs sous-systéemes de mémoire :

e Mémoire visuelle et mémoire verbale ;

e Mémoire sémantique et mémoire épisodique Tulving (1972) ;

e Mémoire implicite et mémoire explicite ;

e Mémoire déclarative et mémoire procédurale ;

2.7.4 Les trois phases de la mémoire a long terme

La mémoire a long terme nécessite trois étapes pendant sa mise en ceuvre : la
phase d’encodage, phase de stockage et phase de récupération (Bertrand & Garnier,
2005) :

Pendant I’étape de ’encodage, les informations sensorielles sont transformées
en representations mnémoniques. Ces informations peuvent étre d’origine visuelle,
acoustique, moteur ou méme sémantique.

Le stockage des informations comporte deux modalités : le stockage a long
terme qui se caractérise par sa permanence. Et le stockage a court terme, qui
disparait apres une courte période temporelle.

Enfin, la phase de récupération de I’information consiste a rappeler les ¢léments
qui ont été stockés dans les différentes composantes de la mémoire, en vue de leur

réutilisation.

45



2.8 Théories du traitement de ’information dédoublée (auditive et visuelle)

2.8.1 Le cone de Dale

Edgar Dale est un spécialiste américain des méthodologies audiovisuelles. Il a
fondé dans les années soixante un fameux schémas portant son nom, sous forme
d’un cone, un reésultat de nombreuses recherches. Selon Dale (1969) le sujet retient
Ou on mémorise :

10 % de ce qu’on lit

20 % de ce qu’on entend

30 % de ce qu’on voit

50 % de ce qu’on entend et ce qu’on voit simultanément
70 % de ce qu’on dit

90 % de ce qu’on dit et ce qu’on fait en méme temps

D’aprés ce cOne, le pourcentage de la rétention et de la mémorisation augmente
plus quand la personne est active et impliquée dans son apprentissage. Elle retient
moins d’information pendant les activités de perception passives, 10% pendant la
lecture, 20 % pendant la réception orale, 30 % pendant la réception visuelle et 50%
pendant la réception orale et visuelle en méme temps. Tandis que pour les activités
de production, I’individu retient 70% de ce qu’il dit et 90 % de ce qu’il dit et fait
simultanement.

Le cbne de Dale a été adopte par la didactique des langues, en particulier celle
du francais langue étrangére et seconde. Il a été parfaitement adapté a

I’apprentissage de la langue par le biais du multimédia.
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Aprés deux semaines, nous avons
tendance a retenir...

10 % de ce que nous lisons
de ce que nous entendons

30 % de ce que nous voyons

Regarder un film
Visiter une exposition
Assister a une présentation

50 % de ce que nous
voyons et entendons

70 % de ce

que nous disons
Faire une présentation
Simuler une action
Etre dans I'action concréte

20 % de ce que
ous disons et faisons

-

M~uOwwn)T

Mm==-0O>»

Figure 1. Schématisation du cdne de Dale (1969)

2.8.2 Théorie du double codage Paivio (1986)

La théorie du double codage présentée par le psychologue Paivio (1986),

distingue entre deux systemes de stockage mnésiques coexistant au sein de la

mémoire a long termes. Mémoire non-verbale dite visuelle ou imagée et mémoire

verbale dite auditive. Cette théorie tente de faire une égalité entre les stimulations

verbales et non-verbale, voire méme de montrer que les informations imagées sont

mieux et facilement mémorisables que les informations verbales.

Le systeme mnésique imagé percoit les informations non-verbales et préserve

ses caractéristiques qui les coderaient sous forme analogique. Le codage serait donc

double pour les images, 1’objet serait codé et stocké sous deux formes : verbale pour

désigner le nom de I’objet et sous forme imagée pour refléter les caractéristiques

visuelles de ’objet. L’hors du rappel ou de la reconnaissance, la réponse pourrait

étre retrouvée dans I’un ou 1’autre systéme.
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Quant au systeme non-verbal, il stocke les informations phrastiques
discretement sans leurs caractéristiques. Paivio (1986) explique la supériorité des
images sur le langage par deux raisons. D’apres lui le code imagé est stocké sous
deux formes verbale et non-verbale, c’est ce qui facilite la restitution de
I’information qui peut étre retrouvée chez I’un ou I’autre code ou chez les deux
codes en méme temps. La deuxiéme raison serait que le code imagé est plus efficace

en terme mnésique que le code verbal.

Stimuli verbaux Stimuli non-verbaux

Systémes sensoriels

—_—

< —=

Connexions
représentationneles

Imagemes

Logogemes

Véhicul e

1f

Connexions
réferentielles

Voiture

1]

Camion

\ o
Traitement verbaux Traitement non-verban

Figure 2. Schématisation de la théorie du double codage de Paivio (1986)

Cette théorie identifie trois types de traitement. Le premier en étant
représentationnel, par 1’activation directe des représentations verbales et non-
verbales. Le second référentiel, par 1’activation du systéme verbal par le systeme

non-verbale ou le systeme non-verbal par le systeme verbale. Le troisieme
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traitement de type associatif, par activation des représentations a I’intérieur du

méme systeme verbal et non-verbal.

2.8.3 Modele de Mayer (2001) de I’apprentissage multimédia

En s’inspirant du modéle modal de la mémoire proposé par Atkinson et
Shiffrin (1968) critique, revu et complété par Baddeley (1993) notamment pour ce
qui concerne la mémoire de travail. Des modeles mentaux de Johnson-Laird (1983)
ainsi que la théorie du double codage de Paivio (1986). Mayer a élaboré son modéle
en 2001 adapté a I’apprentissage des informations délivrées par le biais du
multimédia.

Ce modele suppose que pendant I’apprentissage multimédia, le sujet
sélectionne les informations a I’aide de deux processus spécifiques, présents dans la
meémoire sensorielle.

Le premier se charge de la sélection des mots sous-tend la construction d’une
représentation mentale propositionnelle des informations verbale et un processus de
sélection des images sous-tend la construction d’une représentation mentale imagée
des informations visuelles.

Ensuite I’apprenant mobilise ses capacités limitées de la mémoire de travail
pour organiser les deux représentations sous forme cohérente : un model verbal et
’autre non-verbal visuel ou imagé.

Enfin, le sujet relie ces deux nouvelles représentations verbales et non-verbales
avec les connaissances antérieures déja présentes en sa mémoire a long terme.

Cette proposition fonctionne en trois étapes différentes. Pendant la sélection,
I’apprenant préte attention aux mots et aux images afin de créer une base verbale et
imagée qui nécessite I’importation du matériel extérieur depuis la mémoire de
travail. Au moment de I’organisation et au sein de la mémoire de travail, des
relations internes se font entre les mots et les images dans le but de former un

modele verbal et un autre pictural. Enfin 1’intégration consiste en effet, a effectuer
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des relations externes entre les connaissances antérieures stockées en mémoire a

long terme et les deux modéles mentaux : verbal et pictural (Mayer, 2001).

Présentation
multimédia

Mots

Mémoire
sensorielle

Figures

3 I
Selection Organisation
Auditifs 1= | Somns modék
verbel
des mots Des mots I
Sélection
. modéle
Visuelles = [mages pictural
des images Des images
/] \

mémoire de travail

Mémoire
a long terme

ntégration

e,

onmaissances

el

antérieures

Figure 3. Le modéle de Mayer (2001) du traitement cognitif des instructions

multimédias.

2.8.4 Apprentissage multimodal et théorie de la charge cognitive

En élaborant son modele de 1’apprentissage multimédia en 2001, Mayer a pris

en considération la notion de la charge mentale associée a I’activité d’apprentissage

multimédia. D’autres spécialistes s’intéressent également a la notion, nous citons a

titre d’exemple Sweller, Van Merrienboer et Pass (1998). Ils avancent une

définition précise de la charge cognitive. lls la considerent comme la charge

mentale imposée par I’exécution d’une tache sur le systéeme cognitif. Elle varie

selon la qualité et la quantité de I’objet multimodal présenté. Elle dépend aussi des

capacités de stockage et de traitement de I’information de la mémoire de travail.
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La présentation simultanée des informations visuelles et auditives permet de
réduire le taux d’attention partagée, ce qui diminue la charge cognitive (Mousavi,
Low & Sweller, 1995).

Denis (1992) montre Iefficacité de ’image dans la diminution de la charge
cognitive pendant le processus d’apprentissage en général et la mémorisation en

particulier. 1l déclare a ce propos :

«Cette efficacité est attribuée au codage supplémentaire de I'information
assuré par l'image, mais aussi au caractére intégré du produit de ce

codage, qui le préserve des effets de I'interférence » (p. 225).

Denis (1992) souligne le rdle positif que peuvent générer les supports visuels au
cours de I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere :

« On congoit I'intérét qu'il peut y avoir a encourager, par exemple dans des

contextes éducatifs, I'imagerie dans des situations de résolution ou le sujet

se trouve soumis a des contraintes cognitives limitant I'acces perceptif et

manipulatoire aux objets » (p. 230).

Apres avoir souligné 1’impact du PowerPoint en cours magistral disciplinaire
assure en langue francaise chez des étudiants ayant un profil arabophone. Nous nous
intéressons maintenant au rapprochement qui pourrait avoir lieu entre I’enseignant

du francais/ Fos et celui de la spécialité, les sciences de la nature en particulier.

2.9 Entre enseignement du francais/ FOS et enseignement des sciences de la

nature : L’interdisciplinarité en question

Nous avons remarqué lors de la réalisation de notre experimentation a
I’universit¢é de Mascara, I’absence totale du module de francais au niveau du

département des sciences de la nature. Par contre dans d’autres universités
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algériennes, ce module est programme pour le tronc commun de sciences médicales
regroupant la médecine, la pharmacie et la chirurgie dentaire ou son enseignement
est généralement limité a des cours de terminologies et de traductions des termes
scientifiques du frangais vers 1’arabe (Daoudi ; 2007). Aucune coordination n’est
opérée entre 1’enseignant de frangais et celui de la discipline.

L’objectif d’un cours disciplinaire assuré en frangais, ne conduit pas seulement
I’étudiant a la maitrise ou le renforcement de ces connaissances linguistiques en
cette langue, mais contribue également a la construction de nouvelles connaissances
scientifiques, véhiculées en langue étrangere (Mangiante, 2009).

En réalité, un rapprochement entre I’enseignant de francais et celui de la
discipline scientifique, pourrait donc permettre d’approfondir la réflexion sur les
pratiques pédagogiques. Parpette (2010), déclare a ce sujet :

« [’expérience des enseignants de FLE jointe aux recherches évoquées plus
haut sur la complexité des cours magistraux, la fonction des polycopiés,
["utilisation des outils numériques, devraient faciliter des prises de position
pédagogiques sur le déroulement des cours de disciplines. Une réflexion
conjointe pourrait étre menée sur ['utilisation des outils numériques et

[’efficacité des outils numériques » (p.113)

L’enseignant de frangais pourrait apporter son savoir-faire linguistique, sa
connaissance en matiere du fonctionnement des cours magistraux, sa maitrise des
outils numérique. Quant a DI’enseignant de la discipline, il sera en mesure de
proposer a I’enseignant de FLE, des supports écrits ou oraux, sur lesquels seront
entrainés les étudiants aux développements de 1’écoute afin de les faire progresser en
compréhension orale (Mangiante, 2009 ; Parpette, 2010).

Le ministére de I’enseignement supérieur et de la recherche scientifique
algérien doit donc, revoir la programmation des filieres scientifiques en intégrant a
chaque filiere scientifique un module de francais sur objectifs spécifiques, a partir de

I’analyse des besoins des étudiants de chaque spécialité.
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Mangiante et Parpette (2004) proposent aux enseignants de frangais une
démarche a suivre afin de monter un module de FOS, qui se déroule généralement
en cing étapes :

L’offre de formation constitue la premiere phase de 1’¢laboration du
programme. Un organisme ou une sociét¢ demande a une institution d’enseignement
de langue d’assurer une formation en frangais. Ou au contraire une offre de
formation a un public de professionnel par exemple, intensif, limité le plus souvent a
quelques mois, avec des objectifs bien détermines.

La deuxiéme étape est consacrée a l’analyse des besoins. Les enseignants
responsables de la formation sont chargés d’identifier les besoins et les attentes du
public cible : situations de communication auxquelles sera confronté ce public,
compétences a développer.

Afin de collecter des données, I’enseignant du francais doit se rapprocher de
celui de la discipline scientifique pour trouver des supports didactiques de qualite,
sur lesquels il s’appuiera tout le long de la formation.

Ces données devraient étre analysées minutieusement par le concepteur du
programme, il faudrait cependant, s’interroger sur leurs contenus et leurs formes.

Enfin, I’élaboration des activités se fera a partir des données collectées et
analysées auparavant. L’enseignant trace des objectifs de formation et se lance dans

la conception des activités.

En résumé

Nous avons fait le point, dans ce deuxieme chapitre, sur le PowerPoint. Nous
avons défini et citer ses caractéristiques ainsi que son fonctionnement. Nous avons
avance par la suite, quelques recherches antérieures réalisées sur le réle du Ppt en
contexte universitaire. Nous avons également présenté ses fonctions pédagogiques et
les criteres de la création d’une présentation multimédia. Puis, nous avons décrit les

specificités du cours magistral multimodal et plurisémiotique. Nous avons ensuite,
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résumé brievement les trois niveaux de la mémoire humaine, a savoir : la mémoire
sensorielle, la mémoire a court terme ou de travail et la mémoire a long terme. Cette
derniere est composée également de plusieurs sous systemes : mémoire visuelle et
auditive, sémantique et épisodique, implicite et explicite, déclarative et procédurale.
Aprés cela, nous avons cité les théories du double codage, en particulier le
cone de Dale (1969), la théorie de Paivio (1986) et celle de Mayer (2001) résumant
le processus d’apprentissage multimodal (auditif et visuel). Enfin nous avons abordé
la question d’interdisciplinarité entre 1’enseignement du frangais/FOS et celui de la

discipline scientifique.

Aprés avoir consacre les deux premiers chapitres de notre recherche au cadrage
théorique, nous réservons ce qui suit a I’expérimentation que nous avons réalisée
aupres des étudiants de tronc commun sciences de la nature a D'université de

Mascara.
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Deuxieme partie : cadre pratique
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Chapitre 3. Expérimentation

3.1 Participants

Nous avons choisi de réaliser notre experimentation aupres des étudiants de
tronc commun sciences de la nature a 'université de Mascara. Le nombre total des
étudiants faisant partie de cette promotion est de quatre-vingt (80) étudiants.
L’échantillon pris lors de notre expérimentation est composé de quarante (40)
étudiants, représentatifs de 1’ensemble des étudiants inscrits en tronc commun
sciences de la nature a l'universit¢ de Mascara. Ces étudiants ont regu un
enseignement primaire, fondamental et secondaire exclusivement en langue arabe
(L1). Toutes les disciplines étaient véhiculées en langue arabe a savoir les
mathématiques, la physique, les sciences de la nature, I’histoire et la geographie.
Nous avons pu analyser le volume horaire hebdomadaire des ces étudiants en classe
de terminale filiere sciences expérimentales, de laquelle la majorité d’entre eux sont
issus. Nous avons donc constaté que le nombre d’heure consacré a la matiére
essentiellevest de sept (07) heures par semaine pour un coefficient de sept. Alors
que le volume horaire consacré au francais est de trois heures hebdomadaire, pour
un coefficient de deux. C’est ici ou réside I’origine essentielle de leurs problémes,
ces étudiants arabophones se retrouvent face a des cours scientifiques dispensés

intégralement en francais.

Ces étudiants sont agés entre dix-neuf (19) et vingt-trois (23) ans, soit une
moyenne d’age égale a vingt et un (21) ans. Chacun des deux groupes est constitué
de vingt (20) étudiants. Le sexe et lieu de résidence difféerent d’un groupe a ’autre.
Le premier groupe est composé de neuf (9) garcons et de onze (11) filles, soit un
pourcentage de 45% pour le sexe masculin et 55% pour le sexe féminin. Avec une
moyenne génerale de francais obtenue au baccalauréat de 09.90 /20.

Le deuxiéme groupe est composé de sept (07) garcons et de treize (13) filles,
soit un pourcentage de 35% pour le sexe masculin et de 65% pour le sexe féminin,

avec une moyenne génerale de francais de 09.95 /20.
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La majorité des etudiants qui composaient notre échantillon (70%) résident en
dehors de Mascara, dans les communes de cette wilaya ou dans les wilayas voisines.

Nous citons a titre d’exemple : Saida, Bechar, Bayad, Adrar.

3.2 Description du matériel expérimental

Nous avons réalisé une expérimentation qui traite de I’impact du PowerPoint
sur la compréhension orale des informations transmises lors d’un cours magistral,
auprées des étudiants de tronc communs sciences de la nature de 1’université de
Mascara. Ce cours magistral aborde le sujet des Angiospermes ou les fleurs a
graines autrement dit, en biologie végétale. Pour réaliser notre étude scientifique,
nous avons choisis une panoplie de matériel expérimental a mettre en ceuvre, afin de

d’affirmer ou d’infirmer nos hypotheses émises.

3.2.1 Le cours magistral

Le cours magistral s’est déroul¢ dans un amphithéatre, dans lequel le nombre
d’étudiant ne dépassait pas la trentaine, a cause de leur démotivation et de leur
habitude d’absentéisme pendant les cours magistraux.

Durant ce cours, I’enseignant de biologie végétale anime oralement un discours
scientifique, en utilisant informellement le tableau noir de temps en temps afin
d’écrire quelques mots clés suite a la demande des étudiants. La langue de
I’enseignant était véhiculée a 95 % en langue frangaise. Contrairement aux cours
observés, qui éetaient alternés entre L1 (langue arabe) et la L2 (lange francaise).
Cette stratégie d’alternance entre ces deux langues est utilisée par I’enseignant
depuis plusieurs années afin d’y remédier a cette situation de malaise que vivent ces

étudiants vis-a-vis de la langue francaise.
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Ce cours traite un sujet central en biologie végétale, les Angiospermes (les
fleurs & graines), durant lequel I’enseignant s’appuyait sur une fiche écrite’

Dans un premier temps, I’enseignant a expliqué 1’origine grecque du terme
Angiospermes, 1’a noté ensuite au le tableau.

Deuxiemement, il a énumeéré les caractéres géneraux de ce type de plante, en
décrivant la morphologie, I’anatomie, la fécondation et I’embryologie.

Ensuite, il a comparé minutieusement entre les deux classes des
Angiospermes : les monocotylédones et les dicotylédones.

Puis il a cité les trois sous classes des dicotylédones. Nous avons remarqué que
le discours de I’enseignant Se caractérisait par des pauses, des intonations
différentes et des repétitions.

N.B : le contenu sémantique et structural du discours scientifique oral des deux

cours etait identique.

3.2.2 L’environnement numérique : le vidéoprojecteur

Nous avons opté pour I’utilisation de cet environnement numérique c’est a dire
le « data show » comme systéme d’aide écrit a ces étudiants en difficultés lors de la
compréhension orale des cours magistraux. Cet appareil de projection est inventé
pour reproduire des sources dites vidéogrammes sur un écran ou une surface murale

blanche. &

3.2.3 Le fichier PowerPoint

Nous avons congu cette présentation multimédia en collaboration avec

I’enseignant de biologie végétale®. Le document PowerPoint est composé de trente-

" \oir annexe | page 105

® Pour plus d’information, voir annexe 11 page 110

® Nous remercions monsieur ZAHAFI Bachir, maitre assistant & I"université de Mascara pour sa collaboration
et sa précieuse aide.
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cing (35) diapositives, contenant des images, des textes, des schémas et enfin des
graphémes. Ce fichier aborde le cours des Angiospermes.

Nous avons respecté pendant la conception de cette présentation les normes
recommandeées par (Lauters, 2004). Cependant, nous avons choisi une police de 24,

des titres en 28, vu nombre des étudiants qui était inférieur a 50.

3.2.4 Le questionnaire a choix multiples (QCM)

Le gquestionnaire a choix multiples est ’'un des meilleurs outils d’évaluation de
compréhension orale ou écrite (Tagliante, 2001). Nous avons elaboré ce QCM
¢galement avec la collaboration de 1’enseignant de biologie végétale dans le but de
veérifier la compréhension du cours magistral chez les deux groupes.

Notre test est composé de dix (10) questions. Il évalue dix informations
pertinentes'®. Chaque question comporte deux parties. Un début de phrase suivi de
deux jusqu’a quatre propositions de réponse. L’étudiant doit choisir et cocher une

seule proposition (consigne dite oralement aux étudiants).

3.2.5 Grille d’évaluation du questionnaire a choix multiple

Nous avons attribué une note de 02/20 pour chaque question. L’étudiant obtient
ces deux points dans le cas d’une réponse correcte. Ce dernier n’obtient aucune
note dans le cas d’une réponse incorrecte. Sa réponse est annulée quand il ne coche

aucune case ou quand il coche deux ou plusieurs propositions a la fois.

19 \oir annexe 111 page 113
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3.3 Méthode expérimentale

3.3.1 Consignes et procédure expérimentales

Afin de mieux préparer notre recherche expérimentale, nous avons assisté a
plusieurs cours de biologie végétale, chez les étudiants de tronc commun sciences
de la nature de I’Université de Mascara. Notre objectif est d’observer de plus pres
les pratiques d’enseignement/apprentissage de cette discipline scientifique
enseignée en francais. Nous avons donc constaté que ces étudiants rencontrent
réellement de serieuses difficultés lors de la compréhension orale du discours
scientifique de ’enseignant. Cette expérimentation a été réalisée le mois de mars
2010, auprés les étudiants qui forment ’ensemble de cette promotion et qui est
égale a quatre-vingts (80) étudiants inscrits. Mais en réalité c’est environ de la
trentaine qui assiste régulierement aux cours magistraux. Car selon 1’enseignant de
la discipline, ce nombre n’a cess¢ de diminuer depuis le début de I’année
universitaire en raison d’une démotivation rapide des étudiants a cause des
problémes de compréhension orale rencontrés. C’est ce qui nous a obligé a prendre
un échantillon de quarante (40) étudiants répartis en deux groupes : groupesl (G1)
et groupe 2 (G2).

Dans le but de former objectivement ces deux groupes, nous avons pris en
considération la note de I’épreuve de frangais au baccalauréat. L’étudiant mentionne
sa note sur la case qui correspond sur la copie du test QCM.

Ces étudiants formant les deux groupes avaient un méme niveau de francais,
soit une moyenne générale des deux groupes égale a 09.90/20.

Dans un premier temps, le groupe G1 a assisté a un cours magistral en biologie
végetale qui traite comme sujet « les Angiospermes » ou « les fleurs a graines ».
Dans lequel leur enseignant a animé son cours dans un amphithéatre. Ou il avait a
sa disposition que le tableau noir comme outil didactique afin d’écrire quelques
mots-clés ou de présenter des schématisations. En Parallele, ces étudiants prenaient
des notes, bien que cette pratique reste trés mal maitrisée par ces étudiants, qui se

contentent de recopier mot a mot le discours de leur enseignant, ce qui leur cause
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une perte de temps. Cette situation d’enseignement/apprentissage représente la
méthode la plus pratiquée par les enseignants des disciplines scientifiques durant les
cours magistraux a I'université Algérienne.

A la fin de ce cours qui a duré quatre-vingt (90) minutes, les étudiants ont subi
une épreuve d’évaluation de compréhension orale, qui a duré quinze (15) minutes,
sous forme d’un questionnaire a choix multiple QCM. C’est a travers ce dernier que
nous avons ¢évalué dix (10) informations que I’enseignant de biologie végétale a
jugeées pertinentes.

Pendant le deuxiéme cours magistral, les étudiants du groupe G2 étaient soumis
aux mémes caractéristiques du cours présenté au premier groupe, c’est-a-dire au
méme contenu sémantique et structural. Mais ce qui différe de 1’autre situation est
I’intégration d’un environnement numérique (Un data show) qui projette une version
écrite du cours™, en utilisant un PowerPoint version 2007. Nous supposions que ce
systeme d’aide permettrait aux étudiants en difficulté vis a vis du francais de mieux
comprendre les informations transmises par I’enseignant.

En fin du cours, ces étudiants ont subi le méme questionnaire a choix multiple
que celui du premier groupe afin de mesurer leur réception orale du cours de

biologie végétale.

3.3.2 Taches et conditions expérimentales

Les étudiants sélectionnes afin de subir notre experimentation étaient amenés a
réaliser trois taches différentes. Toutes les conditions d’un bon déroulement du
cours étaient offertes. Le cours était dispense dans un tout nouvel amphithéatre au
pole universitaire de SIDI SAID. Cet environnement didactique était composé d’une
estrade ou se trouvait un bureau et un grand tableau noir coulissant. En face de

I’enseignant se trouvaient les étudiants assis dans des tables formant un demi-cercle.

1 v/oir le fichier PowerPoint sur le CD-ROM
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La premiére tache consiste a se concentrer activement sur le discours oral
scientifique de 1’enseignant du module de biologie végétale. Les étudiants des deux
groupes devaient se préparer a une €coute active et sélective de I’ensemble des
informations transmises par I’enseignant. Ils étaient stimulés et orientés dans le
cours par le changement permanant de la voix de I’enseignant: c’est-a-dire
I’intonation qui révele I’importance de I’information véhiculée a travers le discours
de I’enseignant.

La deuxieme tache concerne le deuxieme groupe. Ce dernier devait non
seulement se concentrer sur le discours oral tel est le cas du premier groupe, mais
également de lire simultanément le document écrit projeté via le vidéoprojecteur.
Cette situation nécessite un double effort de la part de 1’étudiant, ’activation de
I’écoute faite par ’oreille et une lecture/compréhension de la version écrite du
discours de I’enseignant. C’est a travers ce systeme d’aide a la compréhension orale
lors du cours magistral a ’'université, que les étudiants parviennent a retenir plus
d’informations, ce qui faciliterait la construction des connaissances.

La derniere tache était destinée aux deux groupes qui ont subi une épreuve
d’évaluation de compréhension orale, dans le but de mesurer le degré de
compréhension de dix informations pertinentes, via un test QCM, composé de dix

guestions.

3.3.3 Méthode d'analyse

Afin d’affirmer ou d’infirmer nos hypotheses émises, nous avons utilisé une
analyse qualitative et quantitative des résultats obtenusen suivant les étapes
suivantes :

Dans un premier temps, nous avons corrigé et attribué une note sur vingt (X/20)
a chaque copie QCM des étudiants avec I’aide de 1’enseignant spécialiste en

biologie végétale.
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Dans un second moment, nous avons procédé a une analyse formelle des

copies, en catégorisant les types de réponses en trois classes :

1) réponse correcte quand I’étudiant coche la bonne case.
2) réponse incorrecte quand 1’étudiant coche une fausse case.
3) réponse annulée quand I’étudiant ne coche aucune case ou bien coche deux

ou plusieurs cases a la fois.

Ensuite nous avons calculé le pourcentage de chaque type de réponse
(correcte, incorrecte et annulée), en comparant les résultats du premier groupe a
ceux du deuxieme.

Puis nous avons compare, en suivant une démarche qualitative, les résultats
obtenus chez les deux groupes.

Aprés cela, nous avons calculé la moyenne générale obtenue par le premier
groupe, puis celle du deuxieéme. Nous avons enfin mesuré 1’écart entre les deux

résultats finaux.

3.3.4 Circonstances de I’expérimentation

L’expérimentation que nous avons réalisée auprés de notre public cible
comporte deux axes de travail. Dans la premiere situation (situation A) le groupe 1
a assiste a un cours magistral de biologie végétale, dans lequel 1’enseignant a assuré
son cours oralement sans recourir a d’autre outils didactique, sauf qu’a ’utilisation
spontanée du tableau noir (méthode la plus pratiquée durant le cours magistral en
milieu universitaire). Alors que pendant la deuxiéme situation (situation B) le
groupe 2 a assisté a un autre cours magistral dont le contenu sémantique et
structural était identique a celui du premier. Mais ce qui différe cette fois-ci, est
I’intégration d’un environnement numérique qui projette un contenu écrit renforgant

le discours oral scientifique prononcé par 1’enseignant de la spécialité.
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Nous avons pris en considération pendant la formation des deux groupes le
niveau de francais (moyenne générale des deux groupes =~ 09.90/20). L’étudiant
mentionne sa note de langue francaise obtenue au baccalauréat dans la case
consacrée sur le QCM. C’¢tait dans le but d’écarter I’hypothese de I’effet du niveau
de francais des étudiants sur la compréehension orale.

Le questionnaire a choix multiples, composé de dix questions, évalue la
compréhension orale de dix informations pertinentes chez les deux groupes afin de
reperer dans quelle situation (A ou B) nous obtenons un pourcentage plus élevé de

réponses correctes.

3.4 Hypothéses de recherche

Nous formulons deux principales hypotheses de recherches qui concernent
I’impact positif ou négatif du PowerPoint sur la compréhension orale des
informations transmises lors du cours magistral. Ainsi que sur la variation du
pourcentage des trois types de réponses (correcte, incorrecte et annulée) obtenues
par chaque groupe.

Hypothése 1
L’impact positif de I'utilisation du PowerPoint sur la compréhension orale des
informations transmises lors du cours magistral :

Cette premiére hypothese traite le réle positif du PowerPoint sur la
compréhension orale du discours scientifique de 1’enseignant. Nous supposons que
le groupe expérimental serait en mesure de comprendre et de retenir les
informations transmises par I’enseignant. Et que le pourcentage des trois types de
réponses varierait par rapport a celui du groupe temoin.

Hypothése 2
L’impact négatif du PowerPoint sur la compréhension orale des informations

transmises lors du cours magistral :
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Cette hypothese traite le role négatif de I’utilisation du Powerpoint sur la
compréhension orale du discours scientifique véhiculé lors d’un cours magistral.
Nous supposons que ce dédoublement oral multimodal et écrit plurisémiotique du
cours nécessite de la part des étudiant une double tiche d’écoute et de lecture, ce
qui affecterait leur compréehension. Nous supposons que le pourcentage des trois
types de réponses obtenu chez le groupe expérimental serait supérieur ou inférieur a

celui du groupe témoin.

3.5 Présentation et analyse quantitative des résultats obtenus chez le groupe

expérimental (G1)

Aprés avoir traité et analyser les copies du test QCM du groupe expérimental,
nous avons obtenu un pourcentage de réponses correctes inférieur a celui des
réponses incorrectes pour la majorité des dix questions :

G1 : 45 % de réponses incorrecte > 44 % de réponses correctes

Cela signifie que les participants de ce groupe n’ont pas pu comprendre et retenir
les informations transmises lors du cours magistral de biologie vegétale. Ces
données nous confirment I’hypothése avancée plus haut dans notre partie théorique.
En effet, les étudiants de tronc commun filieres scientifiques rencontrent de sérieux
problemes vis-a-vis de la langue francaise. C’est ce qui les empéche de construire

les nouvelles connaissances disciplinaires.

Le tableau 1 et la figure 4 illustrent les résultats obtenus :
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Réponses Réponses Réponses
correctes incorrectes annulées
Question 10 45 % 35 % 20 %
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Tableau 1. Résultats généraux obtenus par le groupe témoin (G1) selon les

reponses des dix questions

B réponses correctes
B réponses incorrectes

B réponses annulées

Figure 4. Résultats généraux obtenus par le groupe témoin (G1)

Résultats généraux obtenus par le premier groupe

Le pourcentage des trois types de réponses (correctes, incorrectes et annulées)
relevé chez le groupe témoin (G1) nous affirme également notre hypothese. Le
pourcentage des réponses incorrectes était supérieur a celui des réponses correctes.
Ces donnés nous permettent d’affirmer les difficultés que rencontrent ces étudiants
de filieres scientifiques lors de la comprehension des cours magistraux. Le tableau 2

et la figure 5 illustrent les résultats obtenus chez le groupe témoin (G1) :
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Réponses correctes | Réponses incorrectes | Réponses
annulées
Pourcentage |44 % 45 % 11 %

Tableau 2. Résultats généraux obtenus par le premier groupe

50

40

30

20

10

Question 1

B Réponse correcte M Réponse incorrecte M Réponse annulée

Figure 5. Résultats généraux obtenus par le G1
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3.6. Présentation et analyse quantitative des résultats obtenus chez le deuxieme

groupe (G2)

Le pourcentage des réponses correctes obtenu chez le groupe expérimental était
supérieur a celui des réponses incorrectes pour la totalité des dix questions. Ces
statistiques affirment I’impact positif du PowerPoint sur la compréhension orale du
discours scientifiques. Les participants du groupe expérimental ont en effet compris
et retenu les dix informations testées via le questionnaire a choix multiple. Ces
mémes données nous confirment également la deuxiéme hypothese avancée
antérieurement. Le PowerPoint n’a pas d’effet négatif sur la tache de
compréhension, bien au contraire il permet de renforcer le discours oral scientifique
de I’enseignant pour une meilleure compréhension :

G2 : 65.5 % de réponses incorrecte > 29.5 % de réponses correctes.

Le tableau 3 et la figure 6 illustrent les données obtenues chez le groupe

expérimental (G2) :

Réponses Réponses Réponses

correctes incorrectes annulées
Question 1 40 % 60 % 00 %
Question 2 65 % 35 % 00 %
Question 3 65 % 30 % 05 %
Question 4 75 % 15 % 10 %
Question 5 90 % 05 % 05 %
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Question 6 70 % 25 % 05 %
Question 7 65 % 25 % 10 %
Question 8 70 % 30 % 00 %
Question 9 50 % 45 % 05 %
Question 10 65 % 25 % 10 %

Tableau 3. Résultats généraux obtenus par le groupe

expérimental (G2) selon les réponses des dix questions

W Réponse correcte M Réponse incorrecte Réponse annulée

Figure 6. Résultats généraux obtenus par le groupe expérimental (G2)
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Aprés avoir calculé le pourcentage des trois types de réponses produites par le
groupe expérimental, nous avons constaté que le pourcentage des réponses correctes
était supérieur a celui des réponses incorrectes. Ce résultat valide une seconde fois
notre premiére hypothese, c'est-a-dire que le PowerPoint contribue a une meilleure

compréhension des cours magistraux.

Le tableau 4 et la figure 7 illustrent les résultats obtenus chez les participants du
groupe expérimental (G2) :

Réponses correctes | Réponses incorrectes | Réponses annulées

pourcentage | 65.5 % 29.5 % 05 %

Tableau 4. Résultats généraux obtenus par le groupe G2

80___.---"-—-________________
60 - —_—
40 S -
20
0
Groupe 2 )
M Réponse correcte M Réponse incorrecte Réponse annulée

Figure 7. Résultats généraux obtenus par le G2
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3.7 Analyse qualitative des résultats obtenus chez les deux groupes

Nous procédons a présent a une analyse qualitative des résultats obtenus chez
les deux groupes en comparant le pourcentage des trois types de réponses produites
par le groupe témoin a celui du groupe expérimental.

Nous constatons que le pourcentage des réponses correctes est plus élevé chez le
groupe expérimental (G2) par rapport a celui du groupe témoin (G1) :
(G1) : 44 % de réponses correctes < (G2) : 65.5 % de réponses correctes.

Cela veut dire que le groupe expérimental a mieux compris et retenu les dix
informations transmises lors du cours magistral. Ces données nous permettent de
confirmer le réle positif du PowerPoint sur la compréhension orale des cours
magistraux.

Tandis que le pourcentage des réponses incorrectes est plus élevé chez le groupe
témoin par rapport au groupe expérimental :

(G1) : 45 % de réponses incorrectes > (G2) : 29.5 % de réponses incorrectes.

Ces statistiques affirment la premiére hypothese et infirment en méme temps la
deuxiéme. Le pourcentage élevé des réponses incorrectes chez le premier groupe
indiquent que les participants n’ont pas pu comprendre les informations véhiculées
lors du cours magistral.

Le pourcentage des réponses annulées varie également d’un groupe a 1’autre. Il
est inférieur chez le groupe expérimental par rapport au groupe témoin :

(G1) : 11 % de réponses annulées < (G2) : 5 % de réponses annulées.

Le tableau 5, tableau 6 et figure 8 illustrent les résultats obtenus :
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Groupe témoin (G1)

Groupe expérimental (G2)

Réponses | Réponses | Réponses | Réponses | Réponses | Réponses
correctes | incorrectes [ annulées | correctes | incorrectes | annulées

Question | 30 % 55 % 15 % 40 % 60 % 00 %

1

Question | 25 % 60 % 15 % 65 % 35 % 00 %

2

Question | 20 % 60 % 20 % 65 % 30 % 05 %

3

Question | 40 % 40 % 20 % 75 % 15 % 10 %

4

Question | 70 % 25 % 05 % 90 % 05 % 05 %

5

Question | 70 % 20 % 10 % 70 % 25 % 05 %

6

Question | 55 % 40 % 05 % 65 % 25 % 10 %

7

Question | 65 % 35 % 00 % 70 % 30 % 00 %

8

73




Question | 20 % 80 % 00 % 50 % 45 % 05 %
9

Question | 45 % 35 % 20 % 65 % 25 % 10 %
10

Tableau 5. Comparaison entre les résultats généraux obtenus

par les deux groupes selon les réponses des dix questions

Comparaison entre les résultats genéraux obtenus par les deux groupes :

Réponses Réponses Réponses

correctes incorrectes annulées
Groupe 1 44% 45 % 11 %
Groupe 2 65.5 % 29.5 % 05 %

Tableau 6. Comparaison entre les résultats généraux obtenus par les deux

groupes
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70

60 d

50 [ H Réponse
correcte

40 L H Réponse
incorrecte

30 1 Réponse
annulée

20

10 7

0
groupe 1 groupe 2

Figure 8. Comparaison genérale entre le G1 et le G2

Comme nous I’avons déja mentionné plus haut, nous avons attribu¢ deux notes
pour chaque bonne réponse pour un total de 20/20. Nous avons ensuite calculé la
moyenne générale disciplinaire de chaque groupe, nous avons eu les résultats
suivants :

Le groupe témoin a eu une moyenne de 08.80/20, tandis que le groupe
experimental a eu une moyenne supérieure soit 12.60/20.

Le tableau 7 et la figure 9 illustrent ces données :
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Moyenne disciplinaire obtenue

Groupe 1

08.80/20

Groupe 2

12.60/20

Tableau 7. Comparaison entre les moyennes disciplinaires obtenues chez les deux

groupes

8,8

12,6

groupe 1

groupe 2

Figure 9. Comparaison entre les moyennes disciplinaires générales

obtenues par le G1 et le G2 sur vingt (x/20)

La différence entre les résultats obtenus par les deux groupes

En soustrayant la moyenne disciplinaire obtenue par le premier groupe de celle

du deuxieme groupe nous avons obtenu un écart de 03.80. Nous avons ensuite

calculeé le pourcentage de cet écart, nous avons donc obtenu 19 %.

Groupe 1 — 08.80 / 20.
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Groupe 2 — 12.60 / 20.
12.60 — 08.80=03.80 = 19 %

14

12

10

s

pd

e

Groupe 1 Groupe 2

Figure 10. Différence entre les résultats obtenus par les deux groupes
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3.8 Interprétation des resultats

L’expérimentation que nous avons réalisée a I'université de Mascara, aupres
des étudiants inscrits en tronc commun sciences de la nature, nous a permis de
vérifier les hypothéses de recherche émises plus haut, sur I’'impact positif ou négatif
du PowerPoint sur la compréhension oral des informations veéhiculées par
I’enseignant de biologie végétale.

Nous avons déclaré auparavant que dans la situation A 1’enseignant prononce
son discours scientifique oralement, sans recourir a d’autres artefacts didactique sauf
qu’a l'utilisation spontanée du tableau noir. Cette situation représente la pratique la
plus utilisée par les enseignants de branches scientifique et technigue en milieu
universitaire Algérien. Nous supposions que cette situation provoquerait de sérieux
problemes de compréhension chez notre public expérimental qui ne parviendrait pas
a retenir les informations véhiculées lors du cours magistral. Cette stratégie
d’enseignement ne favoriserait pas la construction des connaissances, vu la non
maitrise de la langue francaise par ces étudiants et a cause de leur profil arabophone.

En analysant les copies du test QCM du premier groupe, nous avons obtenu un
pourcentage de réponses incorrectes plus elevé a celui des réponses correctes :

G1 : 45 % de réponses incorrecte > 44 % de réponses correctes

Nous avons prouve réellement a travers ces résultats que les étudiants de filiéres
scientifiques rencontrent des difficultés de compréhension orale pendant les cours
magistraux. Et que cette situation A ne convient pas au processus
d’enseignement/apprentissage. C’est ce qui nous ramene a trouver un systéme
d’aide afin d’y remédier a cette situation probléeme.

Nous avons également mesuré via cette expérimentation 1’effet négatif des
supports visuels sur la compréhension orale des informations véhiculées par le
discours scientifique de I’enseignant. Nous supposions que ce double effort
simultané d’écoute du message de 1’enseignant et de lecture du contenu visuel
projeté via ’environnement numérique, compliquerait la tache a I’étudiant. Nous

supposions également que le deuxieme groupe qui a assiste a la deuxieme situation
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(situation B) n’arriverait pas a comprendre les informations véhiculées par
I’enseignant, ce qui augmenterait le pourcentage des réponses incorrectes par
rapport a celui des réponses correctes.

En analysant les copies de ce deuxieme groupe, nous avons obtenu 65.5 % de
réponses correctes, tandis que le pourcentage des réponses incorrectes est eégal a 29.5
% :

G2 :65.5 % de réponses incorrecte > 29.5 % de réponses correctes.

Ces résultats nous infirment la deuxieme hypothese qui traite du rdle négatif du
PowerPoint sur la compréhension orale du discours scientifique. En méme temps
nous validons via ces résultats la premiére hypothese.

Nous avons donc prouvé réellement que le PowerPoint en cours magistral
facilite la compréhension orale et favorise la construction des connaissances. Ce sont
ces résultats qui nous permettent de prouver 1’apport positif des aides visuels de type
PowerPoint en cours magistral. Le PowerPoint facilite en effet la compréhension
orale chez ces étudiants et favorise la construction des connaissances.

Nous avons testé ensuite I’impact du PowerPoint sur la variation qualitative du
pourcentage des réponses correctes. Nous supposions que les appuis iconiques
pourraient avoir un effet sur les réponses correctes produites chez les deux groupes.
Cependant, le pourcentage des réponses correctes du premier groupe serait supérieur
ou inférieur a celui des réponses correctes produites par le deuxiéme groupe.

En analysant les copies du questionnaire a choix multiples des deux groupes,
nous avons remarqué que le premier groupe a obtenu 44 % de réponses correctes,
contrairement au deuxieme groupe qui a obtenu 65.5 % :

(G1) : 44 % de réponses correctes < (G2) : 65.5 % de réponses correctes.

Nous avons donc grace a ces résultats avances, prouvé également ’utilité¢ des
appuis iconiques pendant le cours magistral. 1Is peuvent augmenter le pourcentage
des réponses correctes.

Par la suite, nous avons mesur¢ 1’effet des appuis iconiques sur la variation du

pourcentage des réponses incorrectes chez les deux groupes. Nous supposions que
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ces appuis iconiques projetés via 1’environnement numérique pendant le cours
magistral favoriseraient la compréhension orale chez les étudiants du deuxieme
groupe. Ces derniers parviendraient a répondre correctement aux questions par
rapport au groupe témoin. En consequence, le pourcentage des réponses incorrectes
du premier groupe serait plus ou moins élevé que celui du groupe expéerimental.
Aprés I’analyse des copies du test QCM chez les deux groupes, nous avons
observé une différence entre les réponses incorrectes des deux groupes : le premier
groupe a obtenu 45 % de réponses incorrectes, contrairement au deuxieme groupe
qui a obtenu que 29.5 % de réponses incorrectes :
(G1) : 45 % de réponses incorrectes < (G2) : 29.5 % de réponses incorrectes.

Nous avons validé une autre fois la premiére hypothése, en ayant obtenu plus de
réponses incorrectes chez le premier groupe, par rapport au deuxieme.

Enfin, nous avons abordé I’effet du PowerPoint sur la variation des réponses
annulées. Nous supposions que I’intégration d’un environnement numérique pendant
le cours magistral faciliterait la compréhension des informations véhiculées par
I’enseignant. Ce qui les conduit a répondre correctement aux questions du
questionnaire a choix multiples. C’est a dire que le pourcentage des réponses
annulées du premier groupe serait superieur ou inférieur a celui des reéponses
annulées du deuxieme groupe.

Le premier groupe a obtenu 11 % de réponses annulées, alors que le deuxiéme a
obtenu que 5 %.

(G1) : 11 % de réponses annulées < (G2) : 5 % de réponses annulées.

La bonne compréhension du cours magistral grace a ce systeme d’aide a ameneé
les étudiants a répondre correctement aux questions proposées, c’est ce qui a
diminué et le pourcentage des réponses incorrectes et le pourcentage des réponses
annulées.

En effectuant une comparaison geénérale entre les trois types de réponses

observées chez les deux groupes, nous avons constaté que le premier groupe a
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obtenu moins de réponses correctes, plus de réponses incorrectes et annulées en
méme temps, par rapport au deuxiéme groupe.

Le groupe G1 a obtenu une moyenne disciplinaire générale de 8.80 / 20 alors
que le groupe G2 a obtenu une moyenne supérieure égale a 12.60 / 20, soit une
différence de 19 %.

3.9 Discussion et conclusion

Nous avons étudié a travers cette recherche expérimentale, menée aupres des
étudiants inscrits en tronc commun sciences de la nature a ’'université de Mascara,
I’effet du dédoublement oral multimodal et écrit plurisémiotique du cours magistral,
sur la compréhension oral des informations véhiculées par le discours scientifique.

Aprés avoir repéré les difficultés de ces étudiants liées a la compréhension orale,
nous avons essay¢ de concevoir un systeme d’aide sous forme d’intégration d’un
environnement numérique en amphithéatral c'est-a-dire un data show. Ce dernier
projette un contenu visuel sur une surface murale afin de renforcer le discours oral
scientifique prononcé par I’enseignant de la spécialité.

L’objectif général de notre expérimentation était de prouver que ces étudiants
vivent effectivement une situation de malaise, a cause de leur non maitrise de la
langue frangaise. Aussi de tester scientifiquement I’impact du PowerPoint sur la
compréhension du cours magistral assuré en francais.

Nous supposions que cette situation de combinaison en cours magistral dans
laquelle non seulement 1’étudiant doit écouter activement le discours de son
enseignant, mais aussi de lire/comprendre un écrit projeté, pourrait avoir un impact
positif ou négatif sur la compréhension du discours oral scientifique.

C’est a partir de I’analyse qualitative et quantitative des résultats obtenus via le
questionnaire a choix multiples qui évalue la compréhension orale du cours

magistral chez le premier groupe et la situation de compréhension combinée chez le
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deuxiéme groupe, que nous avons pu en effet démontrer le role positif de cette
stratégie d’enseignement adaptée.

Nous avons pu réellement prouver a travers cette expérimentation que la
(situation A) dans laquelle les étudiants ont assisté a un cours magistral de biologie
végétale et ou I’enseignant de la discipline langait son discours oralement sans
recourir a d’autres artefacts didactique, sauf qu’a I’utilisation informelle du tableau
noir, provoquait des difficultés de compréhension orale chez ces étudiants, vu leurs
profil arabophone, et di a la complexité du discours scientifique. Nous avons pu
obtenir un pourcentage de réponses correctes inférieur a celui des réponses
incorrectes, ce qui confirme notre hypothése.

Durant la seconde situation (situation B), les participants du groupe G2 ont
assisté a un cours magistral dédouble entre un oral multimodal et un écrit scriptural
plurisémiotique. Nous supposions que cette stratégie d’adaptation favoriserait la
compréhension orale des informations transmises. C’est en analysant les copies du
groupe expérimental que nous avons constaté que le pourcentage des réponses
correctes était supérieur a celui des réponses incorrectes.

Nous avons constaté que les appuis visuels ont un effet positif sur la
compréhension orale du discours scientifique, véhiculé lors du cours magistral.
Les participants du groupe G2 ont eu un pourcentage de réponses correctes
supérieur a celui des réponses correctes du groupe G1. Tandis que le pourcentage
des réponses incorrectes était plus élevé chez le groupe G1 par rapport a celui du G2
qui était inférieur. Quant au pourcentage des réponses annulées, nous avons observé
une différence remarquable : les copiés du G2 contenaient moins de réponses
annulées par rapport a celle du G1. Tous ces résultats avancés nous permettent de
valider la premiere hypothese.

Nous pouvons dés lors confirmer D’effet positif du PowerPoint sur la
compréhension orale du discours scientifique. C’est ce qui a permis aux étudiants
du groupe expérimental de mieux comprendre le cours magistral, contrairement aux

participants du groupe témoin.
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En résumé

Cette deuxiéme partie a été consacrée a l’expérimentation que nous avons
réalisée aupres des étudiants de tronc commun sciences de la nature a 'université de
Mascara. Nous avons exposé en premier lieu la méthodologie générale de notre
expérimentation, en décrivant le profil des participants, le matériel expérimental que
nous avons jugé nécessaire. Nous avons éclairé ensuite la procédure expérimentale
et les consignes destinées a I’enseignant et aux étudiants ainsi que les taches et les
conditions expérimentales. Nous avons démontré la méthode utilisée pendant
I’analyse des résultats et avancer deux principales hypothéses de recherche.

Puis nous avons présente les résultats obtenus chez nos participants repartis en
deux groupes : le groupe G1 et le groupe G2. Nous avons procédé en premier lieu a
une analyse quantitative des donnés obtenues via le questionnaire a choix multiple
chez le groupe G1, puis chez le groupe G2. Dans une seconde étape, nous avons
recouru a une analyse qualitative en comparant les résultats généraux obtenus chez
les deux groupes. Nous avons ensuite interpréte et discuter les résultats obtenus en
les comparant avec les hypothéses émises afin de les affirmer ou de les infirmer.

En analysant les résultats obtenus, nous avons pu démontrer réellement
I’impact positif PowerPoint sur la compréhension orale du discours scientifique en

situation de cours magistral disciplinaire assuré en langue francaise.
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CONCLUSION GENERALE

Notre recherche expérimentale réalisée aupres des étudiants inscrits en tronc
commun sciences de la nature a I'université de Mascara, nous a permis de repérer
les difficultés que rencontrent ce public universitaire scientifique. Nous avons pu
constater, en effet, que cet échantillon estudiantin, a recu une scolarisation assurée
exclusivement en langue arabe, durant tout son parcours scolaire antérieur.

A T’université algérienne, les cours des filiéres scientifiques et techniques sont
en revanche assurés en langue francaise, ¢’est ce qui handicape ces étudiants qui se
caractérisent a la fois par une fragilité scientifique, vu la complexité du discours
scientifique et technique et par une fragilité linguistique vis-a-vis de la langue
francaise.

Notre présente recherche s’inscrit dans le domaine de la didactique du FLE
qui favorise I’interdisciplinarité et la coopération entre I’enseignement linguistique
et disciplinaire. L’objectif de notre recherche était donc de proposer une aide a ces
étudiants en difficultés afin de leur faciliter la réception des informations transmises
lors des cours magistraux. Nous nous sommes basés sur le cone de Dale (1968), sur
la théorie du double codage de Paivio (1986) et celle de Mayer (2001) proposant un
modele d’apprentissage multimodal. Selon ce dernier, I’information provenant
d’une double source a savoir visuelle et verbale, serait stockée et mémorisee en
mémoire a long terme sous un modéle mental visuel et un autre model mental
verbal. C'est-a-dire que les informations seront gardées sous deux formes en méme
temps, contrairement aux informations provenant d’une seule source tel est le cas
des cours magistraux dans lesquel I’enseignant anime son cours oralement sans
recourir a d’autres outils didactiques. Dans ce dernier cas 1’information
orale/verbale est mémorisée sous un modele mental verbal, qui pourrait bien
évidemment étre perdu.

Le PowerPoint figure un logiciel de présentation de qualité supérieure qui peut

bien étre utilisé lors des cours magistraux afin de faciliter la tache de
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compréhension des informations scientifiques véhiculées en langue francaise. C’est
pourquoi nous avons pensé pendant la réalisation de notre expérimentation a
I’intégration d’un environnement numérique « un data show » qui projette le
PowerPoint de I’enseignant résumant en quelque sorte son discours orale sous deux
forme différentes : I’une verbale écrite et I’autre visuelle/iconique. Cette aide a pour
but de renforcer le discours oral scientifique de 1’enseignant.

Nous nous sommes donc interrogés sur I’impact de cette stratégie d’adaptation
sur la compréhension des informations transmises pendant le cours magistral. Nous
avons ensuite supposé que ces supports visuels favoriseraient le processus de
réception en situation de cours magistral.

Afin de confirmer ou d’infirmer nos hypothéses de recherches, nous avons
réalisé une expérimentation qui vérifie et confirme d’une part la fragilité
linguistique des étudiants dont se plaignent les enseignants des disciplines
scientifiques, et I’effet des appuis visuels et iconiques sur la réception des cours
magistraux de 1’autre part.

Pour ce faire, nous avons forme deux groupes d’étudiants; le groupe G1
témoin et le groupe G2 expérimental. Chacun d’entre eux était composé de vingt
(20) étudiants. Chaque groupe a recu un cours magistral en biologie vegétale qui
traitait le sujet des Angiospermes ou les fleurs a graines. Notant bien que les deux
cours etaient structuralement et sémantiquement identiques.

Pendant le cours magistral du premier groupe, I’enseignant a assuré son cours
oralement sans le recours a d’autres supports didactiques, a I’exception du tableau
noir. Par contre durant le deuxiéme cours magistral, I’enseignant de biologie avait a
sa disposition un environnement multimédia qui projetait son fichier PowerPoint sur
le mur de I’amphithéatrale. Ce cours magistral adapté offrait aux étudiants une
double source d’information : 1’une visuelle ou scripturale/écrite et ’autre verbale
orale.

Afin d’évaluer la compréhension de nos participants, nous avons ¢laboré un

questionnaire a choix multiples composé de dix questions, chacune d’elles avaient
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la tiche d’évaluer une information précise que I’enseignant de la discipline jugeait
utile et pertinente.

Nous avons supposé que le deuxieme groupe G2 celui qui a bénéficié du
systeme d’aide, serait en mesure de retenir plus d’informations par rapport au
premier groupe G1. Aprés avoir procédé a une analyse quantitative, descriptive et
qualitative des résultats obtenus, nous avons remarqué une différence de
pourcentage entre les trois types de réponses (réponses correctes, réponses
incorrectes et réponses annulées) chez les deux groupes.

Pour les réponses correctes, le groupe G1 a obtenu 44% contrairement au
deuxieme groupe G2 qui a obtenu 65.5%. Quant aux réponses incorrectes, le
premier groupe G1 a eu 45%, tandis que le deuxieme groupe G2 a eu 29.5%.

Enfin pour les réponses annulées, dans lesquelles les étudiants n’ont coché
aucune case ou bien ils ont coché plus d’une case, le score du premier groupe G1
était de 11% contrairement au deuxieme groupe qui était égale a 5%.

Ces résultats obtenus nous ont permis de valider la totalité de nos hypothéses de
recherche avancées plus haut. Le premier groupe G1 a obtenu une moyenne
générale de 08.80 sur vingt, inférieure de 19% par rapport au deuxiéme groupe qui a
obtenu une moyenne de 12.60/20.

Nous pouvons désormais, démontrer réellement 1’effet positif de cette stratégie
d’adaptation du cours magistral, qui privilegie I’utilisation des environnements
numériques en amphithéatrale, dans le but de faciliter et de favoriser la construction
et la mémorisation des informations.

Cette recherche expérimentale devrait étre approuvée et confirmée par d’autres
recherches semblables dans le domaine de I’enseignement du francais en contexte

universitaire Algérien.
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Perspectives de recherche

Nous voudrions poursuivre nos recherches ultérieures dans la méme optique,
c'est-a-dire dans le domaine de la didactique du francais langue étrangére aupres
d’un public universitaire plus large et dans un laps de temps plus €largi qui s’étalera
tout le long d’une année universitaire.

Toujours en coopération avec les enseignants des disciplines scientifiques, et
dans le cadre d’une approche interdisciplinaire, nous continuerons 1’analyse des
difficultés que rencontrent les étudiants de filiéres scientifiques et techniques vis-a-
vis de la langue frangaise, afin d’y remédier.

Nous procéderons a une autre recherche expérimentale en elargissant le public
expérimental et en s’appuyant toujours sur les nouvelles technologies de
I’information et de la communication, plus exactement sur les présentations
multimédias. Nous étudierons en particulier la complémentarité qui pourrait bien

exister entre le cours magistral et le PowerPoint.
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Résumé en langue francaise

Ce travail de recherche mené en didactique du francais langue étrangére,
s’intéresse principalement, a I’impact et aux éventuels apports du logiciel de
présentation « PowerPoint » en matiére d’aide a la réception d’un cours magistral
disciplinaire en L2. Le cadrage théorique définit le processus de compréhension
orale en cours magistral ainsi que I’impact du PowerPoint sur la compréhension
orale. Nous nous sommes basés essentiellement sur le cone de Dale (1969), la
théoriec du double codage de Paivio (1986) ainsi que celle d’apprentissage
multimédia de Mayer (2001).

Deux groupes d’étudiants inscrits en tronc commun sciences de la nature a
I’universit¢ de Mascara ont participé a cette recherche expérimentale. Le groupe
témoin (G1) a assisté a un cours magistral en biologie végétale traitant les
Angiospermes, dans lequel ’enseignant de la discipline lancait son discours
oralement sans recourir a d’autres outils didactiques. Tandis que le groupe
expérimental (G2) a bénéficié en parallele du cours magistral, dont le contenu
sémantique et structural était identique a celui du groupe (Gl), d’une version
Powerpoint du cours au contenu multimodal. Les deux groupes ont subi ensuite une
évaluation sous forme de test QCM afin de mesurer leur compréhension du cours.
Nous avons ensuite procéder a une comparaison qualitative et quantitative des
résultats obtenus chez les deux groupes.

Le but de ce présent travail est donc de mesurer scientifiquement 1’impact du
PowerPoint sur la réception orale d’un cours magistral disciplinaire chez des

étudiants en difficultés vis-a-vis de la langue francaise.
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Résumeé en langue anglaise

The research conducted in teaching French as a foreign language, focuses
mainly on the impact and potential contributions of software PowerPoint
presentation in support of receiving a lecture disciplinary L2. The theoretical
framework defines the process of listening to lectures and the impact of PowerPoint
on listening comprehension. We relied primarily on the cone of Dale (1969), the
dual coding theory of Paivio (1986) as well as multimedia learning from Mayer
(2001).

Two groups of students enrolled in core curriculum natural science at the
University of Mascara participated in this experimental research. The control group
(G1) attended a lecture in plant biology dealing with the angiosperms, in which the
teacher of the subject launched his oral discourse without resorting to other teaching
tools. While the experimental group (G2) received, in addition to the lecture that
matched that of the control group (G1) in terms of structural and semantic content, a
version of PowerPoint content of the lesson presented. Both groups then underwent
an evaluation form of multiple-choice test to measure their understanding of the
course. We then conducted a qualitative and quantitative comparison of results
obtained in both groups.

The aim of this work is to scientifically measure the impact of PowerPoint on
receipt of oral lecture disciplinary problems among students vis-a-vis the French

language.
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Résumeé en langue arabe
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Annexe |. Contenu sémantique et structural du cours magistral

Les Angiospermes
Les Angiospermes (du grec aggeon = petite boite et sperma = graine)

1. Caractéeres généraux

1.1 Morphologie
Le caractéere fondamental des angiospermes se résume en la présence
d’un ovaire compleétement clos dans lequel sont enfermés les ovules.
Le sous-embranchement des angiospermes renferme des végétaux de port
trés varié (ligneux, herbacés...).
Les fleurs, unisexuées ou hermaphrodites, comportent des étamines
typiques avec filet, connectif et antheres. Le gynécée peut étre constitué
par un ou plusieurs carpelles, libres ou soudés, contenant un nombre
variable d’ovules et surmonté par des styles et des stigmates.

1.2 Anatomie
Le métaxyleme des angiospermes est formé de vaisseaux parfaits dont les
parois transversales sont complétement perforées.

1.3 Fécondation
Le grain de pollen tombe sur le stigmate : il germe et développe un tube
pollinique qui pénétre dans le style, ensuite dans 1’ovule, jusqu’au sac
embryonnaire.
Deux gametes males sont émis par le tube pollinique. L’un deux s’unit
avec I’oosphere pour donner I’ceuf et le second va s’associer au noyau
secondaire pour donner 1’albumen qui est le tissu de réserve de la graine :
c’est la double fécondation, propre aux angiospermes.
Aprés la fécondation, I’ovaire se transforme en fruit contenant des

graines, résultat des ovules fécondés.
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1.4Embryologie

On divise les angiospermes en deux classes, sur la base du nombre de

cotylédons de I’embryon et, qui sont: les monocotylédones dont

I’embryon ne comporte qu’un seul cotylédon et les dicotylédones avec

deux cotylédons par embryon.

2. Comparaison générale entre Monocotylédones et Dicotylédones

Monocotylédones

Dicotylédones

Caracteres embryonnaires

L’embryon ne contient qu’un seul
cotylédon.
La formation de I’albumen est de type

nucléaire ou intermédiaire

e [’embryon comporte deux cotylédons
de part et d’autre du point végétatif qui
est encadré par deux préfeuilles.

e La formation de I’albumen est de type
cellulaire ou intermédiaire, rarement

nucléaire.

Caracteres morphologiques

La racine principale, issue de la radicule,
avorte des la germination. Elle est
remplacée par des racines adventives
(issues de la tige) peu epaisses et peu
ramifiées.

La tige, en général de type herbacé, n’est
ramifiée qu’au niveau des inflorescences.
Les feuilles sont souvent isolées, sessiles,
sans stipules et pourvues d’une graine plus

ou moins embarrassantes. Le limbe n’est

jamais composé ; il est plus ou moins

e La racine principale, issue de la
radicule, se développe pour donner une
racine pivotante plus importante que les
racines latérales. Les racines
s’épaississent grace aux formations
secondaires.

e La tige, herbacée ou arborescente, est

tres ramifiée.

e Les feuilles ont des formes tres variées.

La nervation parallele du limbe est trés
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rubané et rectinerve. (quelques exceptions :
feuilles pennées des palmiers).

La fleur est de type 3 :

3 pieces florales par verticille ;

Souvent 5 verticilles

Formule florale générale :
3S+3P+(3+3)E+3C.

Ces caractéres floraux ne sont pas tres
constants. Certaines especes ont des pieces
florales en nombre élevé et en insertion
spiralée (formes archaiques) ; d’autres
possedent des piéeces florales en nombre
réduit (formes dégradées ou évoluées).

Les sepales et les pétales sont souvent
concolores (tépales).

Tous les tépales peuvent se souder en un

tube unique, le périgone.

rare. La gaine est trés réduite, sauf chez
quelques familles (ombelliferes).
Inflorescences et fleurs sont trés
variées.

La fleur est, en principe, de types5 :

Formule florale générale est :

55+5P+(5+5)E+5C.
Calice et corolle sont nettement
différenciés.
Il peut y avoir soudure des sépales
(gamosépales) ou  des  pétales
(gamopetales), mais jamais 1I’ensemble

du périanthe en seul tube.

Caractéres anatomiques

La racine conserve toujours la structure
primaire, a savoir, faisceaux criblés et
vasculaires isolés et alternes.

Les monocotylédones sont dites liorhizes :
la coiffe, au niveau des racines, s’exfolie
enticrement et ’assise pilifere est formée
par I’assise externe du parenchyme cortical.

La surface de la racine est lisse.

La racine s’épaissit grace aux
formations secondaires (libéro-
ligneuses et subéro-phellodermiques.

Les dicotyledones sont climacorhizes :
la coiffe ne s’exfolie pas enticrement,
les cellules les plus internes persistent

et constituent [’assise pilifére; ces

cellule sont disposées en marche
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Les faisceaux conducteurs, au niveau de la
tige, ne forment pas un pachyte continu. Ils
sont trés nombreux et dispersés en plusieurs
cercles concentriques dans le parenchyme
fondamental ou il n’y a pas de différence
entre écorce et cylindre central. Donc, les
formations secondaires sont absentes, sauf
rares exceptions (il existe des formations
secondaires a I’état de traces au niveau des
graines foliaires, des axes floraux, des axes
épicotylés chez quelques graminées,
cypéracées et liliacées. Les organes cités
sont généralement, conservateurs de
structures primitives).

La reproduction chez les monocotylédones
est semblable a celle des dicotylédones.
Cependant, lors de la formation des grains
de pollen, la cellule-mére des microspores
subit deux divisions pour aboutir a la
formation de 4 grains de pollen ; a la fin de
chaque division il y a formation de cloison
cellulosique séparant les noyaux-fils: le
cloisonnement est dit successif

(exceptions :  orchidées, iridacées et
quelques palmiers qui ont un cloisonnement

simultané).

d’escalier (aspect rugueux de la racine).
Chez les especes ligneuses, tiges et
racines forment un pachyte continu
aux  assises

grace géneratrices

(phelloderme et cambium).

Le cloisonnement de la cellule-mere
des microspores est simultané: la
cellule-mére subit deux divisions pour
donner 4 noyaux qui, séparés, a la fin
de la seconde division, par des
cloisonnements apparaissant
simultanément, aboutissent & 4 grains

de pollen.
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3. classes des monocotylédones et des dicotylédones
La classe des dicotylédones est considérée actuellement comme antérieure a

celle des monocotylédones :
3.1 Classes des dicotylédones
a. Les Apeétales ou Monochlamydées :

b. Les Dialypétales ou Choripétales :

c. Les Gamopétales ou Sympétales :
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Annexe Il. Le questionnaire a choix multiple
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Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
Q0L ¢ teerrnreinrennrecatenecanccnnne
Sexe: [ masculin [ féminin
RESIAENCE & tuvvvieiniiniiinrnennnes

Note de francais obtenue au baccalauréat : ....... /20

Questionl

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :

Osemiouvert Ocomplétement ouvert  Osemifermé 0O complétement fermé

guestion 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

OL’étamine O DPovaire [ le stigmate U le sépale

Question 3

Apreés la fécondation des angiospermes, I’ovaire se transforme en :

OFruit contenant des graines 0 tige Oovule Ostyle

Question 4

L’albumen est le tissu de réserve des :

0 graines Opédoncules O filets

Question 5

Les monocotylédones contiennent :

(0Un cotylédon [0 deux cotylédons U trois cotylédons

Question 6

La formation de I’albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
OVrai O faux

Question 7

Le systeme racinaire des monocotylédones est :

OPivotant O fasciculé
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Question 8

La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C

OVrai O faux

Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones
OVrai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des :

[ Dicotylédones U monocotylédones
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Annexe I11. Le vidéoprojecteur

L’environnement numérique : le vidéoprojecteur

Nous avons opté pour I’utilisation de cet environnement numérique ou le

« data show » comme systéme d’aide écrit a ces étudiants en difficultés lors de la

compréhension orale des cours magistraux. Cet appareil de projection est inventé

pour reproduire des sources dites vidéogrammes sur un écran ou une surface murale

blanche.

vidéo projecteur.

Caractéristiques du vidéoprojecteur

Le contraste est genéralement exprimé en « LUX ». il est important de
prendre en considération le taux de contraste dans [’utilisation de cet
appareil, car plus le degré de contraste est ¢levé, plus la qualité de I’'image
est optimale, et on obtient les détails dans les nuances, ce qui donne un relief
a I’image et une sensation de trois dimensions. Un bon contraste se situe

entre 2000 : 1 et 4000 : 1 en vidéo 6500k.

La luminosité est exprimée souvent en « LUMEN ANSI », qui dépend du
type d’utilisation, car pour obtenir une grande image et une luminosité
ambiante, le vidéoprojecteur doit étre plus lumineux. Dans notre

expérimentation, en amphithéatre dont le nombre d’étudiant était réduit, nous
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avons utilis¢ un vidéoprojecteur avec 1500 lumens, mais dans le cadre d’une
salle de conférence éclairée, avec un écran plus grand, on doit utiliser un
appareil plus lumineux afin de projeter une image lisible d’au moins 2500

lumens.
e La definition exprimée généralement en pixels. On choisi la définition de
I’image selon 1’objectif d’utilisation : image informatique (PowerPoint) tel

est le cas de notre expérimentation ou image vidéo (home cinéma).

e Lasonorité dépend du matériel sonore utilisé.
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Annexe IV. Logiciel de présentation

Le logiciel de présentation : Microsoft Office PowerPoint
Ce logiciel de présentation fait partie des sept (07) suites : (Microsoft Office

Access, Microsoft Office Excel, Microsoft Office InfoPath, Microsoft Office
Outlook, Microsoft Office PowerPoint,  Microsoft Office Publisher, Microsoft
Office Word) éditée par Microsoft Office 2007 (version 12). Qui fonctionnent sous
Windows et Mac Os. Le PowerPoint demeure le logiciel de présentation le plus
utilisé dans le monde.

Fonctionnement du logiciel

Cet outil nous permet d’afficher les textes, les images, les vidéos et bien

d’autres ¢léments sur des slides, des diapositives, des diapos ou des planches. Les
pages peuvent étre imprimées ou projetées sur un écran mural. Le PowerPoint
fournit trois types de mouvements : apparition, agrandissement et disparition
d’¢éléments. On peut également intégrer des transitions entre les diapos, qui peuvent
étre animées de différentes manieres. Les présentations peuvent étre sauvegardées
sous différents formats : PPT (présentation par défaut), PPS (PowerPoint show), ou
POT (modele). 1l permet un gain de temps considérable pour les personnes qui
utilisaient d’autres types de supports visuels, on cite a titre d’exemple les tableaux
noirs et blancs...etc. sa simplicité encourage son utilisation.
Vocabulaire du PowerPoint

Diaporama : un mode d’affichage.

Diapositive : page de travail du PowerPoint dans laquelle s’affichent des sons,
des images des vidéos...etc. chaque diapositive est composée de plusieurs
éléments : arriére plan, titre, sous titre, zone de travail...etc.

Effet de transition : phase entre chaque diapositive qui anime la présentation.
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Annexes V. contenu du PowerPoint utilisé lors du cours magistral chez le (G2)

(plantes a fleur) :

Angios = enveloppe

Groupe présentant le plus grand nombre
d’especes

e Organes reproducteurs = fleurs
¢ Graines contenues dans le fruit

La plupart des espeéeces utilisent des
animaux pour assurer leur
pollinisation
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Large dinosaurs ® Dinosaur diversity @ Dinosaur extinction.
and tall increases. Angiosperms flourish.
gymnosperms Dinosaur body
flourish. size begins to shrink.

Dinosaurs

Angiosperms

| S—

Mesozoic Cenozoic

136 65
Time (millions of years ago) 1
| Extinction des dinosaures |

| Débutdes dinosaures |

Les Angiospermes seraient apparus il y a environ 150 MA.

Non vasculaires

l‘%@q

Ancétre Bryophytes
commun

s Lycopodes
Premiéres
plantes
vasculaires Préles
[ Plantes sans
graines
Psilotes
Y
Fougéres A 3
- =
5 )
@
Premié: # i % ’
remiéres 1)
plantes & 3 ;’f
graines Coniféres > @
B - M w
3 2
Ginkgos m § s,
w >
@
w
/ Gnetophytes/ J
Premiéres
plantesa @00 6 U0 ¢ - - - - - - .J sm——
fleurs Angiospermes ‘
& 4
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Lycopode
arborescent | Préle
)
@ Freshwater green algae\
(charophytes)
Cooksonia "": Earliest fossil ree
oy v o (Archeopteris) 360 -345 m.y.a.
\G/}‘ Archeosperdy,
/ @ Earliest o 2
) vascular m‘;‘r“'; mm

plants ¢
bryophyte
fossils

N

Fougeére
arborescent
e

Les Cycas (cycads)
sont des
Gymnospermes
ressemblant a des
palmiers. Il n‘en reste
qu’environ 100

Flowering

Earfiest fossil angiosperm plants

(w’““”;"""‘ 150 mya. odiiyia
Great
diversity
l flowers

® Cycads

Mesozoic
£ Tert

|
144 m.ya.

Establishment
of present-day
forests

Cenozoic

LQ&%SSE%ES*ANGIGSPERNES*SE%WISEEN
D

UX SOUS-CLASSES :

« MONOCOTYLEDONES
« DICOTYLEDONES

Cotylédo

Foliage leaves

Cotyledon
Y Hypocotyl

I-_‘._J '

Cotylédons
= feuilles primordiales

Monocotylédong .

leaves

Coleoptile

S S
A ) A
W@ W ¥ g
6 ) ) ¥ i
Coleorhiza Radicle 1 }y ?
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Graine a deux g Graine a
cotylédons 43 un cotylédon

En général, \ j

quatre ou cinq

parties florales 5;3@;%&161;

(ou un multiple f ID

de quatre orales (ou
un multiple

ou cinq) de trois)

En général, un En général,

entrelacs de des nervures
nervures dans paralléles
les feuilles
Trois pores ou U |
, sillons dans & s.ﬁ“ pore
= @ les graines oLl og =
de pollen grane:co
pollen
Faisceau .
libéroligneux Faisceaux
. libéroligneux
Les faisceaux répartis
libéroligneux également
forment dans les tissus
un anneau. fondamentaux
de la tige
| Dicotylédone | I Monocotylédone I
La fleur
ETAMINE CARPELLE i =
(Organe reproducteur male) (Organe reproducteur femelie) Pa rtl e fe mel I e CARPE LLE
1 1 f 1
I_I Filet Anthére D Stigmate Style Ovaire ° st ig m ate
o Style
-

L'ovaire contient un ou

plusieurs ovules.
Pétale (les pétales
constituent

la corolie)

Partie male = ETAMINES

Sépale (les sépales
constituent le calice)

o Anthére : contient les grains

de pollen

s 2pal t parfoi :
es sépales sont parfois . Filet

identiques aux pétales (ex.
tulipe)
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Certaines plantes ont des fleurs males (étamines seulement) et

des fleurs femelles (carpelles seulement)

e Les deux types peuvent étre portés par la
méme plante (ex. bouleau)
= espéeces monoiques
. . ~ Female
e Dans certains cas, il y a des plantes méles Plant
(fleurs méles seulement) et des plants
femelles (fleurs femelles seulement) =

espéces diolques

La plupart des plantes a fleur ont des
fleurs hermaphrodites (étamines et

carpelle) Le Cannabis est

une espeéce dioique

}','._' .

wwWwearkive org:gk :

Amorphophallus titanuni . ..
La plus grosse fleur au Rafflesia arnoldii
monde Une autre gea_nte. C_es,t une
Elle @met une odeur de pl_ante p?r§slte qui.in:a nl
viande en décomposition feuilles, ni tige, ni méme de
racine visible. Elle émet aussi

une odeur repoussante (enfin,
repoussante pour nous!').
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Pollen

/ Anthére sl

qollen in

fipe stamen
/

Filament

)

GRAIN DE POLLEN

pore

AOYSU épaississement
de cellulose
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| Le carpelle peut étre unique (A) ou multiple (B) i

L'ensemble des carpelles (lorsqu’il y
en a plusieurs) forme le pistil.

Loges

carpellaire

Fécondation de I'ovule par le pollen

Pollen

~Antheére

— Filet

— Style

Tube
pollinique

Ovule

Pétale

Sépale —

Le pollen tombe sur le
stigmate.

Un long tube se forme a
partir d'une cellule du grain
de pollen.

Le tube s’enfonce dans le
style jusqu’a l'intérieur de
I'ovaire ou il rejoint un
ovule.

Deux noyaux contenus dans
le grain de pollen

« coulent » dans le tube
jusqu’a l'ovule ot ils se
fusionnent avec les noyaux

de celui-ci.
— [Twepoinad

Pollen Grain
|

Difféerents mécanismes empéchent
généralement le pollen d’'une fleur de
féconder la méme fleur ou une fleur de la
méme plante.

|
Generative nucleus

|
Sperm nuclei
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Grain de pollen

Tube pollinique dans le
style

—Cvul
e Ovule (notez que l'ovule est

—Callose pluricellulaire, il contient
ug .

° plusieurs noyaux; deux de
ceux-ci seront fécondés)

= Pollen

Noyaux du grain de
pollen qui fécondent les
noyaux de l'ovule

.
% nucleus

Les styles traversés par
les tubes polliniques
peuvent étre tres longs

Chacun des grains de |I'épi de
mais resulte de la fécondation
d’un ovule par un grain de
pollen.

Graine = ovule fécondé développé

La graine est, en quelque sorte, un embryon
(ou un feetus, si vous préférez) de plante
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Transport du pollen:

Par le vent (comme les Gymnospermes) ou |’'eau
Par les insectes (cas le plus fréquent)

Par les oiseaux (Colibris)

Plus rarement par certains mammiferes nectivores
comme certaines chauves-souris

e o o o

N

Qui se nourrit
du nectar des
fleurs

Quel est I'avantage pour la plante
d’utiliser des animaux ?
Comment les attire-t-elle ?
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Transport par le vent :

Nécessite beaucoup de pollen
puisque le pollen a peu de chance
de tomber exactement sur le pistil
d’une fleur de la méme espece.

Les pétales et sépales des fleurs qui
disséminent leur pollen par le vent
sont généralement réduites ou
absentes.

Fleurs males d’un Bouleau jaune (ou
Merisier) (Betula Alleghaniensis )

(Acer saccharum)

Transport par les insectes :

e La fleur fournit de la
nourriture a l'insecte : nectar
et parfois pollen.

e L'insecte permet le transport
du pollen de fleurs en fleurs
et donc la fécondation.

Plusieurs especes végétales ont évolué de fagon a n'étre pollinisées que
par une espece ou un groupe bien précis d'insectes qui, eux, se sont
adaptés de plus en plus a butiner cette espece veégétale en particulier
= COEVOLUTION

125



Seuls certains papillons ont une trompe
assez longue permettant d’atteindre le
nectar placé au fond du réceptacle de cette
fleur.

La fleur est adaptée au papillon, le papillon
est adapté a la fleur.

Apres la fécondation :

= (embryon + réserve de nourriture)
forme le qui enveloppe les
FRUIT

Graines (ovules fécondés) Péricarpe (paroi de |'ovaire)
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endocarpe

mésocarpe
Spicarpe graine
(peau)
endocarpe endocarpe

(© W.P. Armstrong 2002

Le péricarpe se divise en trois feuillets : |'endocarpe,
le mésocarpe et |'épicarpe

Epicarpe

Mésocarpe

Endocarpe
Loge carpellaire

Graine

Epicarpe

©W.P. Armstrong 2002

AGRUME

Ici, la paroi de l'ovaire forme ce qu’on appelle la « pelure ». La
partie juteuse comestible est formée de cellules qui emplissent
chacune des cavité du carpelle.
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carpellaire

m ésocarpe
/ p

——endocarpe

DT

loge
carpellaire

— __poils
—endocarpiques

charnus

.—_ pépins

placent
/\R acentas

Epicarpe

Mésocarpe
Endocarpe

Graine

. (© W.P. Armstrong 2002
Tomate

(Lycopersicon esculentum)

Le pépin (la graine) est entouré
d'une gelée qui provient de la
gélification du tégument de cette

JIalric<.
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©W.P. Armstrong 2002

i < — styles on
1) - «— drupelets

T Y
Aggregate Fruit

> Many one-seeded drupelets
Thimbleberry Flower produced by a single flower.

Thimbleberry (Rubus parviflorus)

Fruit multiple (formé de plusieurs ovaires de la méme fleur) ‘

Chacune des petites « bulles » de la
framboise correspond a un ovaire. Le
centre de la fleur est formé d'un grand
nombre d’ovaires.

%\\ '~ _ Les « petits poils » sont les styles de

ces ovaires.

EndocarpeMésocarpe Graine (pépin) Réceptacle

« Chaque pomme est
une fleur qui a connu
I'amour »

Félix Leclerc
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Le fruit n'est pas toujours charnu

Graine

Péricarpe

Certains fruits sont dispersés par le vent :
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Certains flottent et sont
transportés par |'eau

Le plus souvent, les graines utilisent les animaux pour se
disperser :

En s’accrochant
aux poils de la
fourrure

B. pilosa
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En comptant sur les « oublis »

Ou ai-je encore mis
ces *1¥1¥1g * de

En s’associant aux
fourmis ...

Les graines de certaines
plantes sont munies d'un
élaiosome, une petite
excroissance riche en
éléments nutritifs
(protéines, glucides, ...).
Les fourmis transportent
ces graines dans leur
fourmiliére pour se nourrir
de I'élaiosome. Elles
rejettent ensuite la graine
(qu’elles ne peuvent pas
manger) avec les autres
déchets de la fourmiliére.
La composition de
I'elaiosome est
généralement adaptée aux
goiits et besoins d'une
espeéce spécifique de
fourmis.

élaiosomes

ES

Ilustration : Meredith Waterstraat
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" En se faisant manger (le fruit est riche en
sucres et la graine résiste aux sucs
digestifs); c’est le cas le plus fréquent

A lire : les fruits

Certaines graines doivent méme
séjourner dans le tube digestif
d’un animal pour pouveir

ensuite germer.
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Annexe V1. Copies des étudiants du groupe (G1)
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(Gn)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
Qpet e il

Sexe: B masculin [ féminin
RESIAENCE : wivserccrsnsansassine

Note de frangais obtenue au baccalauréat : ..G%/ 20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
0 semi ouvert 0 complétement ouvert B semi fermé O complétement fermé
guestion 2
Pendant |a fécondation le grain de pollen tombe sur :

[ Uétamine 0 lovaire [ le stigmate i lesépale
Question 3
Apres la fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en :

[ Fruit contenant des graines [ tige B ovule [ style
Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des :

[ graines i pédoncules 0 filets

Les monocotylédones contiennent :
@ Un cotylédon [ deux cotylédons [0 trois cotylédons

i
La formation de I"albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
0 Vrai 0 faux

Le systéme racinaire des monocotylédones est :
{1 Pivotant @ fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
0 Vrai B faux

Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
§ Vrai U faux

Question 10
Les Apétales font partie des:

[ Dicotylédones @ monocotylédones

06 /4
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(&)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

Sexe: fl masculin (1 féminin
Résidence : LSl sion.

Note de frangals obtenue au baccalauréat : o2

Question1
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
fl semi ouvert [0 complétement ouvert il semi fermé [0 complétement fermé

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

0 L'étamine 00 Vovaire 0 le stigmate 0 lesépale i
Question 3
Aprés la fécondation des angiospermes, l'ovaire se transforme en :

0 Fruit contenant des graines 0 tige 0 ovule 0 style
Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des :

0 graines 0 pédoncules O filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent :

B Un cotylédon [ deux cotylédons O trois cotylédons

Question 6
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

@ Vrai 0 faux
Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :

0 Pivotant [@ fasciculé
Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C

H Vrai O faux
Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
Vrai O faux

Question 10
Les Apétales font partie des:

@l Dicotylédones 0 monocotylédones

N~

08,
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()

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
age: eror R AL e

Sexe: [ masculin R féminin
Résidence : A5G A134

Note de francais obtenue au baccalauréat : a5, /20

1

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
(] semi ouvert [] complétement ouvert [ semi fermé ¥ complétement fermé

question 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :
[] U'étamine 0 Vovaire & le stigmate [0 lesépale

Question 3
Aprés |a fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en :
% Fruit contenant des graines [ tige .} ovule 0 style

Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des :
[ graines K pédoncules [ filets

Les monocotylédones contiennent :
0 Un cotylédon K deux cotylédons 0 trois cotylédons

Question 6
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
0 Vrai K faux

=

Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :
& Pivotant [ fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C

<

0 Vrai M faux

Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones : A
A Vrai [ faux

Question 10

Les Apétales font partie des : A

i Dicotylédones ® monocotylédones

Cié/j?p
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(G1)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

dge: .24.‘...... ............

Sexe: [ masculin ¥ féminin

Résidence : m@m N

Note de frangais obtenue au baccalauréat : .;- /20

Questionl
Les Anglospermes se caractérisent par un ovaire :
[0 semi ouvert § complétement ouvert 0 semi fermé 0 complétement fermé

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

0 l"étamine 8§ lovaire 0 le stigmate 0 lesépale
Question 3
Aprés |la fécondation des angiospermes, |'ovaire se transforme en :
O Fruit contenant des graines 0 tige N ovule 0 style
Question 4
U'albumen est le tissu de réserve des :
i graines 0 pédoncules O filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent :
[ Un cotylédon 0 deux cotylédons ¥ trois cotylédons
i

La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

0 Vrai K faux
Question 7

Le systéme racinaire des monocotylédones est :

¥ Pivotant 0 fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
K Vrai W faux

Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédanes :
0 Vrai ¥ faux

Question 10
Les Apétales font partie des:

@ Dicotylédones 0 monocotylédones

C"G/ 2\,

X X

NN
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(G1)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
age: ..14(...................

Sexe: ¥ masculin O féminin
Résidence : 4...6.#&2.’..5.

Note de frangais obtenue au baccalauréat : (& / 20

Questionl

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire ;
0 semi ouvert 0 complétement ouvert 0 semi fermé # complétement fermé

guestion 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :
O l'étamine 0 lovaire R le stigmate 0 lesépale

Aprés |a fécondation des angiospermes, l'ovaire se transforme en :
[ Fruit contenant des graines X tige 0 ovule 0 style

Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des :

[ graines i pédoncules [ filets

Les monocotylédones contiennent :
¥ Un cotylédon [ deux cotylédons 0 trois cotylédons

Question 6
La formation de 'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
X Vrai 0 faux

Le systdéme racinaire des monocotylédones est :

¥ Pivotant 0 fasciculé
Question 8 e
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C b
0 Vrai X faux
Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
¥ Vrai 0 faux X
Question 10
Les Apétales font partie des: )\
O Dicotylédones 0 monocotylédones

0 /oo
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(&)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
T R,

Sexe: [ masculin B féminin
RESIAENCE & wrvrvereesansasssnsnanes

Note de frangais obtenue au baccalauréat : .. / 20

Questionl
Les Anglospermes se caractérisent par un ovaire :
0 semi ouvert  complétement ouvert ] semi fermé H complétement fermé
question 2 ‘
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : }
0 L'étamine 0 Fovaire 0 le stigmate 0 lesépale ‘
|
Question 3
Aprés la fécondation des angiospermes, "ovaire se transforme en :
0 Fruit contenant des graines 0 tige a ovule A style
Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des :
B graines [ pédoncules 0 filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent :
{J Un cotylédon ¥ deux cotylédons 0 trois cotylédons
La formation de I"albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
(B Vrai O faux
Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :
] Pivotant 3 fasciculé
Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
0 Vrai @ faux
Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
0 Vrai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des:

(] Dicotylédones A monocotylédones

-«
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(G\A)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
age: <A

Sexe: [ masculin £ féminin
Résidence : A'ﬁm

Note de francais obtenue au baccalauréat : .. 5. / 20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[ semi ouvert 8 complétement ouvert 0 semi fermé U complétement fermé

guestion 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :
0 Uétamine O lovaire [ le stigmate § lesépale

Aprés la fécondation des angiospermes, |'ovaire se transforme en :

l//

[ Fruit contenant des graines O tige 8] ovule D style
Question 4 :
L'albumen est le tissu de réserve des :

[] graines f pédoncules 0 filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent :

) Un cotylédon ﬂ deux cotylédons 0 trois cotylédons
Question 6
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

& Vrai O faux
Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :

[ Pivotant 8 fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (343) E+3C
O Vrai § faux

Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
® Vrai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des:
0 Dicotylédones P monocotylédones

06/:{&
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(G1)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

R0 3o B i

sexe : \f masculin 0 féminin
Résidence : Lawm. b clitt s aidl . W% g '

Note de francais obtenue au baccalauréat : .22 / 20

Questionl

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[ semi ouvert & complétement ouvert U semi fermé Vcomplétement fermé
question 2

Pendant |a fécondation le grain de pollen tombe sur :

WU'étamine 3/ Tovaire 0 le stigmate 0 lesépale
Question 3
Aprés la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en :

W/Eruit contenant des graines 0 tige 8] ovule 0 style
L’albumen est le tissu de réserve des :

0 graines &/pédoncules [ filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent ;

ZUn cotylédon 00 deux cotylédons O trois cotylédons

Question 6
La formation de I"albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

Wrai 0 faux
Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :

0 Pivotant Bfasciculé
Question 8

La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C

@ Vrai 0 faux
Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
rai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des :

1% Dicotylédones [l monocotylédones

/\O/ZC
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(Gl

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

PSR Y
Sexe: [l masculin )ﬂ féminin
Résidence : A5 22.0mn.

Note de frangais obtenue au baccalauréat : dn /20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire ;
[ semi ouvert 0 complétement ouvert M semi fermé 0 complétement fermé

question 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :
[ 'étamine [ lovaire 0 le stigmate 0 lesépale

Aprés la fécondation des anglospermes, l'ovaire se transforme en :
[ Fruit contenant des graines li(tige 0 ovule O style

Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des :

# graines [ pédoncules O filets

Question 5

Les monocotylédones contiennent :
(J Un cotylédon & deux cotylédons 0 trois cotylédons

Question 6
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
B'vrai W faux

Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :
0 Pivotant 8 fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
0 Vrai :Q faux

Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
B.Vrai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des:

{0 Dicotylédones @ monocotylédones

06 /o0
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(&)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

.
L

Sexe: [ masculin [ féminin

Résidence : . MAafCaittad..

Note de francals obtenue au baccalauréat : 2. 7 20

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :

0 semi ouvert # complétement ouvert 0 semi fermé U complétement fermé
question 2 .
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : X
0 l'étamine ® l'ovaire 0 le stigmate 0 lesépale

i
Aprés la fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en :
[ Fruit contenant des graines 0 tige 0 ovule  style

Question 4
L’albumen est le tissu de réserve des :
§ graines 0 pédoncules 0 filets

Question 5

Les monocotylédones contiennent :
@ Un cotylédon 00 deux cotylédons 0 trois cotylédons

Question 6
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
¥ Vrai 0 faux

Le systéme racinaire des monocotylédones est :
# Pivotant 0 fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
0 Vrai R faux

Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
0 Vrai B faux

Question 10
Les Apétales font partie des:

A Dicotylédones 0 monocotylédones

A2 /& o
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(GA)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

e R

Sexe: (] masculin N féminin
Résidence : J“me

Note de frangais obtenue au baccalauréat : ,{4. / 20

Questionl

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :

[J semi ouvert M complétement ouvert [J semi fermé [l complétement fermé

question 2

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : ‘
0 L'étamine ¥ Vovaire {1 le stigmate 0 lesépale ‘

Question 3 i

Aprés |a fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en : }
[ Fruit contenant des graines 0 tige ¥ ovule 0 style

L'albumen est le tissu de réserve des :

[ graines [l pédoncules W filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent :

X Un cotylédon 0 deux cotylédons 0 trois cotylédons
Question 6
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
B Vrai O faux
Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :

(1 Pivotant W fasciculé
Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C

0 Vrai W faux
Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne gue celle des dicotylédones :
& Vrai O faux

Question 10
Les Apétales font partie des :
(1 Dicotylédones ¥ monocotylédones

08
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(&)

5 Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

Sexe: [ masculin [ féminin
Résidence : . LAMR2AE...

Note de frangais obtenue au baccalauréat : Ad/20

Questionl

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :

[ semi ouvert 0 complétement ouvert 0 semi fermé 0 complétement fermé
guestion 2

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

] 'étamine # lovaire 0 le stigmate 0 lesépale
Question 3

Apres la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en :

[k Fruit contenant des graines # tige ) ovule # style

L'albumen est le tissu de réserve des :
[ graines 0 pédoncules O filets

Les monocotylédones contiennent :

0 Un cotylédon [ deux cotylédons [ trois cotylédons
Question 6
La formation de l"albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire : .7(
0 Vrai 4 faux
Le systéme racinaire des monocotylédones est : '
O Pivotant M fasciculé
Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+43) E+3C X
K Vrai 0 faux
Question 9 b P i
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
O Vrai Bfaux
Question 10 A
Les Apétales font partie des : A
{2 Dicotylédones B monocotylédones

OH /2@
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(&)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

dge: .A‘b..m-.-.......

Sexe: [ masculin } féminin
Résidence : M%

Note de frangais obtenue au baccalauréat ,U,.é /20

Questionl X
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
¥ semi ouvert 0 complétement ouvert U semi fermé 0 complétement fermé
question 2 X
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :
[ 'étamine X rovaire 0 le stigmate O lesépale
Question 3 3
Aprés la fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en : A
[ Fruit contenant des graines f tige } ovule 0 style
Question 4 i
L'albumen est le tissu de réserve des : el
M graines 0 pédoncules 0 filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent : l/
¥ Un cotylédon [J deux cotylédons [0 trois cotylédons
~
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire : b
N Vrai 0 faux
Question 7 X
Le systéme racinaire des monacotylédones est :
0 Pivotant [J fasciculé
Question 8 :
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C x
R Vrai 0 faux
Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
ﬂ Vrai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des:
¥ Dicotylédones 0 monocotylédones
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(&a)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
B0 ol i

Sexe: [ masculin ¥ féminin
Résidence : n%&m

Note de frangals obtenue au baccalauréat : 447 20

Questionl

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire : X
0 semi ouvert & complétement ouvert [ semi fermé 0 complétement fermé
question 2 G
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : X

0 L"étamine ® l"ovaire 1 le stigmate 0 lesépale
Question 3
Aprés |a fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en : X

{J Fruit contenant des graines 0 tige R ovule 0 style
Question 4 -
L'albumen est le tissu de réserve des : X

[l graines 0 pédoncules X filets
Les monocotylédones contiennent : l//

¥ Un cotylédon 0 deux cotylédons O trois cotylédons
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire : g,/
A Vrai 0 faux
¥

Le systéme racinaire des monocotylédones est : b

[ Pivotant ® fasciculé
Question & S
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C v

0 Vrai N faux

Question 9 9(,
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :

B Vrai 0 faux
Question 10
Les Apétales font partie des : a

B Dicotylédones 0 monocotylédones
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(&)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

EYORTY 1 )70 S—

Sexe: # masculin 0 féminin
Résidence : ... RAANOAA.....
Note de francais obtenue au baccalauréat :4& /20
Questionl
Les Anglospermes se caractérisent par un ovaire : o
[ semi ouvert [ complétement ouvert 0 semi fermé V’complétement fermé
i
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur: ¢/
0 U'étamine 0 Vovaire D/Ie stigmate 0 lesépale
Aprés la fécondation des angiospermes, |'ovaire se transforme en :
0 Fruit contenant des graines 0 tige ovule 0 style ;«
Question 4
L’albumen est le tissu de réserve des : 0(
[l graines O pédoncules Vﬂlets
Question 5
Les monocotylédones contiennent : l/
’I’Un cotylédon 0 deux cotylédons 0 trois cotylédons
Question 6 8
La formation de F'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire : V
W vrai 0 faux
Question 7 -
Le systéme racinaire des monocotylédones est : "
0 Pivotant ¢ fasciculé
fusstion 8 X
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
W' Vrai 0 faux
Question 9 P
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones : A
B’Vrai 0 faux
Question 10
Les Apétales font partie des : ,_,_//
Dicotylédones 0 monocotylédones

'/\2/ 0
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(GA)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

age: ag.A ...................

Sexe : Kmascul!n 0 féminin
Résidence : T/éﬂw /'([

Note de francais obtenue au baccalauréat : 7. / 20

Question1 /
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[0 semi ouvert 0 complétement ouvert 0 semi fermé X complétement fermé
question 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur: g
0 Uétamine 0 Fovaire X le stigmate 0 lesépale
Apres la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en :
X Fruit contenant des gralngs 0 tige 0 ovule [1 style
4 :
L’albumen est le tissu de réserve des : X
0 graines [ pédoncules 0 filets
Question /
Les monocotylédones contiennent :
X Un cotylédon O deux cotylédons [ trois cotylédons
| l/
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire : l
}(Vral 0 faux ;
Question 7 %
Le systéme racinaire des monocotylédones est :
Pivotant O fasciculé
Question 8 o o
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
[ Vrai X faux
Question 9 X
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
X vrai 0 faux
Question 10
Les Apétales font partie des: A
[ Dicotylédones 0 monocotylédones

2 /20
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(@)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

5ge : ..&.d.‘ .....................

Sexe: N masculin [ féminin

Résidence : "Tz’hm,’?«

Note de francais obtenue au baccalauréat Ai;(/ 20

Questioni

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[ semi ouvert 0 complétement ouvert [ semi fermé X complétement fermé
question 2

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

] étamine R Fovaire 0 le stigmate 0 lesépale
Question 3 -
Aprés la fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en :

[] Fruit contenant des graines 0 tige R ovule 0 style
Question 4

l'albumen est le tissu de réserve des :

X graines 0 pédoncules 0 filets
Question 5

Les monocotylédones contiennent :

W Un cotylédon 0 deux cotylédons 0 trois cotylédons

Question 6

La formation de Ialbumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
K Vrai 0 faux
Question 7

Le systdme racinaire des monocotylédones est :

J Pivotant 0 fasciculé

Question 8

La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C

W Vrai 0 faux

Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
R vrai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des :

0 Dicotylédones }q monocotylédones

Yo
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(@)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

age: -&d ................... -

Sexe: N masculin [ féminin

Résidence : thbm«(,’&

Note de frangais obtenue au baccalauréat /li;// 20

Questionl

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
(1 semi ouvert 0 complétement ouvert 0 semi fermé X complétement fermé
question 2

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

0 L'étamine R Fovaire 0 le stigmate 0 lesépale
Question 3 :
Apres la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en :

{1 Fruit contenant des graines 0 tige R ovule 0 style
Question 4

L'albumen est le tissu de réserve des :

X graines 0 pédoncules 0 filets

Les monocotylédones contiennent :

W Un cotylédon 0 deux cotylédons 0 trois cotylédons

Question 6

La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
X Vrai 0 faux
Question 7

Le systéme racinaire des monocotylédones est :

J Pivotant 0 fasciculé
Question 8

La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C

W Vrai 0 faux

Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
R vrai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des :

0 Dicotylédones R monocotylédones

Yo
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(6]

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

dge: ....2.'4.. ........

Sexe: M masculin O féminin
Résidence : 484 Said Lowo

Note de francais obtenue au baccalauréat : .113 /20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[J semi ouvert ] complétement ouvert 0 semi fermé & complétement fermé

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : X

O L'étamine X lovaire 0 le stigmate [0 lesépale

Question 3

Aprés la fécondation des angiospermes, I"ovaire se transforme en : v
¥ Fruit contenant des graines O tige ] ovule O style

Question 4

'albumen est le tissu de réserve des : % " il

¥ graines 0 pédoncules O filets l

Les monocotylédones contiennent :

i Un cotylédon [J deux cotylédons [0 trois cotylédons
Question 6
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
B Vrai O faux
Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :
0 Pivotant ® fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (343) E+3C
0 Vrai ¥ faux

Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
¥ Vrai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des:

[0 Dicotylédones ¥ monocotylédones

“AH / 200

R A T

R
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(Ga)-

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

Sexe: [ masculin ¥ féminin
RESIAENCE ! wicicracrannnsssosncsns

Note de frangais obtenue au baccalauréat : ol /20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[l semi ouvert (A complétement ouvert 0 semi fermé 0 complétement fermé
question 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur:

0 Uétamine B Povaire [ le stigmate 0 lesépale
Question 3
Apres la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en :

[] Fruit contenant des graines 0 tige ) ovule 0 style
Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des :

R graines [ pédoncules [ filets

Les monocotylédones contiennent :

¥ Un cotylédon 0 deux cotylédons 0 trois cotylédons
Question 6
La formation de I"albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
0 Vrai U faux
Le systéme racinaire des monocotylédones est :
[ Pivotant 0 fasciculé
Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
0 Vrai . faux
Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
B Vrai 0 faux
Question 10
Les Apétales font partie des :
B Dicotylédones 0 monacotylédones

%Y 2

3
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Annexes VII. Copies des étudiants du groupe (G2)
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(G2)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
FYSCTEN Y, 7 V0 R

Sexe: [ masculin B féminin
Résidence : ... S5 5..0Mm €

Note de frangais obtenue au baccalauréat A2/ 20

Questionl

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
] semi ouvert & complétement ouvert [ semi fermé 0 complétement fermé
question 2

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

(] Uétamine 0 lovaire A le stigmate 0 lesépale
Question 3
Aprés la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en :

H Fruit contenant des graines O tige ] ovule 0 style

L'albumen est le tissu de réserve des :

R R R

5 graines [ pédoncules 0 filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent :

¥ Un cotylédon {1 deux cotylédons [ trois cotylédons

Question 6
La formation de 'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

Vrai 0 faux
Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :

[ Pivotant P fasciculé
Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C

0 Vrai 3 faux
Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :

0 Vrai 1 faux
Question 10
Les Apétales font partie des :

A Dicotylédones H monocotylédones

/g0

Al

N\

T e
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(&2)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
sge: ... 18 0uag

Sexe: [ masculin B féminin
Résidence : ’Tl%&_mnf

Note de francais obtenue au baccalauréat : 4.2/ 20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[ semi ouvert 0 complétement ouvert [ semi fermé fl complétement fermé
question 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur:
0 L’étamine B lovaire O le stigmate 0 lesépale
Question 3
Apres la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en :
{J Fruit contenant des graines [ tige )1 ovule [ style
Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des :
O graines {1 pédoncules [ filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent :
B.Un cotylédon 0 deux cotylédons 0 trois cotylédons
i
La formation de I"'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
“B-Vrai O faux
Le systéme racinaire des monocotylédones est :
[ Pivotant (] fasciculé
Question 8

La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C ﬁ A
#& Vrai X faux :

Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne gue celle des dicotylédones :

Rwal 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des :
3. Dicotylédones 0 monocotylédones

"%

X
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(G2)-

Sexe: (] masculin fl féminin

Résidence : &R)UJ:.L

Note de frangais obtenue au baccalauréat : .a’}/ 20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[] semi ouvert ¥ complétement ouvert 0 semi fermé 0 complétement fermé

question 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :
0 L'étamine 0 Vovaire X le stigmate 0 lesépale

Aprés la fécondation des anglospermes, I'ovaire se transforme en :
O Fruit contenant des graines [ tige 1] ovule ¥ style

Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des :
B graines ( pédoncules [ filets

Question 5

Les monocotylédones contiennent :
i Un cotylédon [ deux cotylédons O trois cotylédons

Question &
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
0 Vrai P faux

Question 7

Le systéme racinaire des monocotylédones est :
B.Pivotant 0 fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
R Vrai 0 faux

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
P Vrai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des :

0 Dicotylédones £ monocotylédones

VA
C'{; /?/-—-

A

158



(Gz) -

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

dge: ....ln...................

Sexe : Qmasculln 0 féminin
Résidence :i.mﬁ,,ﬂmm.?..m& s mta :

Note de frangais obtenue au baccalauréat : ..Q:P /20

Questionl ™
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire : )
{ semi ouvert 0 complétement ouvert 0 semi fermé JA.complétement fermé
question 2 ;
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : | &

0 L"étamine 0 Fovaire 0 le stigmate M lesépale
Aprés la fécondation des angiospermes, "ovaire se transforme en : ) -
" Fruit contenant des graines 0 tige 0 ovule 0 style
Question 4 ,
L'albumen est le tissu de réserve des : ?(\

0 graines W pédoncules 0 filets
Question 5 -

Les monocotylédones contiennent : X

(] Un cotylédon 8 deux cotylédons 0 trois cotylédons

Question 6 /
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

Xeral O faux '

Le systéme racinaire des monocotylédones est : /

[ Pivotant X fasciculé

Question 8

La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
Ayrai 0 faux

K
Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones : ,/
0 Vrai ﬂfaux
Question 10
Les Apétales font partie des: A
0 Dicotylédones K monocotylédones
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(Gz) -

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

386 1 ool By csiisiinss
Sexe : X masculin 0 féminin
RESIOATE 2. v iiassnmsmnsimene

Note de frangais obtenue au baccalauréat : .o / 20

Questionl

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :

[] semi ouvert [ complétement ouvert 0 semi fermé 0 complétement fermé
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

0 L'étamine {0 Vavaire H le stigmate 0 lesépale
Question 3

Aprés la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en :

¥ Fruit contenant des graines 0 tige 1] ovule 0 style

L'albumen est le tissu de réserve des :

i graines (1 pédoncules 0 filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent :
ﬁ' Un cotylédon [ deux cotylédons 0 trois cotylédons
Question 6
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
F Vrai 0 faux
Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :
[ Pivotant 0 fasciculé
Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est ;: 35+3P+ (3+3) E+3C
0 Vrai g faux
Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
0'Vrai ¥ faux

Question 10
Les Apétales font partie des:

V\Dicotylédones O monocotylédones

o 3/2.0

A

N\
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(&z)

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

age: ........f,AL............

Sexe: B masculin O féminin
[T LT T

Note de frangais obtenue au baccalauréat :g#. /20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire ;
[ semi ouvert K complétement ouvert 0 semi fermé [ complétement fermé
question 2
Pendant |a fécondation le grain de pollen tombe sur:
0 l'étamine O lovaire B, le stigmate U lesépale
Question 3
Aprés la fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en !
[ Fruit contenant des graines 0 tige ¢ ovule K style

L’albumen est le tissu de réserve des :

[J graines 0 pédoncules 0 filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent :

§ Un cotylédon 0 deux cotylédons 0 trois cotylédons
Question 6
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

& Vrai 0 faux
Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :

O Pivotant i fasciculé
Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est ; 35+3P+ (3+3) E+3C

0 Vrai i faux
Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :

@ Vrai 0 faux
Question 10
Les Apétales font partie des:

0 Dicotylédones ' monocotylédones

Ao / [
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(&z) -

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes) |
age: ... Dl seetisns |

Sexe: [ masculin 0 féminin

Résidence : .AEBA

Note de frangals obtenue au baccalauréat : .i2:i. / 20

Questionl .
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire : 9<
[J semi ouvert #l complétement ouvert 0 semi fermé 0 complétement fermé
question 2 .
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : X
0 l'étamine @ lovaire 0 le stigmate 0 lesépale
Question 3

Aprés la fécondation des angiospermes, l'ovaire se transforme en ; ‘><
[J Fruit contenant des graines 0 tige B ovule O style

Question 4

L’albumen est le tissu de réserve des : .?(
[] graines @ pédoncules 0 filets

Question 5 /

Les monocatylédones contiennent : X

00 Un cotylédon [0 deux cotylédons [ trois cotylédons

Question 6

La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire : 7t
Vrai 0 faux 5

Question 7

Le systéme racinaire des monocotylédones est : /
0 Pivotant fasciculé

Question 8 .

La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C 3(
Vrai 0 faux

Question 9 e

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones : b
0 Vrai @ faux

Question 10 :

Les Apétales font partie des : ’\
[0 Dicotylédones . monacotylédones

06 /20
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(C\z)-

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

age: ,ZS. .......... —
Sexe: [] masculin @ féminin
Résidence : 2000l 7
Note de francais obtenue au baccalauréat : .20/ 20
Shisgions X
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[ semi ouvert @ complétement ouvert 0 semi fermé 0 complétement fermé
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : V/
0 Uétamine 0 Yovaire B le stigmate 0 lesépale
Question 3 =
Aprés la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en : Vv

¥ Fruit contenant des graines 0 tige 0 avule [ style
Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des : 1/

B graines ] pédoncules [ filets ‘

|
Question 5 e
Les monocotylédones contiennent : )
# Un cotylédon O deux cotylédons 0 trois cotylédons

Question 6 /
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire : A

0 Vrai @ faux
Question 7 ,
Le systéme racinaire des monocotylédones est : A

[ Pivotant 0 fasciculé
Question 8 /
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C

0 Vrai ® faux
Question 9 '
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones : K

0 Vrai R faux
Question 10
Les Apétales font partie des : /
A Dicotylédones O monocotylédones

Al /z?/c-
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(Gz)-

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
age: W
Sexe: @ masculin O féminin
Résidence : ..1:5'.!7/.’.'.‘1‘{.‘."“"5
4
Note de frangais obtenue au baccalauréat :6).1.?’/ 20
Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire : ‘X
0 semi ouvert i complétement ouvert 0 semi fermé 0 complétement fermé
question 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur: v<
[ Uétamine O lovaire 0 le stigmate 0 lesépale
Aprés la fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en : )(
0 Fruit contenant des graines 0 tige A ovule 0 style
Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des : J
@ graines [0 pédoncules [ filets
Question 5 L~
Les monocotylédones contiennent :
# Un cotylédon [ deux cotylédons 0 trois cotylédons

Question 6
La formation de 'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire : 1/
@ Vrai 0 faux
Question 7
Le systéme racinaire des monacotylédones est : > 48

0 Pivotant [ fasciculé
Question 8

La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C L-/

0 Vrai faux
Question 9 /
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :

0 Vrai @ faux
Question 10

Les Apétales font partie des:

@ Dicotylédones 0 monocotyl@ones

A gs
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(G2 )

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

dge: ........%. ............

Sexe: [ masculin (X féminin

Résidence : ....Aga.a...,@'/é ( A G(ILML)

Note de frangais obtenue au baccalauréat : 3 /20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[l semi ouvert ¥ complétement ouvert [ semi fermé () complétement fermé
question 2

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

0 L'étamine 0 lovaire ® lestigmate 1 lesépale
Apres la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en :

K Fruit contenant des graines [ tige 0 ovule (1 style
Ualbumen est le tissu de réserve des :

¥ graines 0 pédoncules O filets
Les monocotylédones contiennent :

J Un cotylédon O\ B deux cotylédons 0 trols cotylédons
Question &
La formation de I"albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

0 Vrai K faux
Question 7

Le systéme racinaire des monocotylédones est :

[ Pivotant A fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
0 Vrai & faux

Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
H Vrai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des:

¥ Dicotylédones 0 monocotylédones

M [0
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(G2 )

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
ge: 2oms.......

Sexe : [1 masculin & féminin
Résldenu:.m‘...m&.

Note de frangais obtenue au baccalauréat : 40,5, / 20

i .

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :

0 semi ouvert K complétement ouvert [l semi fermé U complétement fermé

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur ;

e
0 'étamine 0 FPovaire K le stigmate 0 le sépale
Question 3
Aprés la fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en : /
K Fruit contenant des graines 0 tige 1] ovule O style
Question 4 =
L'albumen est le tissu de réserve des :
¥ graines O pédoncules [ filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent : y
K Un cotylédon U deux cotylédons 0 trois cotylédons ‘
—] /
La formation de Falbumen chez les dicotylédones est de type cellulaire : ‘
| R vrai 0 faux
|
Le systéme racinaire des monocotylédones est : j /
0 Pivotant K’ fasciculé
Question 8 L
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
0 Vrai M faux “
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones : /
0 Vrai ¥ faux ’
Question 10 :
Les Apétales font partie des : | A
X Dicotylédones N monocotylédones ‘J
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LGE) -

Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
dge: .AQQAAA_
Sexe: L masculin W féminin
Résidence : M aladii.
Note de frangais obtenue au baccalauréat : 420
Questionl :
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire : O(
(] semi ouvert ﬂ complétement ouvert U semi fermé 0 complétement fermé
question 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : l/
0 L'étamine [ l'ovaire ‘,ﬁ le stigmate 0 lesépale
Question 3
Aprés la fécondation des angiospermes, l'ovaire se transforme en : ! ;‘L’/
' Fruit contenant des graines 0 tige o ovule 0 style i
Question 4
Ualbumen est le tissu de réserve des : /
 graines 0 pédoncules O filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent : =
‘ﬂ Un cotylédon [ deux cotylédons [ trois cotylédons
Question &
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire : X
0 Vrai ﬁ\ faux -
Question 7 /
Le systéme racinaire des monocotylédones est :
[ Pivotant "® fasciculé
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (343) E+3C A
R Vrai 0 faux
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones : L4
"B vrai 0 faux
Question 10 /
Les Apétales font partie des : }
8 Dicotylédones 0 monocotylédones

L 2‘/2 o
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Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

dge: ....a?..ﬁi
Sexe: [] masculin H féminin
_—

-

Résidence : w.idiininmmmne

/
Note de frangais obtenue au baccalauréat : ..., / 20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
0 semi ouvert (0 complétement ouvert O semi fermé H complétement fermé

i
Pendant |a fécondation le grain de pollen tombe sur :
0 U'étamine & l'ovaire 0 le stigmate 0 lesépale

Aprés la fécondation des angiospermes, |'ovaire se transforme en :
B Fruit contenant des graines 0 tige n ovule O style

Question 4
L’albumen est le tissu de réserve des :

# graines O pédoncules 1 filets

Question 5
Les monocotylédones contiennent :
1 Un cotylédon [ deux cotylédons [ trois cotylédons

Question 6
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

B Vrai 0 faux

Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :

O Pivotant 0 fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
O Vrai ¥ faux

Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :

0 Vrai 0 faux

Question 10
Les Apétales font partie des:

¥ Dicotylédones 0 monocotylédones

Ak (2
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Evaluation de la compréhension orale du cours magistral {(les Angiospermes)
PO L ¥

Sexe: [ masculin (X féminin
Résldenoe:.M.AS.M.Q/} (@M’O' ‘T{/w“o‘ )

Note de frangais obtenue au baccalauréat : 40 /20

Question1
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[0 semi ouvert K complétement ouvert 00 semi fermé 00 complétement fermé
question 2
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

0 Vétamine 0 Fovaire ¥ le stigmate 0 lesépale
Question 3
Apres la fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en :
KFrult contenant des graines 0 tige 0 ovule 0 style
Question 4
L'albumen est le tissu de réserve des :

(¥ graines 0 pédoncules O filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent :

K Un cotylédon 0 deux cotylédons O trois cotylédons

Question 6
La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

K vrai 0 faux
Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :

0 Pivotant X fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+43P+ (3+3) E+3C
O Vrai ) faux

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
0 Vrai Kfaux

Question 10
Les Apétales font partie des :

K Dicotylédones 0 monocotylédones

e
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- Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
dge: o T
Sexe: K masculin [ féminin
a ) . A IJ % L‘,_‘L/lrd/

Résidence : .SM«.T??M . M

Note de frangais obtenue au baccalauréat : 4. / 20
Questionl

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire : ;/
(] semi ouvert [] complétement ouvert 1 semi fermé # complétement fermé
guestion 2

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : g

O L'étamine 0 Fovaire K le stigmate 0 lesépale
Question 3
Aprés la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en : *K

¥ Fruit contenant des graines 0 tige x ovule O style
Question 4

L'albumen est le tissu de réserve des : 7

K graines [J pédoncules 0 filets
Question 5
Les monocotylédones contiennent : v

B Un cotylédon 0 deux cotylédons {1 trois cotylédons
Question 6 =
La formation de F'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire : |
# Vrai O faux ‘
|

Question 7 /
Le systéme racinaire des monocotylédones est :

(1 Pivotant ¥ fasciculé
Question 8 o
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C e

0 vrai A faux
Question 9 o
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones : £

0 Vrai H faux
Question 10 -
Les Apétales font partie des : ¥

B Dicotylédones [1 monocotylédones

/ 5/;&0
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Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

dge: .....g‘A.................
Sexe: [ masculin  § féminin
Résidence : Mﬂf-ﬂgf'ﬂég

Note de francais obtenue au baccalauréat : 4.4. / 20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire ; g~
() semi ouvert '+ complétement ouvert 0 semi fermé ¥ complétement fermé
gquestion 2 :
Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : V<
0 U'étamine ¥ l'ovaire 0 le stigmate 0 lesépale
Question 3 =
Aprés la fécondation des angiospermes, l'ovaire se transforme en : ¥
¥ Frult contenant des graines 0 tige 0 ovule 0 style
Question 4 ) e
L'albumen est le tissu de réserve des : [~

® graines [0 pédoncules [ filets 3
Question 5 L
Les monocotylédanes contiennent : ¥

K Un cotylédon 0 deux cotylédons [ trois cotylédons

La formation de I'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :
{0 vrai B faux

Le systéme racinaire des monocotylédones est :

¥ Pivotant O fasciculé
Question 8 ’
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C A
N vrai 0 faux
Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
K vral 0 faux ol
Question 10
Les Apétales font partie des : i
K Dicotylédones [ monocotylédones

10/ 50
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Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)
PR 7 U7 G-

Sexe: [ masculin @ féminin
Résidence : ..Ij.a&.m

Note de francais obtenue au baccalauréat : . / 20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[ semi ouvert 0 complétement ouvert [ semi fermé X complétement fermé

pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

[0 L'étamine 0 FPovaire R le stigmate 0 lesépale
Question 3
Aprés la fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en : i J(

[1 Fruit contenant des graines ¥ tige 0 ovule 0 style
Question 4 :
L’albumen est le tissu de réserve des : f<

[ graines (X pédoncules [ filets
Question 5 B
Les monocotylédones contiennent : "

# Un cotylédon (1 deux cotylédons [l trois cotylédons

Question 6
La formation de I"albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

K Vrai 0 faux

Question 7

Le systéme racinaire des monocotylédones est :
{1 Pivotant R fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
0 vrai K faux

Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
¥ vrai (1 faux

Question 10
Les Apétales font partie des:
(] Dicotylédones ¥ monocotylédones

e AL
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Sl

Sexe: [ masculin Xfémlnln

Résidence : MIM-

Note de frangais obtenue au baccalauréat : 4.2, / 20

Questionl
Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire :
[1 semi ouvert ¥ complétement ouvert 0 semi fermé 0 complétement fermé

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur :

0 Uétamine 0 Fovaire ¥ le stigmate 0 lesépale
Question 3

Aprés la fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en :

¥ Fruit contenant des graines 0 tige 1] ovule 0 style

L'albumen est le tissu de réserve des :
M graines 0 pédoncules 0 filets

Question 5

Les monocotylédones contiennent :
k{ Un cotylédon [ deux cotylédons O trois cotylédons

Question 6
La formation de |"albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

X vrai O faux

Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :
0 Pivotant X fasciculé

Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C

0 Vrai faux

Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
0 Vrai ¥ faux

Question 10
Les Apétales font partie des :

X Dicotylédones 0 monocotylédones

N¥fo0
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24 Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

age: ... RE——

Sexe: B masculin (] féminin

Résidence : . L.C0.....

Note de francais obtenue au baccalauréat : A5. /20

Question1

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire : /

[ semi ouvert [ complétement ouvert [0 semi fermé B complétement fermé

question 2

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : pa
0 Uétamine [ Fovaire B le stigmate 1 lesépale

Question 3

Aprés la fécondation des angiospermes, I'ovaire se transforme en: L/
B Fruit contenant des graines [0 tige 0 ovule [ style

Question 4

L'albumen est le tissu de réserve des : el
# graines [J pédoncules [ filets

—
Question 5
Les monocotylédones contiennent : 1/
B Un cotylédon [ deux cotylédons O trois cotylédons

Question 6 e

La formation de V'albumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

B Vrai 0 faux

Question 7 N

Le systéme racinaire des monocotylédones est : /
[J Pivotant B fasciculé

Question 8 /

La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C

[ Vrai B faux

Question 9

La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones ; A

# vrai [ faux

Question 10

Les Apétales font partie des : i
# Dicotylédones O monocotylédones

A3 /,e.o
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Evaluation de la compréhension orale du cours magistral (les Angiospermes)

Sexe: [ masculin X féminin
Résidence : .. M ASCONA

Note de francais obtenue au baccalauréat : A3./20

Questionl

Les Angiospermes se caractérisent par un ovaire : L/

[ semi ouvert 0 complétement ouvert [l semi fermé K complétement fermé

gquestion 2

Pendant la fécondation le grain de pollen tombe sur : 9(

0 Uétamine ¥ Vovaire [ le stigmate 0 lesépale

Question 3

Apres la fécondation des angiospermes, 'ovaire se transforme en : l{/

X Fruit contenant des graines [0 tige 0 ovule [ style

L'albumen est le tissu de réserve des : X
0 graines O pédoncules [ filets

Question 5

Les monocotylédones contiennent : y > i
& Un cotylédon 0 deux cotylédons 0 trois cotylédons

Question 6
La formation de Falbumen chez les dicotylédones est de type cellulaire :

0 Vrai 0 faux )<
Question 7
Le systéme racinaire des monocotylédones est :
Pivotant 0 fasciculé ,
. X
Question 8
La formule florale générale des dicotylédones est : 35+3P+ (3+3) E+3C
)(Vrai 0 faux :
X
Question 9
La classe des monocotylédones est plus ancienne que celle des dicotylédones :
K vrai 0 faux "
X
Question 10
Les Apétales font partie des: } o
K Dicotylédones O monocotylédones

0 X/ 20
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