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 : مقدمة

لدى الإنسان في وقتنا الحاضر میلا متعاظما باتجاه تكمیم سمات و خصائص  أصبح    

الأشیاء و الأفراد بحیث أصبحت أنشطة الإنسان تلخص على صورة أرقام و ما التطور 

عالم الیوم الا حصیلة لما اكتسبھ الانسان من مھارة التعامل العلمي و التكنولوجي الذي یشھده 

مع الأرقام جمعا و تلخیصا و تحلیلا لتسھیل الوصول الى الاستنتاجات و زیادة دقة القرارات 

في مجالات حیاتھ المختلفة التي تشملعلى الجوانب الاداریة و الاقتصادیة ز الاجتماعیة و 

لاحصاء باكتساب أھمیة متعاظمة خاصة مع ظھور و تطور فبدأ علم ا. السیاسیة و التربویة

مفھوم اعمال الدولة الحدیثة فأصبح یقدم طرقا مترابطة مبنیة على أساس منطقي بجمع 

البیانات حول الظواھر و تلخیصھا و تحلیلھ وصولا الى تقدیم استنتا جات حول البیاناتالتي تم 

وسع من حدود  تلك البیانات زان بلورة علم جمعھا و توسیع نطاق تلك الاستنتاجات الى مدى 

الاحصاء بملامحھ الحالیة بدأت منذ نھایة القرن الثامن عشر و اشتغل في تطویره أنذاك 

و جاوس و یقسم علم الاحصاء الذي یعتبر فرع من فروع بعض العلماء مثل لابلاس  

و تنظیم و  الریاضیات الى قسمین أولاھما الاحصاء الوصفي حیث یھتم بعملیات جمع

تلخیص البیانات العددیة الرقمیة بدلالة بعض المقاییس لاغراض الوصف و المقارنة كما أن 

و ثانیا . عرض البیانات على شكل جداول أو رسومات یقع ضمن ھذا التصنیف للاحصاء 

الاحصاء الاستدلالي و ھو یھتم بالنظریة و المنھجیة لاستخلاص النتائج و التي تتجاوز 

لبیاتاتالخاصة التي تم فحصھا فالاحصاء الاستدلالي یتعلق بعملیة استدلال حول مجموعة ا

خصائص المجتمع من العینة یعني انھ یھتم بعمل استنتاجات من العینة حول المجتمع الذي 

و ذلك كون الباحثین في العادة تكون اھتماماتھم منصبا على المجتمع الا سحبت منھ تلك العینة

عملیة یجمعون بیاناتھم من العینة و علیھ فإن طرق الاحصاء الاستدلالي أن و لا اعتبارات 

 –ان حجم العینة و نوع البیانات . تمكن الباحثین من فھم خصائص المجتمع من خلال العینة

التي نحصل "بیانات مرتبة ,بیانات مستقلة ’ نسبیة ’فتریة " كمیة  –رتبیة ’اسمیة " كیفیة 

الاختبارات الاحصائیة " لاختبارات الحصائیة المستخدمة و ھي علیھا ھي التي تحدد نوع ا

 فالاختبارات الاحصائیة البارامتریة من  "اللابارامتریة ت الاحصائیة االاختبار,البارامتریة 
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على المجتمع اعتمادا على  احد السالیب الاحصائیة الاستدلالیة التي تھتم بالكشف و الاستدلال

ماتوفر من البیانات خاصة بالعینة و تستخدم في حالة العینات الكبیرة التي یشترط توفر  فیھا 

العینات  –تجانس التباین –التوزیع الاعتدالي " معلومات عن مجتمعھا معلمات الاصل 

" الحقیقیة أي  ددیةو یستخدم مع البایانات الع"استقلال العینات –خطیة العلاقة –العشوائیة 

و ھي أدق و اكثر كفاءة و اكثر حساسیة  و توفر فرص ضئیلة لحدوث " المسافة,النسبة 

* ف*اختبار -* ت*اختبار " الخطأ من الأول و الخطأ من النوع الثاني  ومن أھم اختباراتھا 

 "تحلیل التباین بأنوعھ–تحلیل الانحدار -

ھي من احد السالیب الاحصائیة الاستدلالیة التي لا ة الاختبارات الاحصائیة اللابارامتری اأم

تتقید بالشروط الواجب توفرھا في الاختبارات الاحصائیة البارامتریة فھو یتحرر من التوزیع 

الاعتدالي للمجتمع الاصلي الذي سحبت منھ العینة ومن حجم العینة فھو یصلح للعینات 

یفیة أو الترتیبیة و ھي سھلة الفھم و الحساب و الغیرة كما ان ھا تصلح لمعلجة البیانات التصن

بأنھا الاختبارات البدیلة لاختبارات البارامتریة في حالات معینة و من التفسیر الا أنھا تؤخذ 

, كولموغروف * اخنبار  -*مربع كاي* اختبار  -    *ذي  الحدین*اختبار " أھم اختباراتھا 

اختبار -*الاشارة* اختبار  -*كوكسن ول*اختبار  -*مان وتني*اختبار -* سمیرنوف

 *.   دونیت*اختبار * المدى المتعدد عند دونكان * اختبار  -*ساندلر* اختبار  -*ماكنمار*

یتناول ھذا البحث في فصلھ الأول مشكلة الدراسة و تساؤلاتھا حول ھل تتغیر          

حالة عدم توفر شروط  في"مان وتني "و اختبار " ت"ستخدام اختبار النتائج المحتملة لا

مع وضع الفرضیات وإبراز أھداف الدراسة و أھمیتھا وحدودھا ، ثم التعریف  "ت"اختبار

أما الفصل الثاني . بمصطلحات الدراسة ، و أخیرا الدراسات و البحوث السابقة المشابھة

في أسلوب الإحصائي البارامتري المتمثل فیتناول الإحصاء الاستدلالي من خلال التعریف ب

و المتمثلة في اختبار " ت"البدیلة لاختبار  اللابارامتریةالأسالیب الاحصائیة و " ت"اختبار 

* اختبار  -*ماكنمار*اختبار -*الاشارة* اختبار  -*ولكوكسن *اختبار  ، مان وتني 

مع التركیز على  *.    دونیت*اختبار * المدى المتعدد عند دونكان * اختبار  -*ساندلر

 .مان وتنيو اختبار  "ت"اختبار 
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و جاء .  لثالث فیتناول الدعم البیداغوجي في ظل المقاربة بالكفاءاتبالنسبة للفصل ا

أما فیھ التدریس بالكفاءات ثم التقویم البیداغوجي ثم الدعم البیداغوجي ثم المعالجة التربویة 

و راسة ق إلى إجراءات الدراسة الإستطلاعیةبعرض الغرض من الدالفصل الرابع فیتطر

 .مكانھا ومدتھا و العینة و الأدوات المستعملة 

یتناول الإجراءات المنھجیة للدراسة التطبیقیة بعرض عینة الدراسة التطبیقیة ، كما 

 . ستعملةأداة البحث ، طریقة الإجراء و التفریغ و الأسالیب الإحصائیة الم

ة بالفرضیات ثم و الأخیر تم عرض و مناقشة النتائج المتعلقالخامس في الفصل 

 .  الخروج بالتوصیات و الاقتراحات
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 :تمھید

في ھذا الفصل سوف یتم عرض النتائج التي تم الحصول علیھا، ثم مناقشة و تفسیـــر 

الدراسة، و في الأخیر تقدیم بعض  تساؤلاتھذه النتائج، وذلك من خلال الإجابة على 

 .الاقتراحات و التوصیات

 :عرض النتائج  -1

 "مان وتني"عرض النتائج المتعلقة باختبار  - 1 .1

 :للعینتین المستقلتین إلى النتائج المدونة في الجدول التالي) مان وتني(خلص اختبار 

 "مان وتني"نتائج اختبار :   5رقم  جدول

 العدد الفئة

المتوسط 

الحسابي 

 للرتب

 Zقیمة 

 Uنتائج اختبار

 درجة الحریة Uقیمة
الدلالة 

 الإحصائیة

1 10 5,5 
0,453 -55 

1df 10 
0,009 

2 10 15,5 2df 10 

                                       

 

 :التعلیق 

من خلال الجدول السابق تم التحصل على متوسط حسابي للرتب بالنسبة للفئة الأولى قدره 

بینما كانت  -Z  0,453مع قیمة 15,5و متوسط حسابي للرتب بالنسبة للفئة الثاني قدره  5,5

و قیمة الدلالة الإحصائیة المحسوبة للعینتین المستقلتین عند درجة  U 55قیمة اختبار 

و ھي أصغر من مستوى الدلالة  0,009لھا كانت   2df 10درجة حریة   و1df   10حریة

و علیھ یتم قبول الفرضیة أي یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بالنسبة لمتوسطي  0,05

 .الفئتین 
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 :عرض النتائج المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الأولى - 2 .1

 :في الجدول التاليللعینتین المستقلتین إلى النتائج المدونة ) ت(خلص اختبار 

 الأول"ت"نتائج اختبار : 6رقم   جدول

 العدد الفئة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

 Tنتائج اختبار

 درجة الحریة T قیمة
الدلالة 

 الإحصائیة

1 10 8,58 0,80 

7,12 26 0,017 
2 10 6,38 0,46 

الفرق في 

 المتوسط
2,20  

                                    

 : التعلیق

مع انحراف معیاري  8,58من خلال الجدول السابق تم التحصل على متوسط حسابي قدره 

مع  6,38للفئة الأولى و أم بالنسبة للفئة الثانیة فھناك متوسط حسابي قدره  0,80بقیمة

و قیمة الدلالة الإحصائیة 7,12 بنما كانت قیمة اختبار ت  0,46انحراف معیاري بقیمة 

و ھي أصغر من  0,017لھا كانت  26المحسوبة للعینتین المستقلتین عند درجة حریة 

و علیھ یتم قبول الفرضیة أي یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بالنسبة  0,05مستوى الدلالة 

 للمتغیر الحجم
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 :عرض النتائج المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الثانیة - 3 .1

 :تجانس التباین   -أ  

 :تمت دراسة التباینات لكل فئة كالتالي

 نتائج التجانس: 7جدول رقم 

 

 

 

 

 

 

 

                                               

 

 :التعلیق

بالنسبة للمجموعة )  28,77(من خلال الجدول السابق یتضح أن ھناك  تباین قدره  

لاختبار ھارتلي ) ف(قیمة بالنسبة للمجموعة الثانیة ، بینما ) 24,18(الأولى ،  وتباین قدره 

) ف(من قیمة  اكبرو ھي ) 0.05(ومستوى الدلالة  58عند درجة حریة )1.058(تقدر بـ 

الفرضیة الصفریة ، أي أن شرط تجانس  رفضو علیھ یتم ) 1,009(لمقدرة بـ الجدولیة ا

 .محققغیر التباین 

 

 

 

 

 درجة التباین نوع الفئة

 الحریة

 ف

 المحسوبة

 ف

 الجدولیة

 مستوى

 الدلالة

1 28,77 

58 1,058 1,009 0.05 

2 27,19 
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 :"ت"استخدام اختبار  - ب

 :للعینتین المستقلتین إلى النتائج المدونة في الجدول التالي) ت(خلص اختبار 

 الثاني" ت"نتائج اختبار :  8رقم   جدول    

 العدد الفئة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

 Tنتائج اختبار

 درجة الحریة T قیمة
الدلالة 

 الإحصائیة

1 30 8,49 0,89 

8,81 58 0,006 
2 30 6,54 0,97 

الفرق في 

 المتوسط
1,95  

                                   

 

 :التعلیق 

مع انحراف معیاري  8,49من خلال الجدول السابق تم التحصل على متوسط حسابي قدره 

مع  6,54للفئة الأولى و أم بالنسبة للفئة الثانیة فھناك متوسط حسابي قدره  0,89بقیمة 

و قیمة الدلالة الإحصائیة  8,81بنما كانت قیمة اختبار ت  0,97انحراف معیاري بقیمة 

و ھي أصغر من  0,006لھا كانت  58مستقلتین عند درجة حریة المحسوبة للعینتین ال

و علیھ یتم قبول الفرضیة أي یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بالنسبة  0,05مستوى الدلالة 

 للمتغیر التجانس
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 عرض النتائج المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الثالثة  - 4 .1

 :تجانس التباین  -أ 

 :فئة كالتاليتمت دراسة التباینات لكل 

 نتائج التجانس: 9جدول رقم

 

                                        

 :التعلیق

بالنسبة للمجموعة )  28,77(من خلال الجدول السابق یتضح أن ھناك  تباین قدره  

لاختبار ھارتلي ) ف(قیمة بالنسبة للمجموعة الثانیة ، بینما ) 24,18(الأولى ،  وتباین قدره 

) ف(من قیمة  اكبرو ھي ) 0.05(ومستوى الدلالة  58عند درجة حریة )1.189(تقدر بـ 

 و علیھ یتم رفض الفرضیة الصفریة ، أي أن شرط تجانس) 1,104(الجدولیة المقدرة بـ 

 .التباین غیر محقق

 

 

 

 

 

 التباین نوع الفئة
 درجة

 الحریة

 ف

 المحسوبة

 ف

 الجدولیة

 مستوى

 الدلالة

1 28,77 

62 1,189 1,104 0.05 

2 24,18 
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 :ت"استخدام اختبار -ب 

 :للعینتین المستقلتین إلى النتائج المدونة في الجدول التالي) ت(خلص اختبار 

 الثالث" ت"نتائج اختبار :  10رقم   جدول

 العدد الفئة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

 Tنتائج اختبار

 درجة الحریة T قیمة
الدلالة 

 الإحصائیة

1 34 8,48 0,89 

8,86 62 0,002 
2 30 6,54 0,97 

الفرق في 

 المتوسط
1,94  

                                 

 

 :التعلیق 

مع انحراف معیاري  8,48من خلال الجدول السابق تم التحصل على متوسط حسابي قدره 

مع   6,54بقیمة للفئة الأولى و أم بالنسبة للفئة الثانیة فھناك متوسط حسابي قدره   0,89

و قیمة الدلالة الإحصائیة  8,86بنما كانت قیمة اختبار ت  0,97انحراف معیاري بقیمة 

و ھي أصغر من  0,002لھا كانت  62المستقلتین عند درجة حریة المحسوبة للعینتین 

و علیھ یتم قبول الفرضیة أي یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بالنسبة  0,05مستوى الدلالة 

 .للمتغیر التجانس مع عدم تساوي الحجم
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 :مناقشة و تفسیر  النتائج -2

 :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الأولى  - 1 .2 
 

و ھي أصغر من ) 0.017(دلالة إحصائیة بقیمة تحصلنا على " ت " بتطبیق اختبار

دلالة إحصائیة تحصلنــا على " مان وتني"و بتطبیق اختبار ) 0.05(مستوى الدلالة

وعلیھ تم رفض الفرضیة الصفریة ) 0.05(و ھي أیضا أصغر من مستوى الدلالة ) 0.009(

درجات الفئتین  ،  بینوجود فروق دالة إحصائیا  في كلتا الحالتین و التي تنص على عدم

وعلیھ تم قبول الفرضیة الأولى للبحث ، أي تطبیق الاختبار الإحصائي البارامتري و المتمثل 

مان "و تطبیق الاختبار الإحصائي اللابارامتري و المتمثل في اختبار  " ت"في اختبار 

نة التي اختارھا الباحث في الدراسة على نفس معطیات الدراسة و المتمثلة في العی" وتني

 التطبیقیة ، توصلا إلى نفس النتیجة من حیث القرار الإحصائي المتخذ

 

 :التفسیر

       

بما أن  الاختبارین طبقا على نفس العینة ، ولم یتم مراعاة تحقق أحد شروط             

القراران الإحصائیان اتخذا عند ، و  )30   <العینة (المتمثل في حجم العینة " ت " اختبار

، فكان ھناك اتفاق بین القرارین الإحصائیین ، لأن  0.05نفس مستوى الدلالة المقدرة بـ 

 .القرار یخص نفس العینة وھذا ما تحقق بالفعل 
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 :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الثانیة  - 2 .2

 
و ھي أصغر من ) 0.006(دلالة إحصائیة بقیمة تحصلنا على " ت " بتطبیق اختبار

دلالة إحصائیة تحصلنــا على " مان وتني"و بتطبیق اختبار ) 0.05(مستوى الدلالة

وعلیھ تم رفض الفرضیة الصفریة ) 0.05(و ھي أیضا أصغر من مستوى الدلالة ) 0.009(

جات الفئتین  ، في كلتا الحالتین و التي تنص على عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین در

وعلیھ تم قبول الفرضیة الثاني للبحث ، أي تطبیق الاختبار الإحصائي البارامتري و المتمثل 

مان "و تطبیق الاختبار الإحصائي اللابارامتري و المتمثل في اختبار  " ت"في اختبار 

اسة على نفس معطیات الدراسة و المتمثلة في العینة التي اختارھا الباحث في الدر" وتني

 التطبیقیة ، توصلا إلى نفس النتیجة من حیث القرار الإحصائي المتخذ

 

 :التفسیر

 

بما أن  الاختبارین طبقا على نفس العینة ، ولم یتم مراعاة تحقق أحد شروط               

، و القراران الإحصائیان  )العینتان متساویتان  (المتمثل في عدم التجانس " ت " اختبار

، فكان ھناك اتفاق بین القرارین الإحصائیین  0.05اتخذا عند نفس مستوى الدلالة المقدرة بـ 

 .، لأن القرار یخص نفس العینة وھذا ما تحقق بالفعل 
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 :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الثالثة  -3. 2
 

و ھي أصغر من ) 0,002(دلالة إحصائیة بقیمة تحصلنا على " ت " بتطبیق اختبار

دلالة إحصائیة تحصلنــا على " مان وتني"و بتطبیق اختبار ) 0.05(مستوى الدلالة

وعلیھ تم رفض الفرضیة الصفریة ) 0.05(و ھي أیضا أصغر من مستوى الدلالة ) 0.009(

ات الفئتین  ، في كلتا الحالتین و التي تنص على عدم وجود فروق دالة إحصائیا في درج

وعلیھ تم رفض الفرضیة الثالث  للبحث ، أي تطبیق الاختبار الإحصائي البارامتري و 

و تطبیق الاختبار الإحصائي اللابارامتري و المتمثل في اختبار  " ت"المتمثل في اختبار 

على نفس معطیات الدراسة و المتمثلة في العینة التي اختارھا الباحث في " مان وتني"

 سة التطبیقیة ، توصلا إلى نفس النتیجة من حیث القرار الإحصائي المتخذالدرا

 

 :التفسیر

بما أن  الاختبارین طبقا على نفس العینة ، ولم یتم مراعاة تحقق أحد شروط               

، و القراران الإحصائیان )العینتان غیر متساویتین(المتمثل في عدم التجانس " ت " اختبار

، فكان ھناك اتفاق بین القرارین الإحصائیین  0.05س مستوى الدلالة المقدرة بـ اتخذا عند نف

 .، لأن القرار یخص نفس العینة وھذا ما تحقق بالفعل 
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 :ملخص النتائج -3

اختبار بارامتري و اختبار " ت"توصلت الدراسة الحالیة بعد مقارنة نتائج الاختبار

 :إلى ما یلي مان وتني اختبار لابارامتري

اعطى نفس النتائج وھي  وجود " مان وتني"و تطبیق اختبار " ت"ان تطبیق اختبار  §

 .فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الفئتین

 ".مان وتني"، فھو أكثر قوة من اختبار    " ت"في حالة استفاء شروط تطبیق اختبار  §

دلالتھا یجب حساب قوة العلاقة بین عند استخدام اختبار مان وتني لمعرفة الفروق و  §

 .المتغیر المستقل و المتغیر التابع عندما تكون الفروق            دالة احصائیا

یفضل استخدام اختبار مان وتني عندما یتعذر استخدام اختبار ت اي في حالة عدم  §

 ".ت"استفاء شروط تطبیق اختبار 
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 :التوصیات -4

Ø  تجانس التباین    -التوزیع ألاعتدالي (ضرورة فحص الشروط المتفق علیھا إحصائیا

قبل  اختیار  -)خطیة العلاقة  -حجم العینة -العینات العشوائیة   -استقلال العینات –

 .أي أسلوب إحصائي 

Ø مراعاة تمثیل العینة للمجتمع الأصلي. 

Ø  مان "لا من استخدام   اختبار یفضل استخدامھ بد" ت"في حالة استفاء شروط اختبار

 ".وتني

Ø  دالة " ت"لما تكون )حجم الفرق (ب حجم التأثیر ایفضل حس"ت"عند استخدام اختبار

 .إحصائیا لأن مقاییس حجم التأثیر لا تتأثر بحجم العینات و ذلك لتتناولھا قوة الارتباط

 :الاقتراحات -5

v  و اختبار مان وتني   و لكن " ت"إجراء نفس الدراسة و ھي المقارنة بین اختبــار

 .بشروط أخرى غیر الواردة في الدراسة

v  واختبار تحلیل التبـــاین ذو اتجاه " ت"إجراء نفس الدراسة و ھي المقارنة بین اختبار

 .واحد 

v  واختبار تحلیل التبـــاین ذو اتجاه " ت"إجراء نفس الدراسة و ھي المقارنة بین اختبار

 ".ت"تبار واحد مع عدم استفاء شروط اخ

v  واختبار تحلیل التبـــاین ذو اتجاه " ت"إجراء نفس الدراسة و ھي المقارنة بین اختبار

 ".تحلیل التباین"واحد مع عدم استفاء شروط اختبار 

v  واختبارات  لابارامتریة أخرى " ت"إجراء نفس الدراسة و ھي المقارنة بین اختبار

 .بدیلة لھ 
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 : تمھید 

 ور و تطور العلمأھمیة متعاظمة خاصة مع ظھ علم الإحصاء اكتساب

الحدیثة فأصبح یقدم طرقا مترابطة مبنیة على أساس منطقي بجمع بالتكنولوجیات 

جات حول استنتا    البیانات حول الظواھر و تلخیصھا و تحلیلھ وصولا إلى تقدیم 

                   إلى قسمین أولاھما الإحصاء الوصفي حیث یھتم بعملیات جمع ویقسم  البیانات

قمیة بدلالة بعض المقاییس لأغراض الوصف و تنظیم و تلخیص البیانات العددیة الر

و المقارنة و ثانیا الإحصاء الاستدلالي و ھو یھتم بالنظریة و المنھجیة لاستخلاص 

الخاصة التي تم فحصھا فالإحصاء  اتتائج و التي تتجاوز مجموعة البیانالن

ة إن حجم العین حول خصائص المجتمع من العینة الاستدلالي یتعلق بعملیة استدلال 

-بیانات مستقلة  -نسبیة -فتریة  -كمیة  –رتبیة ’اسمیة  كیفیة " و نوع البیانات 

 التي نحصل علیھا ھي التي تحدد نوع الاختبارات الإحصائیة"بیانات مرتبة 

الاختبارات الإحصائیة ,الاختبارات الإحصائیة البارامتریة المستخدمة و ھي 

 . اللابارامتریة
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  Parametric Statistical Tests:الإحصائیة البارامتریةالاختبارات )  1
ھو أحد أنواع الأسالیب الإحصائیة  Parametric Statisticsالإحصاء البارامتري "

، التي تھتم بالكشف و الاستدلال على المجتمع اعتمادا Inferential Statistics الاستدلالیة
بالعینة المأخوذة من ھذا المجتمع، كما تتناول على ما توافر من بیانات لدى الباحث خاصة 

أسالیب اتخاذ القرارات الإحصائیة، أي أن الإحصاء الاستدلالي یھتم بمشكلة الاستدلال على 
: 2009,عبد المنعم "(خصائص المجتمعات استنادا إلى معلومات نحصل علیھا من العینات،

36(  

الذي  Descriptive Statistics یختلف الإحصاء الاستدلالي عن الإحصاء الوصفي"و 
یھتم بتنظیم البیانات و عرضھا في جداول و رسوم بیانیة، أو أشكال ھندسیة، و حساب 

المدى، الانحراف (، و مقاییس التشتت )المتوسط الوسیط، المنوال(مقاییس النزعة المركزیة 
ضوع الدراسة، فالإحصاء الوصفي یلقي الضوء على طبیعة الظاھرة مو). المعیاري، التباین

 2007,نادیة محمد"(و یصف خصائصھا و علاقاتھا بغیرھا من الظواھر بطریقة كمیة،
:27(  

یمكن الباحث من انتقاء الأسالیب الإحصائیة  توزیع بیانات الظاھرة،  معرفة شكل إن "
، أي أنھ لا غنى للباحث عن دراسة كل ما في )البارامتریة، اللابارامتریة(الاستدلالیة 

الإحصاء الوصفي و الإحصاء الاستدلالي، نظرا لأن الإحصاء الاستدلالي بمفرده نادرا ما 
 )37: 2006,عبد المنعم " ( .یكفي في عملیة البحث

خدم الإحصاء البارامتري في حالة العینات الكبیرة التي یشترط فیھا توفر و یست"
أن یكون توزیع البیانات توزیع اعتدالیا، : مثل) معلمات الأصل(معلومات عن مجتمعاتھا 

تجانس التباین، العینات العشوائیة، خطیة العلاقة، و استقلال العینات و غیرھا، و یستخدم 
ن عددیة حقیقیة، أي مع البیانات التي تكون من نوع النسبة، أو فقط مع البیانات التي تكو

المسافة، و یعد الإحصاء البارامتري أدق و أكثر كفاءة من الإحصاء اللابارامتري، كما أنھ 
أكثر حساسیة لخصائص البیانات التي یتم جمعھا، كما أن الإحصاء البارامتري یوفر فرصة 

 Type IIو الخطأ من النوع الثاني  Type I Errorضئیلة لحدوث الخطأ من النوع الأول 

Error  ،و یؤخذ على الاختبارات الإحصائیة البارامتریة بأنھا أكثر صعوبة عند حسابھا ،
بالإضافة إلى محدودیة نوعیة البیانات التي یمكن اختبارھا بواسطة تلك الاختبارات و 

 )67: 2000,مراد و صلاح"(.تستغرق وقتا و جھدا في تطبیقھا
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 Non-Parametric Statistical: الاختبارات الإحصائیة اللابارامتریة)2

Tests 

 Wol(ھو ولفووتیز ) Non Parametric(إن أول من استخدم كلمة لابرامتري "

fowtiz, 1942 ( أو معلمي التي " برامتري"حیث جاء ھذا المصطلح كنقیض لمصطلح
توزیعاتھا الإحصائیة، و بالتالي كان بالإمكان ارتبط استخدامھا مع المتغیرات التي نعرف 

التنبؤ بسلوك أي إحصائي عندما نختار من مجتمع إحصائي عینات عشوائیة من الحجم نفسھ 
بصورة متكررة و ھو ما عرف بتوزیعات المعاینة أي معرفة التوزیع الاحتمالي للإحصائي 

 )125: 2010,علام ومحمود"(.مدار الاھتمام

ھو أحد أنواع الأسالیب  Non-Parametric Statisticsالإحصاء اللابارامتري "
الإحصائیة الاستدلالیة التي لا تتقید بالشروط الواجب توافرھا لاستخدام الإحصاء 
البارامتري، فھو یتحرر من التوزیع الاعتدالي للمجتمع الأصل الذي سحبت منھ العینة، كما 

ح للعینات الصغیرة و الصغیرة جدا التي قد یحول صغر یتحرر من حجم العینة، فھو یصل
حجمھا إلى استخدام الإحصاء البارامتري، نظرا لأن حجم العینة یؤثر على خصائص 
التوزیع التكراري لھذه العینة، و بالتالي فإن ھذا التوزیع ینأى عن التوزیع الاعتدالي لمجتمع 

 )104: 1989,رضوان و محمد"(،)المجتمع الأصل(العینة 

و یطلق أحیانا على الإحصاء اللابارامتري مسمى إحصاء التوزیعات الحرة " 
Distribution-Free  بالإضافة إلى ذلك فإن الإحصاء البارامتري لا یصلح لمعالجة ،

البیانات التصنیفیة أو الترتیبیة، بینما یصلح الإحصاء اللابارامتري لمعالجة البیانات في 
مستوى القیاس الترتیبي، كما أن الإحصاء اللابارامتري لا یھتم  مستوى القیاس التصنیفي و

بمعلمات المجتمع الأصل، و تسمى الأسالیب الإحصائیة اللابارامتریة أحیانا باختبارات 
، أي أن الأسالیب الإحصائیة اللابارامتریة تركز Order tests or Ranking testsالرتبة 

القیم العددیة، كما تركز على معالجة البیانات  على رتبة أو ترتیب الدرجات و لیس على
 )87: 2000,مراد وصلاح "(.التصنیفیة التي یتعذر ترتیبھا
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 :و تتمیز الاختبارات الإحصائیة اللابارامتریة بما یأتي"

 .تصلح للعینات الصغیرة و یمكن الاعتماد على نتائجھا بدرجة كبیرة )أ (

الاختبارات البارامتریة، كما أنھا أكثر أسھل في فھمھا و حسابھا و تفسیرھا عن  )ب (

 .سھولة في اشتقاق معادلاتھا الریاضیة التي تعتمد على جبر الرتب و التصنیف

تمدنا بنتائج صادقة لتحلیل الملاحظات الرقمیة المستمدة من مقاییس الرتب،  )ج (

 .نظرا لأن البیانات الرقمیة لا تعني في ھذه الحالة أرقاما حقیقیة

ي یتم الحصول علیھا حقیقیة، بصرف النظر عن التوزیع الاحتمالات الت )د (

التكراري للعینة التي سحبت منھا العینة التجریبیة، كما ن قوة الاختبار 

 .الإحصائي لا تعتمد على شكل توزیع المجتمع الأصلي

سھولة و سرعة تطبیقھا، اتساع مجال التطبیق، الصدق المنطقي لمناطق رفض  )ه (

طبیعة (الإحصائیة، و عدم التأثیر بإھمال تحقیق الفرضیات الفرض، الكفاءة 

 ).المجتمع الأصل، أسالیب المعاینات

الاسمى، (الاختبارات اللابارامتریة لا تتطلب إلا المستویات الدنیا للقیاس  )و (

، في حین أن الاختبارات اللابارامتریة تتطلب مستویات علیا للقیاس )الرتبي

 )38: 2006,نعم عبد الم_" ).الفتري، النسبي(

و یؤخذ على الاختبارات الإحصائیة اللابارامتریة بأنھا أقل كفاءة و دقة من نظیرتھا "

البارامتریة، كما أن نتائجھا یمكن تعمیمھا بحذر، لذلك تسمى الاختبارات اللابارامتریة أحیانا 

ت ، لھذا تصلح الاختباراWeek Assumptions Statisticsبإحصاء الفرضیات الضعیفة 

 .البارامتریة في حالات معینة و تنوب عنھا بدائلھا اللابارامتریة في حالات أخرى

و تتلخص الأسباب المحتملة لندرة استخدام الاختبارات اللابارامتریة في مجال البحوث 

 :فیما یأتي) Harwell,1990" (ھارول"النفسیة و التربویة و الاجتماعیة كما ذكرھا 

یعدد  MINITAB  ،SPSS: ي المعروفة مثلتضمین برامج الحاسب الآل )أ (

 .صغیر جدا من البدائل اللابارامتریة
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استمرار الاعتقاد لدى كثیر من الباحثین التربویین أن الاختبارات اللابارامتریة  )ب (

 .أقل قوة و أقل قبولا مقارنة بنظیرتھا البارامتریة

بالبدائل  عدم وعي الباحثین في المجالات التربویة و النفسیة و الاجتماعیة )ج (

اللابارامتریة المتاحة للاستخدام في التصمیمات التجریبیة المعقدة، و كیفیة 

إنجاز تحلیل البیانات باستخدام البرامج المتوفرة، فالعدید منھم یعتقدون بشكل 

واضح أن البدائل مرتبطة بالبیانات المستقاة من تصمیمات تجریبیة بسیطة 

 )125: 1989,رضوان ومحمد" (.نسبیا

و یستخدم الباحث الإحصاء الاستدلالي لغرضین أحدھما یتعلق بتقدیر قیم بارامترات "

Parameters Estimation  المجتمع الأصلي، و الثاني یتعلق باختبار صحة الفروض

المتعلقة بھذه القیم، و سوف نركز في ھذا الكتاب على  Hypothesis Testingالإحصائیة 

ن الاختبارات، أو الأسالیب الإحصائیة البارامتریة و الاستخدامین السابقین، نظرا لأ

اللابارامتریة مبعثرة في كتب الإحصاء، مما یجھد الباحث في مجال العلوم النفسیة و 

التربویة و الاجتماعیة في دراستھا دراسة متكاملة، و ھذا ھو ما استھدفت التغلب علیھ في 

، )البارامتریة و اللابارامتریة(حصائیة ھذا الكتاب، حیث جمعت فیھ بین نوعي الأسالیب الإ

 )140: 2010,علام و محمود"(.التي یحتاجھا الباحث في اختبار صحة فروض بحثھ

المحكات المستخدمة في المفاضلة بین ) Harwell,1988" (ھارول"و قد صنف "

 :الاختبارات البارامتریة و الاختبارات اللابارامتریة إلى

 

 Statistical Criteria: المحك الإحصائي ) أ(

یعد المحك الإحصائي أساسا للمفاضلة بین الاختبارات البارامتریة و الاختبارات 

أي قدرة  Power of the testاللابارامتریة و یعتمد على القوة الإحصائیة للاختبار 

الاختبار على اكتشاف العلاقات، أو الفروق الحقیقیة، أو قدرة الاختبار على ضبط تقدیرات 

، فالاختبار الذي )رفض الفرض الصفري على الرغم من أن صحیح(لخطأ من النوع الأول ا

 .یتوفر فیھ ذلك یعد اختبارا مناسبا للاستخدام
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 Substantive Criteria: المحك التطبیقي ) ب(

، على عملیة قیاس المتغیرات في )محك غیر إحصائي(یركز المحك التطبیقي 

 .البارامتریة و الاختبارات اللابارامتریةالمفاضلة بین الاختبارات 

فالاختبار الخاطئ لاختبار إحصائي سواء كان بارامتریا، أو لابارامتریا ریما قد یؤدي 

إلى استخدام اختبار ذي تقدیر مرتفع للخطا من النوع الأول، أو ذي قوة منخفضة، و بالتالي 

ثیرا عما یعرف بصدق الاستنتاجات یترتب علیھ دلالات زائفة و تعمیمات غیر مقبولة تبتعد ك

الإحصائیة، و ھذا یتطلب منا الدقة و الیقظة عند اختیار الاختبار الإحصائي المناسب، و 

 .بصفة خاصة في مجال البحوث و الدراسات النفسیة و التربویة و الاجتماعیة

كما أن الاختبار كلما كان قویا فإنھ یمكن الباحث من رفض الفرض الصفري عندما 

كون غیر صحیح، و في حالة العكس فإن الاختبار الضعیف یكلف الباحث جھدا كبیرا ی

للبحث عن فروق أو اختلافات قد تكون موجودة بالفعل، و نظرا لضعف قوة الاختبار فإن 

الباحث لا یتمكن من رفض الفرض الصفري و الإعلان عن دلالة ھذه الفروق، و یكون في 

 )39: 2006,بد المنعم ع"(.ذلك إھدار لإمكانات البحث
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 :ستودنت) ت(اختبار  -3

 "ت"تعریف اختبار  - 1. 3

ھو اختبار أھمیة ) ت(إن الغرض من اختبار ستودنت و الذي یرمز إلیھ بالحرف "

الفرق بین الوسط الحسابي للعینة و الوسط الحسابي لمجتمع البحث و ذلك لمعرفة شریعیة 

الذي سحبت منھ العینة أي بمعنى آخر ھل أن العینة  العینة في تمثیلھا للمجتمع المذكور

صادقة و أمینة و یمكن الاعتماد علیھا في دراسة مجتمع البحث، أم أن العینة غیر صادقة و 

لا أمینة و لا یمكن الاعتماد علیھا في استخراج و اشتقاق التصمیمات و القوانین الاحصائیة 

على الفرضیة الاحصائیة الصفریة التي تزعم یعتمد ) ت(عن مجتمع البحث و اختبار مقیاس 

بأنھ لا یوجد فرق معنوي بین العینة و مجتمع البحث على جمیع مستویات الثقة سواء كانت 

 .%99أو  %90ھذه الثقة على مستوى 

في حالة عدم وجود حقول ) ت(یستخدم مقیاس ستودنت و الذي رمزنا إلیھ بالحرف 

یقة و مباشرة مع الوسط الحسابي بأنواعھ سواء أكان ھذا مبوبة، و ھذا المقیاس لھ علاقة وث

 2009,سعدي"(.الوسط بیاناتھ مطلقة أو مبوبة و كذلك لھ علاقة وثیقة بالانحراف المعیاري

:219( 

 ):Tت : اختبار ستیودنت(اختبار الفرق بین المتوسطات   -2. 3

المعیاري لكل لقیاس مدى معنویة الفرق بین متوسطي عینتین معروف الانحراف "

، التي عرفت  ھذه المعادلة ) W.S.Gosset" (جوسي. س.و"منھما، قدم 

 .، و ھو الاسم المستعار الذي كان یكتب)Student" (ستیودنت"لـ " ت"لاحقا باسم توزیع 

إنھ تصمیم إحصائي مبني على أساس المقارنة بین متوسطي عینتین و ذلك في ضوء 

 :المعیاري للفرق بین المتوسطین أي أنتقدیر الخطأ 

 .على الخطأ المعیاري لھذا الفرق العینتینالفرق بین متوسطي " = ت"اختبار 

للفرق بین المتوسطین عبارة عن ) الخطأ المعیاري" (ع"و یكون الانحراف المعیاري 

 )211: 2010,فضیل"()2ع(الجذر التربیعي للتباین 
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 T-Test" : ت"اختبار شروط  - 3. 3

في اختبار دلالة الفرق بین متوسطي درجات مجموعتین من " ت"یستخدم اختبار "

 :یمكن استخدامھ في حالة توافر الشروط الآتیة حیثالأفراد، 

 :حجم كل عینة -1.  3. 3

أو  30في حالة العینات الصغیرة و التي حجمھا في حدود ) ت(یمكن استخدام اختبار 

كذلك لا یفضل  10000تقع أو التي یصل حجمھا إلى أكثر من العینات الكبیرة و التي 

 .5في حالة العینات التي حجمھا أقل من ) ت(استخدام اختبار 

 :الفرق بین حجم عینتي البحث  - 2. 3. 3

یجب أن یراعى أن یكون ، حیث ألا یكون الفرق بین حجم عینتي البحث فرقا كبیرا 

و حجم العینة  500فلا یكون حجم العینتین الفرق بین حجمي عینتي البحث متقاربا 

  . و المتوسط لأن كبر الفرق یؤثر على التباین 50الأخرى 

 : مدى تجانس العینتین -3.3.3

أن تكون عینتا البحث متجانستین، بمعنى أنھما مشتقتان من مجتمع أصل واحد، و یمكن 

باستخدام اختبار  F.Ratio) ف(معرفة التجانس بواسطة حساب النسبة الفائیة 

 :Hartley" ھارتلي"

ع ع حیث
ع

ع

الأكبر التباین

الأصغر التباین
  ف

 

عیتحقق التجانس عندما یكون   ع

 1= أي عندما ف 
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بالكشف في الجداول الإحصائیة ) ف(دلالة النسبة الفائیة  بمعرفةو یقوم الباحث 

، و درجات عالخاصة بالتجانس بعد حساب درجات حریة البسط أو التباین الكبیر

، و استخراج قیمة ف الجدولیة، ثم یقارن الباحث عحریة المقام أو التباین الصغیر 

فإذا كانت : الآتيالجدولیة على النحو " ف"المحسوبة و قیمة " ف"بین قیمة 

دل ) 0.001، 0.01، 0.05(عند أي مستوى مستوى من مستویات الدلالة " ف"≥"ف"

" ف"دل ذلك على أن " ف"<"ف"ذلك على أن العینتین غیر متجانستین، أما إذا كانت 

و بصفة عامة إذا كانت . المحسوبة غیر دالة إحصائیا،و ھذا یدل على تجانس العینتین

واحد صحیح فتكون ھذه النسبة غیر دالة إحصائیا، و قد تكون ≤ " ف"النسبة الفائیة 

في حالة تحلیل التباین العاملي عندما یكون تباین المتغیرات المستقلة أقل من  1 <" ف"

 .تباین الخطأ

فردا، فالباحث  30، و حجم كل منھما یزید عن )2ن=  1ن(أما في حالة تساوي العینتین 

 .ط تجانس التباینلا یكون بحاجة إلى اختبار شر

 

 :مدى اعتدالیة التوزیع التكراري لكل من عینتي البحث  - 4. 3. 3

، و یمكن معرفة ذلك عن طریق حساب اعتدالیاأن یكون توزیع عینتي البحث توزیعا        
 .معامل الالتواء

المنوال المتوسط

المعیاري الانحراف
الالتواء  )1(   معامل

 :المعادلة السابقة بدلالة المتوسط و الوسیط على النحو الآتيو یمكن صیاغة        

 المتوسط 2 –الوسیط  3= المنوال         

 :یمكن الحصول على المعادلة الآتیة) 1(بالتعویض عن قیمة المنوال في المعادلة          

 

 

 

 

 معامل الالتواء
الوسیط المتوسط

المعیاري الانحراف
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معامل الالتواء تساوي صفرا، أو تقترب من الصفر، فیمكن القول فإذا كانت قیمة 

 .أن منحنى التوزیع اعتدالي، أو یقترب من التوزیع الاعتدالي

، 0.263= و یمكن الحكم على شكل التوزیع بأنھ اعتدالي إذا كان معامل تفرطحھ 

و یتم حسابھ عملیا من  0.263= نظرا لأن معامل تفرطح المنحنى الاعتدالي 

 :لمعادلة الآتیةا

 

    
الربیعي المدى نصف

العاشر المئین التسعین المئین

التفرطح  معامل

 

 

= نصف المدى الربیعي                             
الأول الربیع الثالث الربیع

 

 

یكون التوزیع مسطحا أو مقعرا  0.263فإذا زاد مقدار التفرطح المحسوب عن 

Platykurtic یكون التوزیع مدببا 0.263، أما إذا قلت قیمتھ عن ،

Leptokurtic.)"220: 2009,سعدي( 
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 ):ت(الحالات المختلفة لحساب  - 4.  3

، و غیر متساویتین في الحجم )مستقلتین(عندما تكون عینتا البحث غیر مرتبطتین " ·

 )2ن≠1ن(

متساویتین في الحجم  ، و)مستقلتین(عندما تكون عینتا البحث غیر مرتبطتین  ·

 .)2ن=1ن(

 حساب الفرق بین متوسطین مرتبطین أو لعینة واحدة  ·

ع(حساب الفرق بین متوسطي عینتین غیر متجانستین  · ، و غیر متساویتین )ع

 .)2ن≠  1ن(في الحجم 

 

، و غیر متساویتین في )مستقلتین(عندما تكون عینتا البحث غیر مرتبطتین  -1.4.3
 ):2ن≠1ن(الحجم 

 

 2 – 2ن+  1ن= درجات الحریة 

 :حیث أن

 عدد أفراد المجموعة الثانیة=  2ن  عدد أفراد المجموعة الأولى =1ن

متوسط درجات المجموعة =  2م متوسط درجات المجموعة الأولى =1م

 الثانیة

تباین درجات المجموعة = ع  تباین درجات المجموعة الأولى =ع

 الثانیة
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–2ن+1ن(بین المتوسطین یقوم الباحث بحساب درجات الحریة  و لمعرفة دلالة الفرق 

، و یمكن معرفة ت الجدولیة "ت"، ثم یستخدم الجداول الإحصائیة الخاصة بدلالة اختبار )2

، فإذا كانت الفروض المراد اختبارھا فروضا )2 – 2ن+  1ن(المقابلة لدرجات الحریة 

: ، و مستویات الدلالة)الذیلین(صفریة، أو فروضا محایدة یستخدم الباحث دلالة الطرفین 

، أما إذا كانت الفروض موجھة یستخدم الباحث دلالة الطرف الواحد 0.001، 0.01، 0.05

باعتبار أن ھذه المستویات  0.0005، 0.005، 0.025: ، و مستویات الدلالة)الذیل الواحد(

شبھ متفق علیھا بین العلماء في مجال البحوث النفسیة و التربویة و الاجتماعیة لرفض، أو 

 .قبول الفرض

الجدولیة، دل ذلك على عدم وجود فرق جوھري " تَ " <المحسوبة " ت"فإذا كانت 

بین المتوسطین، و قد یرجع الفرق البسیط بین المتوسطین إلى الصدفة، أو إلى أخطاء 

 .القیاس، و ھنا یتم قبول الفرض الصفري و رفض الفرض البدیل

الجدولیة، دل ذلك على وجود فرق جوھري بین " تَ "≥ المحسوبة " ت"أما إذا كانت 

 .وسطین، و ھنا یتم رفض الفرض الصفري و قبول الفرض البدیلالمت
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، و متساویتین في الحجم )مستقلتین(عندما تكون عینتا البحث غیر مرتبطتین  -2.3.4

 ):2ن=1ن(

 

 :ن یمكن الحصول على المعادلة الآتیة=  2ن=  1و بالتعویض في المعادلة السابقة عن قیمة ن

 

 

 2 -ن  2= درجات الحریة 

 :حساب الفرق بین متوسطین مرتبطین أو لعینة واحدة  - 3.4.3

قبل و (عندما تكون عینة البحث مجموعة واحدة، تعرضت لقیاس قبلي و قیاس بعدي 

، فإنھ یمكن حساب الفرق بین متوسطي درجات القیاس القبلي و درجات القیاس )بعد التدریب

 :البعدي لنفس العینة من القانون الآتي

 

 1-ن= حریة درجات ال
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 :حیث أن

، و یمكن حسابھ أیضا عن متوسط الفروق بین درجات القیاسین القبلي و البعدي=  فم

 .حساب الفرق بین متوسطي درجات القیاس القبلي و درجات القیاس البعدي طریق 

 فم -ف ) = فم(عن متوسطھا ) ف(انحراف الفروق =  فح

2مجـ ح
 مجموع مربعات الفروق عن متوسطھا=  ف

)فم -ف (مجـ =      
2 

 1-ن= عدد أفراد المجموعة، و درجات الحریة في ھذه الحالة = ن 

 :و یمكن كتابة المعادلة السابقة بالصورة الآتیة

 

و یكتفي معظم الباحثین في ھذه الحالة بمعرفة الدلالة الإحصائیة للفروق الناتجة، و أن 

تأثیر المتغیر المستقل في المتغیر التابع یكون أقوى إذا كانت الفروق دالة عند مستوى 

، علما بأن الدلالة الإحصائیة تتأثر بعدد 0.05، 0.01عنھ في حالة مستویي الدلالة  0.001

الانحراف (مقدار الفرق بین العینتین، و حجم العینتین، و مقدار التشتت : منھا  من العوامل

في كل مجموعة على حدة، لذا یفضل حساب معامل الارتباط بین ) المعیاري عن المتوسط

درجات القیاس القبلي و درجات القیاس البعدي بواسطة معامل ارتباط بیرسون، ثم نربع قیمة 

و ذلك لتوضیح قوة العلاقة بین نتائج القیاس القبلي و  Correlation Ratioمعامل الارتباط 

 .القیاس البعدي
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و یستخدم بعض الباحثین المعادلة السابقة في معرفة ثبات الاختبار بطریقة إعادة 

التطبیق، لأي تطبیق الاختبار نفسھ مرتین بفاصل زمني معین على نفس العینة من 

رجات التطبیق الأول و درجات إعادة التطبیق بعد فاصل الأشخاص، فإذا كانت الفروق بین د

زمني معین غیر دالة إحصائیا دل ذلك على أن الاختبار ثابت، بمعنى أنھ یعطي نتائج متماثلة 

 .في كلا التطبیقین

ع(حساب الفرق بین متوسطي عینتین غیر متجانستین  - 4.4.3 ، و غیر )ع

 ):2ن≠  1ن(متساویتین في الحجم 

، و عندما )2ن≠  1ن(عندما یكون حجم العینة الأولى لا یساوي حجم العینة الثانیة 

تكون النسبة الفائیة 
ع

ع
 :على النحو الآتي" ت"دالة إحصائیا، فإنھ یمكن استخدام اختبار  

 :بالطریقة العادیة باستخدام المعادلة الآتیة" ت"نحسب قیمة   )1(

 

 ) .0.01، 0.05(نحسب مستوى الدلالة   )2(

 ).1-2ن(، و درجات حریة العینة الثانیة )1-1ن(نحسب درجات حریة العینة الاولى   )3(

عند مستوى الدلالة ) 1-ن(للعینة الأولى المقابلة لدرجات حریة  1نحسب قیمة ت  )4(

نفس عند ) 1-2ن(للعینة الثانیة المقابلة لدرجات حریة  2المحدد مسبقا، ثم نحسب ت

 .مستوى الدلالة
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:من المعادلة الآتیة 2، ت1باستخدام كل من ت) تَ (نحسب قیمة الفروق  )5(

 
 

عند مستوى الدلالة المحدد " تَ "≥ " ت"، فإذا كانت "تَ "، " ت"نقارن بین قیمتي  )6(
دل ذلك على وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات المجموعتین، أما إذا كانت 

بین متوسطي درجات ) دال(على عدم وجود فرق جوھري  دل ذلك" تَ "<"ت"
 .المجموعتین

، نظرا لأن درجات حریة العینة الأولى 2ت=  1، فإن ت2ن=  1و عندما تكون ن
، كما أنھ لو قمنا بالتعویض في )1-2ن(درجات حریة العینة الثانیة ) = 1-1ن(

 :المعادلة

 
 :نستنتج أن 2ن=  1، ن 2ت=  1عن قیمة ت

 

 

 
 

ت  ت  ت

 )66: 2006,عبد المنعم"(
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 ":ت"حجم التأثیر في حالة استخدام اختبار   - 5. 3

یكتفي بعض الباحثین بإیجاد دلالة الفروق بین المجموعات، فالدلالة الإحصائیة للفرق "

بین مجموعتین، أو أكثر لیست كافیة لبیان أھمیة ذلك الفرق، و إنما ھناك أمور أخرى یجب 

أن تؤخذ في الاعتبار مثل حجم ذلك الفرق، و ما یمكن أن یترتب على معرفة ذلك الفرق من 

القیمة العملیة یجب أن تؤخذ بعین الاعتبار بالإضافة إلى الدلالة الإحصائیة، قرارات، أي أن 

دالة " ت"، عندما تكون )حجم الفرق( Effect Sizeلذا یفضل أن یحسب الباحث حجم التأثیر 

إحصائیا، لأن مقاییس حجم التأثیر لا تتأثر بحجم العینات، نظرا لأنھا تتناول حجم الفرق، أو 

دون أن تكون دالة لحجم العینة، أي أن الدلالة  Strength of Associationقوة الارتباط 

الإحصائیة قد تكون مضللة أحیانا، و بالتالي فلا بد من حساب حجم التأثیر عند تقویم نتائج 

أي تجربة، فأحجام التأثیر توضح لنا مقدار تأثیر المتغیرات المستقلة في المتغیرات التابعة، 

حصائیة لا توضح ذلك، فحجم التأثیر ھو الوجھ المكمل للدلالة الإحصائیة، لذا بینما الدلالة الإ

 :یجب على الباحثین الإجابة عن الأسئلة الآتیة

 ھل التأثیر الملاحظ حقیقي أم یرجع إلى الصدفة ؟ ·

 إذا كان التأثیر حقیقي فما حجمھ ؟ ·

 ھل حجم التأثیر كبیر بدرجة كافیة بحیث یصبح مفیدا ؟ ·

" ت"ب حجم التأثیر، أو قوة الارتباط في حالة استخدام الباحث لاختبار و یمكن حسا

 :سواء للعینات المستقلة، أو المرتبطة من خلال حساب
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Eat Squared (η: مربع معامل إیتا -1.5.3
2
): 

η)یسمى مربع معامل إیتا 
2
أحیانا بنسبة الارتباط، أو قوة العلاقة بین المتغیرین  (

η)، و یحدد )إحصاء العینات(، و ینتمي إلى الإحصاء الوصفي )المستقل، التابع(
2
حجم  (

η)تأثیر المتغیر المستقل في المتغیر التابع تحدیدا كمیا، نظرا لأن 
2
یدل على نسبة من  (

في العینات موضوع البحث التي ترجع إلى تأثیر ) فسرالتباین الم(التباین الكلي للمتغیر التابع 

η)المتغیر المستقل، بمعنى أن 
2
یحدد نسبة التباین في المتغیر التابع و التي تعزى إلى تأثیر  (

η)المتغیر المستقل، و یمكن حساب 
2
 :من المعادلة الآتیة (

ت

الحریة درجات ت
 η2 

عل#ى الارتب##اط الثن##ائي ب#ین المجموع##ات و المتغی##ر الت#ابع، و ھن##ا ن##ذكر  (η) و ت#دل إیت##ا

حت#ى نحص#ل  x 100الباحث أنھ عند تفسیر القیمة الناتجة تناقش كنسبة مئویة بضرب الن#اتج 

، 2 – 2ن+  1ن= على نسبة التباین المفسر، و أن درجات الحریة في حال#ة العین#ات المس#تقلة 

 .1 –ن = نات المترابطة و درجات الحریة في حالة العی

η)بدلالة  )d(و یمكن حساب حجم التأثیر 
2
 :من المعادلة الآتیة  (

 

= d 
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 ):(مربع أومیغا   -2. 5. 3

على عكس ) إحصاء الأصول(إلى الإحصاء الاستدلالي  )(ینتمي مربع أومیغا 

η)مربع إیتا 
2
 :من المعادلة الآتیة) (، و یحسب (

ت

ن ن ت
   

η)مثل ) ω(و یفسر 
2
لتحویلھ إلى نسبة مئویة، و یمكن  x 100بعد ضرب الناتج  (

الآتیة للحكم على قوة تأثیر المتغیر  )Cohen,1977(ِاستخدام محكات كوھن 

 :المستقل في المتغیر التابع

من التباین الكلي یدل على تأثیر ضئیل أو تأثیر  %1التأثیر الذي یفسر حوالي  -أ 

 .منخفض

 .من التباین الكلي یعد تأثیرا متوسطا %6التأثیر الذي یفسر حوالي   -ب 

 .من التباین الكلي یعد تأثیرا كبیرا %15التأثیر الذي یفسر حوالي   -ج 

 :لحساب حجم التأثیر Cohenمعادلات كوھن  - 3. 5. 3

المحسوبة إذا " ت"إلى معادلات لحساب حجم التأثیر باستخدام قیمة " كوھن"توصل 

η)كانت دالة إحصائیا، تختلف في طریقة حسابھا عن مربع معامل إیتا 
2
، و مربع معامل (

η)، نظرا لأن )ω(أومیغا 
2
) ،)ω ( یدلان على نسبة التباین الكلي للمتغیر التابع التي تعزى

المستقل، أو قوة الارتباط بین المتغیر المستقل و المتغیر التابع، بینما حجم  إلى تأثیر المتغیر

یدل على نسبة الفرق بین متوسطي درجات " كوھن"التأثیر المحسوب من معادلات 

 :المجموعتین في وحدات معیاریة، و المعادلات ھي
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 ):2ن≠  1ن(حجم التأثیر لعینتین مستقلتین - أ

 :لعینتین مستقلتین من المعادلة الآتیةیمكن حساب حجم التأثیر 

 

 .ھما حجم العینتین 2، ن 1ت المحسوبة و الدالة   ن= ت : حیث أن

فھذا یدل على تأثیر ضعیف للمتغیر المستقل في  0.2)=ح(فإذا كان حجم التأثیر 

یر فھذا یدل على تأثیر متوسط للمتغیر المستقل في المتغ 0.5)=ح(المتغیر التابع، أما إذا كان 

، أو أكثر فھذا یدل على تأثیر مرتفع للمتغیر المستقل في المتغیر 0.8)=ح(التابع، أما إذا كان 

 .التابع

 ):عینة واحدة(حجم التأثیر لعینتین غیر مستقلتین  - ب

یتم حساب حجم التأثیر في حالة العینات المرتبطة أو غیر المستقلة من المعادلة 

 :الآتیة

 

 :حیث أن

 .معامل الارتباط بین درجات القیاسین= ر  حجم العینة = ن 
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η)العلاقة بین حجم التأثیر و مربع معامل إیتا ) Kiess,1989" (كیس"و قد وضح 
2
) 

 :في المعادلة الآتیة

 

 

η)، و مربع معامل إیتا )ح(جدولا یوضح العلاقة بین حجم التأثیر " كیس"و قد أعد 
2
) 

 :بین فیھ ما یأتي

، و الذي یدل على أن نسبة التباین )0.01(یقابل معامل إیتا ) 0.2(حجم التأثیر  -أ 

، )%1(المفسر في المتغیر التابع التي ترجع إلى تأثیر المتغیر المستقل تساوي 

 .أي تأثیر منخفض

، و الذي یدل على أن )0.06(تقریبا یقابل مربع معامل إیتا ) 0.51(حجم التأثیر  -ب 

التي ترجع إلى تأثیر المتغیر المستقل  نسبة التباین المفسر في المتغیر التابع

 .، أي تأثیر متوسط)%6(تساوي 

، و الذي یدل على أن نسبة )0.15(یقابل مربع معامل إیتا ) 0.84(حجم التأثیر   -ج 

التباین المفسر في المتغیر التابع التي ترجع إلى تأثیر المتغیر المستقل تساوي 

 .، أي تأثیر مرتفع)15%(

، و الذي یدل على أن نسبة )0.20(قابل مربع معامل إیتا ی) واحد(حجم التأثیر  -د 

التباین المفسر في المتغیر التابع التي ترجع إلى تأثیر المتغیر المستقل تساوي 

 )76: 2006,عبد المنعم"(.، أي تأثیر مرتفع أیضا)20%(
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  :في إجراء عدة مقارنات tاستخدام اختبار  إمكانیة - 6.  3

فھل نستطیع حینئذ أن نستخدم . في العدید من القضایا نحتاج لمقارنة أكثر من متوسطین"

على افتراض أن التباینات للمجتمعات التي أخذت منھا العینات غیر معلومة  -tاختبار 

محاذیر لكن ھناك  tلإجراء مقارنة لتلك المتوسطات؟ و الجواب نعم نستطیع استخدام اختبار 

 :لإجراء تلك المقارنات غیر فعال، و أبرز ھذه المحاذیر ما یلي tبار تجعل استخدام اخت

إلى إجراء عدة مقارنات و ذلك لأن ھذا الاختبار یعتمد  tنحتاج عند استخدام اختبار  -أ 

 3μ2,μ1,μعلى متوسطین اثنین فقط و علیھ لإجراء مقارنة لثلاثة متوسطات مثل 

أي أننا نحتاج إلى ثلاثة مقارنات  2μمع  3μو  1μمع  3μو  2μمع  1μنحتاج لمقارنة 

بینما إذا كان لدینا أربعة متوسطات فإننا نحتاج إلى ستة مقارنات، و بصورة عامة 

مقارنة و ھذا یجعل  من المتوسطات فإننا نحتاج إلى توافیق  Nإذا كان لدینا 

 .ةبغایة الصعوبة من الناحیة العملی tعملیة إجراء المقارنات باستخدام اختبار 

، )α(لإجراء مقارنات متعددة یضخم الخطأ من النوع الأول  tإن استخدام اختبار   -ب 

التي تتعلق  H0لفحص الفرضیة الصفریة  α=  0.05بحیث إذا كان الباحث قد حدد 

 tالتي ستنشأ عن إجراء تلك المقارنات عند استخدام اختبار  αبثلاثة متوسطات فإن 

αیعطى على الصورة ) άو التي سنرمز لھا بالرمز ( α  حیثk 

و  ά=  0.14و منھا  ά=  1-)1-0.05(3عدد المقارنات و التي تساوي ثلاث  أي أن 

سالم و (".و ھي صحیحة كما ھو واضح H0ھذا یؤدي إلى زیادة احتمال رفض 

 )327: 2010,عماد
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 :الفرضیاتلفحص  tاختبار  استخدام)  4

 :للفرق بین متوسط العینة و متوسط المجتمع) t(اختبار  - 1.  4

و یفترض . من أكثر اختبارات الدلالة استخداما في البحوث الاجتماعیة) t(یعد اختبار "

قیمة  –مثل خط الفقر  –أحد استخدامات ھذا الاختبار أن متوسط المجتمع أو القیمة النظریة 

للباحث أن یحدد ما إذا كان متوسط العینة التي اختارھا و استنادا إلى ذلك یمكن . معروفة

 )201: 2009,مصطفى"(.تختلف اختلافا دالا عن متوسط المجتمع أم لا

 :لفحص فرضیة حول متوسط مجتمع انحرافھ المعیاري مجھول tاختبار  - 2.  4

في الواقع العملي، لا نملك أیة معلومات حول معلمات المجتمع، أي أننا على وجھ "

لا یعود فعالا  Zالتحدید لا نعرف الانحراف المعیاري للمجتمع و علیھ فإن إحصائي الاختبار 

و ھو إحصائي یشبھ  tفي مثل ھذه الحالات، و لذلك نستخدم إحصائي آخر ھو الإحصائي 

ى بیانات العینة لتقریب الانحراف المعیاري للمجتمع أي أنھ یعتمد و یعتمد عل Z الإحصائي

 :و یعطى على الصورة). S(على الانحراف المعیاري للعینة 

   =t 

 

و ذلك على  Zو یمكن استخدام قواعد شبیھ بما استخدمناه في حالة إحصائي الاختبار 
 :النحو التالي
μ الفرضیة متجھة -أ  μ 

 t  < إذا كانت    H0نرفض : القرار

μالفرضیة متجھة  μ 

  > t إذا كانت  H0نرفض : القرار

μالفرضیة غیر متجھة  μ 

     إذا كانت H0نرفض : القرار

 .t ھي درجات الحریة التي تمیز اختبار n-1حیث 
عندما یكون الانحراف المعیاري للمجتمع  Zو ننوه إلى أنھ یمكن استخدام الإحصائي 
 )306ص’2010’سالم وعماد"().n<30(مجھول و ذلك في حالة كون حجم العینة كبیرا 
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لفحص فرضیة حول الفرق بین متوسطین لمجتمعین انحرافھما  tاختبار   - 3. 4

 :المعیاري مجھول

كما ذكرنا سابقا فإن الباحثین في معظم الأحوال لا یعرفون شیئا عن المجتمعات "

الإحصائیة التي تمیز الظواھر أو الخصائص التي یدرسونھا باستثناء أنھا تتوزع حسب 

التوزیع الطبیعي و في حالة كون المجتمعات لا تتبع التوزیع الطبیعي و لكن أحجام العینات 

حتى لو كانت تباینات المجتمعات  Zیمكن استخدام إحصائي الاختبار  كبیرة فكما ذكرنا سابقا

غیر معلومة، و لكن إذا كانت أحجام العینات صغیرة و المجتمعات الإحصائیة تتبع التوزیع 

 :الذي یعطى على الصورة tالطبیعي و التباینات غیر معلومة فإنھ یمكن استخدام اختبار 

t=  

 (Pooled Variance)تشیر إلى التباین التجمیعي  حیث

 : و یعطى على الصورة

و لكن علینا علینا أن نتذكر أننا نفترض في مثل ھذه الحالات تجانس التباین للمجتمعات 

σالإحصائیة أي أن  σ تجانس التباین  و ھناك اختبارات معروفة لفحص

)Homogeneity of Variance ( لن نتناولھا في ھذا الكتاب منھا اختبار ھارتلي

)Hartley’s F-max ( و اختبار لیفین)leven’s test ( و یمكن الاستئناس بالقواعد التالیة

 .لاتخاذ قرارات حول رفض أو قبول الفرضیة الصفریة

 الفرضیة متجھة )1

μ =μ 

μ  μ 

 t )المحسوبة( < )  الجدولیة(إذا كانت H0نرفض 
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 الفرضیة متجھة )2

 μ =μ 

μ μ          

 

  

  )المحسوبة( > t )  الجدولیة(إذا كانت H0نرفض 

 الفرضیة غیر متجھة )3

       μ =μ 

    μ ≠μ 

     إذا كانت H0نرفض 

لعینتین  tیمثل درجات الحریة في حالة استخدام اختبار  لاحظ أن 

 )314: 2010,سالم وعماد"(.مستقلتین
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 :لفحص فرضیة حول الفرق بین متوسطین لمجتمعین مترابطین tاختبار  4 . 4- 

في العدید من الأوضاع التجریبیة یتم إجراء القیاسات على مجموعة واحدة قبل "

المعالجة علیھا و بعد ذلك یتم إجراء القیاسات مرة أخرى على نفس المعالجة و یتم إجراء  

المجموعة، و لذلك فإن الاھتمام لا یتعلق بالاختلاف بین مجموعتین و لكن على مجموعة 

واحدة یتم ملاحظتھا في مناسبتین مختلفتین و یطلق  على مثل ھذه التصامیم اسم تصامیم 

و في ھذه التصامیم یتم تطبیق ) paired – Sample Design(العینات المترابطة 

المعالجتین على كل وحده أو مفحوص مثل إجراء اختبار قبلي و اختبار بعدي على نفس 

لدى مجموعة من ) مثلا(المجموعة أو إجراء قیاس قبلي على مستوى السكر في الدم 

د تناول المرضى قبل تناول علاج معین و إجراء القیاس بعد فترة زمنیة لمستوى السكر بع

العلاج لنفس المجموعة و نرغب بمقارنة أوساط المجتمعین للمعالجتین اللتین تم تطبیقھما 

للعینات  tللعینات المستقلة، و اختبار  tعلى نفس المجموعة، و ھناك فرق بین اختبار 

المترابطة فعندما یتم استخدام العینات المترابطة فإن القیاسات التي یتم إجراءھا على كل 

ه أو مفحوص یتم اختصارھما إلى رقم مفرد یطلق علیھ الفرق بین القیاسین و یرمز لھ وحد

و في ھذه الحالة یتم استخدام خطوات اختبار الفرضیة حول وسط عینة واحدة " d"بالرمز 

باختلاف یتعلق بالوسط حیث یشیر الوسط في حالة العینات المترابطة إلى  tباستخدام اختبار 

 ". dμ"و یرمز لھ بالرمز  وسط فرق القیاسات

 :إن إحصائي الاختبار الذي تم استخدامھ في حالة العینة الواحدة ھو

t =  

 

فھل یمكننا استخدام نفس الإحصائي؟ و الجواب نعم، و ذلك بعد تكییف ھذا الإحصائي 
 على الصورة tلحالة تصامیم العینات المترابطة حیث یصبح الإحصائي 

t =   

 الوسط الحسابي للفروق و یعطى حسب الصیغة حیث 
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  =  

 الانحراف المعیاري للفروق و یعطي على الصورة  

   = 

 H0و یمكن استخدام القواعد التالیة لرفض أو قبول 

 الفرضیة متجھة )1

μ = 0  

μ 0 

 )الجدولیة(  >)المحسوبة( tإذا كانت  H0نرفض 

 الفرضیة متجھة )2

μ = 0 

μ 0     

 

 t  >  إذا كانت H0نرفض 

 الفرضیة غیر متجھة )3

μ = 0 

μ ≠ 0 

 )318: 2010,سالم وعماد "(    إذا كانت H0نرفض 
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 : معاملات الارتباطو علاقتھ مع تحلیل التباین و " ت"اختبار 5) 

 :و تحلیل التباین" ت"العلاقة بین اختبار  -  5 . 1

بعض الباحثین في حالة استخدامھم لتحلیل التباین بین مجموعتین و وجود فروق دالة "

لتوجیھ دلالة الفروق، و ھذا خطأ شاع في البحوث و الدراسات " ت"فإنھم یستخدمون اختبار 

دلالة الفروق یجب توجیھھا مباشرة إلى المتوسط الأكبر، كما  النفسیة و التربویة، نظرا لأن

، =       ت : التي أسفر عنھا تحلیل التباین من المعادلة 2)ف(من " ت"أنھ یمكن حساب قیمة 

في توافر " ت"و یتشابھ تحلیل التباین مع اختبار         ،دالة " ت"انت إذا ك 2ت= أو ف 

عبد "(.التباین و عشوائیة العینات و استقلالھاشروط التوزیع الاعتدالي، تجانس 

 )109: 2006,المنعم

 

 : و معاملات الارتباط" ت"العلاقة بین اختبار  - 5 .2

 :یمكن اختبار دلالة معامل الارتباط البسیط بین متغیرین من المعادلة الآتیة" - أ

 

 2 –ن = درجات الحریة 

 10≥ حجم العینة = قیمة معامل الارتباط، ن= ر: حیث أن

لمعرفة تَ  2-عند درجات حریة ن" ت"نكشف في جدول الدلالة الإحصائیة لاختبار 

لدلالة الطرفین، ثم نقارن بین القیمة ) 0.001، 0.01، 0.05(الجدولیة عند مستویات الدلالة 

و من الأخطاء الشائعة في . ، كما وضحنا سابقا)تَ (و القیمة الجدولیة ) ت(المحسوبة 

التربویة و الاجتماعیة أن یضع الباحث فرضا فارقا و فرضا ارتباطیا  البحوث النفسیة و

توجد علاقة بین الذكاء و التحصیل لدى طلاب الجامعة، نلاحظ أن ھذا : لنفس البیانات مثل
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توجد فروق بین متوسطي درجات تحصیل الطلاب مرتفعي أو " الفرق ھو نفسھ الفرض 

 ".منخفضي الذكاء 

معامل الارتباط الجزئي في حالة ثلاثة متغیرات باستخدام و یمكن اختبار دلالة   - ب

 :من المعادلات الآتیة" ت"اختبار 

 

 3 –ن = درجات الحریة 

مثلا بعد حذف أثر ) 2،  1(و في ھذه الحالة یمكن اختبار دلالة الارتباط بین المتغیرین 

بعد حذف أثر ) 3،  1(، و یمكن اختبار دلالة الارتباط بین المتغیرین )3(المتغیر الثالث 

 :من المعادلة الآتیة) 2(المتغیر الثاني 

 

 3 –ن = درجات الحریة 

یتم اختبارھا ) 1(بعد عزل تأثیر المتغیر الأول ) 3،  2(و دلالة الارتباط بین المتغیرین 

 :من المعادلة الآتیة

 

 3 –ن = درجات الحریة 

 )199: 2006,عبدالمنعم"(
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 "ت"ختبار و علاقتھا بإ اللابرامتریةالاختبارات  6 ) 

 :)Mann – Whitney Test(اختبار مان وینتي  - 1.6

في حالة مقارنة عینتین  tیعتبر اختبار مان ویتني اللابرامتري مكافئا لاختبار "

 .مستقلتین

 :و الإحصائي المستخدم في ھذا الاختبار یعطى على الصورة

    i=1,2 

 .ھو مجموع رتب القیم Ri. ھما أحجام العینات المستخدمة n2,n1حیث 

یكون الفرض الصفري في مثل ھذه الاختبارات أن العینتین مأخوذتان من  العادةو في 

نفس المجتمع بمعنى عدم وجود اختلاف بین متوسطي العینتین، و الفرضیة البدیلة أن 

 ).ختلافأي لا یوجد ا(العینتین مأخوذتین من مجتمعین مختلفین 

 :و یتم اتباع الخطوات التالیة في تنفیذ اختبار مان ویتني

 .دمج العینتین بحیث تصبحان عینة واحدة و إیجاد الرتب للقیم بعد دمجھا  -1

 .ترتیب الرتب لقیم كل عینة تصاعدیا  -2

لكل عینة على حدة، و التي ) إحصائي(تطبیق الصیغة الخاصة باختبار مان ویتني   -3

 :تظھر على الصورة

  +   

  +   

و ذلك لإیجاد قیمة الإحصائي المحسوبة حیث نأخذ لھذا الغرض القیمة الأصغر بین 

u2,u1  أي أنU = min(u1,u2). 

المحسوبة ذات دلالة إحصائیة بمقارنتھا بالقیمة الجدولیة  Uنحدد فیما إذا كانت قیمة   -4

و یجدر الإشارة إلى أن ھناك جداول إحصائیة مبینة في ) α(بعد تحدید مستوى الدلالة 

 .Uالملحق لھذا الإحصائي یطلق علیھا جداول توزیع 
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المحسوبة بالقیمة الجدولیة  Uو ذلك بمقارنة قیمة  H0نأخذ قرارا برفض أو قبول   -5

إذا كانت  P (U £ U) = αبحیث  Uمن جداول توزیع  U0حیث نجد القیمة الحرجة 

تحقق  U0ة أما إذا كانت الفرضیة غیر متجھة فإن القیمة الحرجة الفرضیة متجھ

 :الاحتمال التالي

P (U £ U0) = α/2.")395: 2010,سالم و عماد( 

 

 ):A(اختبار ساندلر   - 2.6

بمثابة أسلوب بدیل و بسیط لتحدید دلالة الفرق بین العینتین ) A(یعد اختبار ساندلر "

و لذلك فإن ). t(اشتقاقا مباشرا من اختبار ) A(تشتق قیمة  و). غیر المستقلتین(المترابطتین 

للمقاییس ) t(سوف تكون ھي نفسھا نتائج اختبار ) A(نتائج التحلیل باستخدام اختبار 

 .المترابطة التي عرضنا لھا في المثال السابق

 :باستخدام المعادلة التالیة) A(و یتم حساب 

 yو  x فرق الدرجة بین كل زوج من أزواج=    

)211: 2009,مصطفى"(
Σ

Σ
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 : Duncan's Multiple-Range Testاختبار المدى المتعدد عند دونكان  - 3.6

و بدلا من الاحتكام إلى فرق . ھذا الاختبار أحد المداخل إلى المقارنات المتعددة یعد"

و ھذا یتوقف على ما إذا . الحرج، یتم تنقیح حجم الفرق )t(وحید مثلما ھو الحال في اختبار 

كان المتوسطان اللذان تتم المقارنة بینھما متقاربین، أو ما إذا كان أحد المتوسطین أو أكثر 

 )269: 2009,مصطفى"(.من ذلك یقع بین المتوسطات التي تتم المقارنة بینھا

 : The Tukey Test اختبار توكي - 4. 6

في الاحتكام إلى فرق حرج وحید لعمل المقارنات ) t(یتشابھ اختبار توكي مع اختبار "

كیول في أن  –بین المتوسطات، كما یتشابھ اختبار توكي مع اختبار دونكان و اختبار نیومان 

حجم ھذا الفرق الحرج یتوقف على عدد المقارنات، و تتشابھ الخطوات الحسابیة لھذا 

 )274: 2009,مصطفى(".كیول –الاختبار مع اختبار المدى المتعدد عند نیومان 

 : Sheffe's Test اختبار شیفیھ -5.  6

یتشابھ اختبار شیفیھ مع اختبار توكي في حساب فرق حرج واحد بغض النظر عن "

التقارب بین المتوسطات التي تتم المقارنة بینھا، و عن وقوع متوسطات أخرى عدیدة بین 

و یكمن الاختلاف الرئیسي في طریقة الحساب في أن . التي تتم المقارنة بینھا المتوسطات

في مقابل جداول المدى التي تقوم علیھا الاختبارات  (F)اختبار شیفیھ یستخدم جداول 

كما أن اختبار شیفیھ أكثر دقة من اختبار توكي، و لذلك یكون احتمال الخطأ من . الأخرى

و تتشابھ الخطوات الحسابیة لاختبار شیفیھ مع خطوات حساب . النوع الأول احتمالا ضئیلا

 )276: 2009,مصطفى"().t(اختبار 
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 : Dunnett's Test دونیت اختبار- 6.  6
اختبار دونیت اختبار خاص للمقارنات المتعددة یستخدم في الحالات التي تتم بھا "

و تتشابھ الخطوات الحسابیة . المقارنة بین المجموعة الضابطة و المجموعات التجریبیة

فرق و اختبار شیفیھ إلى جانب الاحتكام إلى ) t(لاختبار دونیت مع خطوات حساب اختبار 

 )278: 2009,مصطفى"(.حرج واحد تتم على أساسھ المقارنات بین المتوسطات

 اختبار الإشارة عند ویلكوكسون - 7. 6

و نستعرض ھنا مثالین . اختبار ویلكوكسون في حالة العینات غیر المستقلة یستخدم"

 .تطبیقیین على ھذا الاختبار

اھتم أحد الأخصائیین الاجتماعیین بدراسة التغیر في سلوك الأمھات قبل  ):1(مثال 

تمثل ) المشاھدة(ولادة الطفل الأول و بعده بغرض معرفة ما إذا كانت التكرارات الملحوظة 

 .تغیرا دالا في سلوك الأمھات حیال مولودھن الأول

ف في سلوك في ھذا المثال ھو أنھ لا یوجد اختلا) H0(و یكون الفرض الصفري 

 .الأمھات قبل ولادة الطفل الأول و بعده

و یبدو اختبار الإشارة عند ویلكوكسون ملائما في ھذه الحالة، حیث یمكن استخدامھ 

 –و ھو اختبار لا معلمي  –و یعد ھذا الاختبار . لتقدیر الاختلاف بین عینتین غیر مستقلتین

 .المترابطةفي حالة البیانات ) t(نسخة مطابقة لاختبار 

 : و فیما یلي خطوات حساب اختبار الإشارة عند ویلكوكسون

 ).d(نحسب الفرق في الدرجات   -1

أو عندما یكون ) -(أو السالبة (+) نرتب ھذه الفروق مع تجاھل الإشارات الموجبة   -2

 .و عندما تكون الرتب متشابھة نحسب لھا المتوسط. الفرق یساوي صفرا

 .لكل فرق) -(أو السالبة (+) بة نضع علامتي الإشارة الموج  -3

و ھي أصغر مجموع للرتب المتشابھة في الإشارة، بمعنى تحدید ) T(نحدد   -4

، و )-(و إجمالي الرتب بالإشارات السالبة (+) إجمالي الرتب بالإشارات الموجبة 

 .نختار أصغرھما
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 نرجع) مفرد 25تساوي أو تقل عن  Nأي إذا كانت (في حالة العینات الصغیرة   -5

 .Nمع اختلاف حجم ) T(لتحدید دلالة )17(إلى الجدول في الملحق رقم 

تساوي أو أقل من القیمة الجدولیة، فإننا ) T(و عندما تكون القیمة المحسوبة لـ 

 .نرفض الفرض الصفري عند مستوى معنویة معین

و في ھذه الحالة یتم تحویل قیمة . نستخدم الجدول لا  25أكبر من  Nعندما تكون   -6

)t ( إلى)Z (باستخدام المعادلة التالیة: 

 

 

 
 وجود عدد كبیر من الرتب المتشابھة نستخدم معامل تصحیح حالةو في 

Σ Σ و بذلك تصبح المعادلة السابقة كما یلي: 

 

)314: 2009,مصطفى"(
Σ Σ
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 N  فیما یلي تطبیق اختبار الإشارة عند ویلكوكسون عندما تكونوضح ی ":  1جدول رقم 

 .25أقل من 

الرتب الأصغر 
المتشابھة في 

 الإشارة

رتبة 
d 

d 
الدرجة بعد ولادة 

 المولود الأول
الدرجة قبل ولادة 

 المولود الأول
 الأمھات

 -13 -6.1 21.2 15.1 A 

 -10 -3.3 17.8 14.5 B 
 -12 -5.5 22.0 16.5 C 
2 2 0.4 18.8 19.2 D 
 -6.5 -2.3 19.2 16.9 E 
 -9 -2.8 17.1 14.3 F 
 -1 -0.2 16.4 16.2 G 
 -11 -4.5 27.0 22.5 H 
 -8 -2.4 22.8 20.4 I 
4 4 1.0 18.5 19.5 J 
 -14 -7.6 21.8 14.2 K 

 

 

 )315: 2009,مصطفى"(
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 Mann - Whitney U Test) یو(ویتني  –اختبار مان )  7 

 :تعریف اختبار مان وتني  - 1.  7

ویتني لحساب الفروق بین عینتین، أو مجموعتین -یلجأ الباحث إلى استخدام مان"

العینات العشوائیة، تجانس التباین، " (ت"مستقلتین عندما یتعذر علیھ استخدام اختبار 

البیانات التي حصل ، و أیضا عندما تكون )إعتدالیة التوزیع، استقلالیة العینات، و غیرھا

علیھا الباحث لمتغیرات بحثھ في صورة رتب، أو درجات یمكن تحویلھا إلى رتب، و یعد 

ویتني من أقوى الاختبارات اللابارامتریة للعینات الصغیرة و أقدمھا و من أقوى -اختبار مان

 ".ت"البدائل عندما یتعذر على الباحث استخدام اختبار 

 :في اختبار مان وتني المعالجات الثلاثة - 2.  7

 : و توجد ثلاثة أنواع من المعالجة في ھذا الاختبار ھي

  9<عندما یكون عدد أفراد العینات  -1

 )20<ن  <9(عندما تكون العینات ذات حجم متوسط  -2

 ).20>ن( 20عندما یزید أفراد العینة عن   -3

 :9 <) 2، ن1ن(عندما یكون عدد أفراد كل مجموعة  - 1.2.7

نقوم بدمج درجات المجموعتین معا، و نرتبھا ترتیبا طبیعیا، ثم نحدد المجموعة ذات 

لھذه المجموعة عن طریق حساب عدد المرات التي فیھا  Uالحجم الأصغر، و نحسب قیمة 

 U، 2، ن1درجة من المجموعة الثانیة تسبق درجة من المجموعة الأولى و بعد تحدید ن

الجدولیة عند مستوى الدلالة  U ≤المحسوبة  Uنكشف في الجداول المعدة لذلك، فإذا كانت 

، فإنھ یتم في ھذه الحالة رفض الفرض الصفري و قبول الفرض البدیل بأنھ )α(المختار 

 U >المحسوبة  Uتوجد فروق دالة بین أفراد المجموعتین في المتغیر التابع، أما إذا كانت 

نلاحظ (و رفض الفرض البدیل " لا توجد فروق " یتم قبول الفرض الصفري  الجدولیة فإنھ

 ).2، و دلالة كا"ت"عكس الكشف عن دلالة اختبار  Uأن الكشف عن دلالة 
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 : 20≤ ن ≤   9عندما تكون  - 2.2.7

 :ویتني في ھذه الحالة وفقا للخطوات الآتیة -یتم استخدام اختبار مان

مجموعة في جدول، ثم تحویل ھذه الدرجات إلى  نقوم بتسجیل درجات أفراد كل -أ 

بحیث یكتب أمام كل درجة رتبتھا في العینتین معا، و لیس مجرد رتبتھا ) ر(رتب 

، 1في مجموعتھا التي تنتمي إلیھا، مع مراعاة أن الدرجة الصغرى تأخذ الرتبة 

توسط و ھكذا، و في حالة الدرجات المتساویة فإنھا تعطى م 3، فالأكبر 2فالأكبر 

 .الرتب المتتالیة التي تحتلھا

للمجموعة  1و نرمز لھ بالرمز مجـ ر) 2، ن1ن(نجمع رتب درجات كل مجموعة  -ب 

: لمراجعة الحل نذكر بأن (للمجموعة الثانیة  2الأولى و مجـ ر

ن ن ن ن
ر مجـ ر  ). مجـ

 :من المعادلات الآتیة 1U ، U2نحسب   -ج 

ر -  مجـ
ن ن

ن  ن

ر    ـمج  - 
ن ن

ن  ن

 U، و نكشف في الجداول عن قیمة U2أو  1Uالصغرى سواء كانت  Uنحدد  -د 

، و عدد أفراد المجموعة الثانیة 1الجدولیة المقابلة لعدد أفراد المجموعة الأولى ن

الجدولیة یكون للفرق بین المجموعتین  U≤ الصغرى المحسوبة  U، فإذا كانت 2ن

دلالة إحصائیة، و ھنا نرفض الفرض الصفري و نقبل الفرض البدیل، أما إذا كانت 

U  الصغرى المحسوبة< U  الجدولیة، فھذا یدل على أن الفرق بین المجموعتین

 .غیر دال إحصائیا، و ھنا نقبل الفرض الصفري و نرفض الفرض البدیل
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 :20 >عندما تكون ن  - 3.2.7

التي سبق ) 20≤ ن ≤  9(یتبع الباحث في ھذه الحالة نفس خطوات الحالة الثانیة 

 :الصغرى و یعوض بھا في المعادلة الآتیة Uشرحھا ثم یأخذ 

 

، 0.025عند مستویي )  2.33≠ ،  1.645≠ ( للقیم المعیاریة ) ذ(و تخضع دلالة 

 0.01، 0.05عند مستویي ) 2.85≠ ،  1.96≠ (لدلالة الطرف الواحد، و القیم  0.005

 .لدلالة الطرفین

 :نلاحظ من المعادلة السابقة ما یأتي

ن ن
 )ع(الانحراف المعیاري = المتوسط ، =  

 

ذ المعیاریة =  الدرجة
المتوسط

ع
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 :قوة العلاقة عند استخدام اختبار مان وتني   - 3.  7

، إلا أن "ویتني -مان"و یكتفي معظم الباحثین بمعرفة الفروق و دلالتھا عند استخدام 
، و المتغیر التابع )التجریبي(الباحث الماھر یقوم بحساب قوة العلاقة بین المتغیر المستقل 

عندما تكون الفروق دالة إحصائیا، نظرا لأنھا تشیر إلى وجود علاقة بین المتغیر المستقل و 
ر التابع، و یمكن حساب قوة العلاقة بین المتغیر المستقل و المتغیر التابع عن طریق المتغی

الذي اقترحھ  Rank Biserial Correlationحساب معامل الارتباط الثنائي للرتب 
Glass من المعادلة الآتیة: 

=  ق
رم 1رم

ن ن
 

 :حیث أن

 )معامل الارتباط الثنائي للرتب(قوة العلاقة =  ق 

)=1ن(متوسط رتب المجموعة الأولى =  1رم
ر مجـ

ن
 

)=2ن(متوسط رتب المجموعة الثانیة =  رم
ر مجـ

ن
 

طبقا لمحكات الحكم على قیمة ) قویة، متوسطة، ضعیفة(قو یحكم الباحث على قیمة 

 )144: 2006,عبد المنعم ( ".معاملات الارتباط
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 :تمھید 

من أبرز المشكلات التي تواجھھا المدرسة كمؤسسة للتنشئة الاجتماعیة مشكلة           

التسرب، إذ تشیر الدراسات العدیدة التي أجریت حول ھذا الموضوع إلى أنھ مشكلة معقدّة 

عوامل   متنوعة ومتداخلة، وقد خلصت ھذه الدراسات إلى تحدید ثلاثةناتجة عن عوامل 

  الجانب الأول یتعلق بالمدرسة، والثاني بالأسرة: تؤدي إلى التسرب ،و تم ترتیبھا وفق الآتي

شخصیة المتسرب مثل الاستقلالیة والذكاء   والمستوى الاجتماعي والاقتصادي لھا، و أخیرا

ئل المستعملة للتخفیف من حدّة ھذه الظاھرة وطرق علاجھا ھو ومن بین الوسا. والدافعیة 

البدیل ھو مراعاة  فروقات المتعلمین وتنویع  تخصیص حصص استدراك ودعم المتعلمین و

الطرائق والأسالیب ضماناً لمبدأ تكافؤ الفرص، كما عمل الدعم على خلخلة التعامل الآلي مع 

من التمثلات الخاطئة، سواء تعلق الأمر بالمتعلمین أو العملیة التعلیمیة التعلمیة والاستفادة 

 .»الحقیقة العلمیة خطأ تم تجاوزه«: المعلمین عملا بمقولة باشلار

ولن یحقق دعم التعلمات والمھارات نجاعتھ وفعالیتھ إلا إذا وازاه الدعم الاجتماعي 

لم الى الاستقرار بتوفیر النقل والإطعام وغیرھا، أي كل ما من شأنھ دفع المتع والمدرسي

وعدم الانقطاع أو التكرار، وذلك درءاً للھدر المدرسي الذي أصبح یشكل معضلة تؤرق بال 

حتى تكون المعالجة السلطات التربویة من حیث السیطرة علیھا والحد منھا واحتواؤھا 

یجب أن تبنى على تشخیص دقیق , التربویة ذات معنى و تؤتي ثمارھا في نھایة المطاف 

و لا یكون ھذا التشخیص ذا معنى إلا إذا , ك التلامیذ الذین یعانون من صعوبات في التعلملؤلئ

من خلال ما سبق، یتضح أن الدعم التربوي إنصاف ودیمقرطة  .كان نتیجة لتقویم صحیح 

التعلمیة، فھو استراتیجیة ھدفھا تطویر المر دودیة والمھارات وترسیخ / للعملیة التعلیمیة

وتعمیقھا بین فئات المتعلمین المتفاوتة قدراتھم في اكتساب الكفاءات الأساسیة، المكتسبات 

مما یمكنھم من مسایرة إیقاع التعلم الجماعي وھذا ما نصت علیھ الطریقة الحدیثة المقاربة 

بالكفاءات خلال الإصلاح المنظومة التربویة الذي تبنتھ الوزارة الوطنیة للتربیة والتعلیم  منذ 

 .2003سنة 
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 :التدریس بالكفاءات)  1

 :التدریس بالكفاءاتمفھوم  - 1. 1

إن التدریس بالكفاءات یعد منھاجا للتعلم، و لیس برنامجا للتعلیم، تعلما یھدف إلى "

، و لیس تعلیما لتكدیس  المحفوظات و )معارف و قدرات و مھارات(إكساب المتعلم كفاءات 

المعلومات، إنھ تدریس یستھدف تكوین و تأھیل المتعلم للانخراط في الواقع، و التسلح 

ھ بالتصرف الفعال أمام الوضعیات المختلفة التي تواجھھ لتجاوزھا أو بمعرفة منظمة تسمح ل

 )97: 2005,خیر الدین"(.ترویضھا لصالحھ 

 :خصائص التدریس بالكفاءات - 2.  1

الھدف من التدریس وفق المقاربة بالكفاءات لیس المعرفة في حد ذاتھا بل كیفیة " -

 .الحصول علیھا و تنظیمھا و توظیفھا

 .بالكفاءات یھدف إلى إعداد الفرد للتكیف مع واقعھالتدریس  -

المعرفة وسیلة تساعد الفرد على تجاوز المواقف التي تواجھھ في حیاتھ المدرسیة و  -

 )100: 2012,محمد الصالح"(.الاجتماعیة و الاقتصادیة

 :ممیزات التدریس بالكفاءات  - 3.  1

یمكن إجمالھا في العناصر یعد التدریس بالكفاءات نموذجا تدریسیا لھ ممیزات "
 :التالیة

 :تفرید العلم -أ 

و یقصد بھ جعل المتعلم یشعر بالاستقلالیة خلال تعلمھ، و ذلك من خلال منحھ فرصة 

إبداء آرائھ و أفكاره و تجاربھ و ھو ینجز أنشطة التعلم، مع مراعاة الفروق الفردیة، 

 .و مساعدة كل متعلم على ممارسة النشاط في حدود قدراتھ

 :قیاس الأداء -ب 

و معنى ذلك الاھتمام بتقویم أداءات المتعلمین التي یتم فیھا توظیف المعارف و 

 .المھارات و القدرات بدلا من قیاس المعارف النظریة
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 :تمتع المتعلم بنوع من الحریة  -ج 

التعلمیة  –حیث یكون للمعلم دورا فعالا في التخطیط و الإعداد للأنشطة التعلیمیة 
ت المتعلمین و مستویاتھم، بحیث تسمح للمتعلمین بالمشاركة بفعالیة في وفق حاجا

بناء التعلمات المستھدفة، و تقویم صیرورة إنجاز الأنشطة المختلفة، و ھذا ما یتطلب 
 .من المعلم التكوین الذاتي معرفیا و مھنیا، و القدرة على الإبداع و حریة المبادئ

 :دمج المعلومات -د  

أنشطة التعلیم و التعلم نحو بناء المعلومات في إطار مندمج یسمح  حیث یتم توجیھ
 .بتنمیة الكفاءة أو استخدامھا في حل المشكلات في وضعیات مختلفة

 :توظیف المعارف -ه 

...) مھارات  –خبرات  –قدرات  –معارف (و تتمثل في استغلال المكتسبات القبلیة 

إشكالیات (یشكل عائقا بالنسبة للمتعلم،  لمواجھة إشكالیة معینة، أو الخروج من موقف

 ...)و مواقف مدرسیة أو اجتماعیة 

 :تحویل المعارف  -و 

و یتم ذلك من خلال توظیف المعارف و إخراجھا من الإطار النظري إلى الإطار 
العملي التطبیقي، حیث تتجسد تلك المعارف في أداء سلوكي ملحوظ تظھر نتائجھ في 

المتعلم، و قد یكون ھذا الإنجاز خروج من مشكلة، أو منتوج یعود إنجاز یقوم بھ 
 .بالنفع علیھ

 :اعتبار المتعلم محورا أساسیا في العملیة التربویة  -ي 

فالمتعلم في ظل ھذه المقاربة عنصرا فعالا و أساسیا فھو یشارك في تحدید الأھداف 
ارك في إنجاز المھام و حل التي یتوخى بلوغھا، و في تقویم الأعمال المنجزة، كما یش

المشكلة ذات الدلالة بالنسبة لھ سواء كان بمفرده أو في إطار تقسیم  –الوضعیات 
المھام و تكاملھا بین أعضاء الفریق و ذلك كلھ في جو من التنافس الإیجابي و 

 )102: 2012,محمد الصالح"(.المسؤولیة
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 :التقویم البیداغوجي ) 2    

 :تقویم الكفاءات  ریف تع  -1.  2 

إن تقویم الكفاءات ھو أولا و قبل كل شيء تقویم القدرة على إنجاز نشاطات و أداء " -أ 
 .مھام بدلا من تقویم معارف

إن تقویم الكفاءات یستلزم إیجاد وضعیات و أنشطة تسمح للمتعلم باستغلال و تجنید  -ب 
المختلفة بواسطة للتعبیر عن مستوى كفاءاتھ ...) معارف، مھارات، (جمیع موارده 

 .الأداء

 )54: 2006,أبوبكر"(.تقویم الكفاءات ینطلق من معاییر و مؤشرات معدة مسبقا  -ج 

 :وظائف التقویم البیداغوجي   -2.  2 

 :یسعى التقویم في إطار التوجھ الجدید إلى تحقیق وظیفتین أساسیتین"

فیسھل لھم  للضبط البیداغوجي التي یتم على مستوى التلامیذ: وظیفة تكوینیة   - أ

تصحیح استراتیجیات تعلمھم، و على مستوى المدرس فیساعده على تكییف تعلیمھ 

 )المساعدة على تعدیل مسار التعلیم و التعلم(

لمعرفة مستوى اكتساب الكفاءات، فنتمكن من الحصول على : وظیفة تحصیلیة - ب

اعة عناصر التقدیر المضبوط و الدقیق و العادل لنتائج المتعلمین، و على نج

إقرار كفاءات المتعلم المكتسبة أو التي في طور (المناھج و تطبیقھا 

 )134: 2008,رافدة"().النمو

  في مباحثھ حول " روجیرس"إن التقویم بتعریفاتھ السابقة الذكر لھ وظائف یلخصھا "

 :الكفاءات في ثلاث وظائف رئیسیة ھي

و یقصد بھا الوقوف على المكتسبات السابقة للمتعلم لتنمیتھا : وظیفة توجیھ التعلم  ·
 .باعتبارھا أساسیة في بناء التعلمات الجدیدة

و تتصل بمرحلة بناء التعلمات و تندرج في سیاق عملیة : وظیفة تعدیل مسار التعلم  ·
 .التعلیم و التعلم

عبدالله "(.م، و تعني إثبات المؤھلاتو تتصل بمخرجات عملیة التعل: وظیفة التأھیل ·
 )54: 2008,و مشري
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 :أنواع التقویم البیداغوجي  - 3. 2

و الذي ...) في بدایة السنة الدراسیة، أو الوحدة، أو الدرس(: التقویم التشخیصي" -أ 

للوقوف على قدرات المتعلمین و مكتسباتھم القبلیة ) البدء(یسایر مرحلة الانطلاق 

و مدى ارتباطھا بالوضعیة ...) استعدادات  –سلوكات  –المھارات  –المعارف (

، و قدرتھم على توظیفھا في بناء المفاھیم و المعارف الجدیدة أي )الإشكالیة(الجدیدة 

: 2007،أوحید"(.لتحدید نقطة الانطلاق، و بناء التعلمات الجدیدة على أسس متینة

65(. 

معرفة الصعوبات و الحواجز التي تواجھ كما یساعد ھذا النوع من التقویم على "

المتعلمین في التحكم في الإجراءات المختلفة، مع تحدید أسباب ھذه الصعوبات 

لمعالجتھا بواسطة إجراءات عملیة سریعة، و من ثم تتم عملیة الانطلاق في بناء 

تستدعي وضعیة الانطلاق إذا تقویما تشخیصي، و تكتسي عملیة . التعلمات الجدیدة

شخیص ھذه میزة خاصة إذ تدخل في سباق بناء و ھیكلة الكفاءة، فھي لیست عملیة الت

التعلمي، إنھا خطوة مدعمة و مكملة لھذا  –معزولة أو منفصلة عن المسار التعلیمي 

 )101: 2005،حسن"(.المسار، بل و تعد أساسیة فیھ

 ...)خلال السنة الدراسیة، أثناء الدرس (: التقویم التكویني -ب 

و یندرج في  –أي أثناء بناء التعلمات  –التعلمیة  –یر العملیة التعلیمیة و یسا"

صمیمھا، و یقصد بھ التعرف المستمر على تحصیل المتعلمین و كیفیة تدرجھم في 

 .التعلم، و یرمي بذلك إلى قیاس مدى تمكنھم من الأھداف المرحلیة

ح لھ من خلالھ التعرف على و للتقویم التكویني دور إخباري بالنسبة للمتعلم الذي یتا

المسافة التي تفصلھ عن الھدف البیداغوجي، في حین یسمح للمدرس بالتعرف على 

و من ثم یعمل التقویم ) التغذیة الراجعة(مدى تدرج المتعلم في المكتسبات و تعثراتھ 

التكویني بصفة مستمرة على تعدیل سلوك المتعلمین و تصویب تعلماتھم، و تصحیح 

 .تعلیمي بواسطة الإجراءات البیداغوجیة الملائمةمسارھم ال
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فالتقویم التكویني إذن ھو تقویم بیداغوجي محض غایتھ دعم و تحسین عملیة التعلم، 

موجھ بالأساس نحو الأنشطة التي یقوم بھا المعلم و المتعلم، و الھدف من كل ذلك 

 .ضمان تطور مستمر للتعلمات بواسطة أنشطة تصحیحیة أو إثرائیة

 ...)في نھایة السنة الدراسیة أو طور تعلیمي أو درس ( :لتقویم التحصیليا -ج 

إنھ مسعى یرمي إلى إصدار حكم على مدى تحقق التعلمات المقصودة في المناھج أو 

بالنسبة لنھایة جزء منھ، أو بالنسبة لجملة من التعلمات المطلوبة للانتقال إلى قسم 

 )42: 2007, بوصنبورة وخیرة"(.دراسي أعلى أو لاختتام الدراسة

فالتقویم التحصیلي إذن ینصب اھتمامھ على الكفاءة الختامیة المنتظر اكتسابھا من "

طرف المتعلمین في نھایة فترة تعلیمیة أو طور أو مقرر دراسي فھو یرمي إلى تسییر 

مكتسبات المتعلم المعرفیة و المھاریة و الوجدانیة للتعرف على مدى بلوغھ الملمح 

و التقویم التحصیلي من حیث أنھ . ور أو سنةالمستھدف في نھایة مرحلة أو ط

حوصلة لمجمل مكتسبات و مھارات المتعلم إنما  یتم بغرض إثبات كفاءات ھذا 

و من ناحیة أخرى فإن لھذا . الأخیر في مجال معین، و ھو یؤدي بذلك وظیفة التأھیل

ونھ النوع من التقویم دور حاسم في مسار التلمیذ التعلیمي، و تكمن خطورتھ في ك

إن التوجیھ المدرسي للتلمیذ یتوقف على مدى مصداقیة ھذا التقویم، . أساس التوجیھ

فبقدر ما یكون التقویم التحصیلي سلیما و صادقا بقدر ما یكون التوجیھ صحیحا و 

 )134: 2005،محمد"(. فعالا
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 :في ظل المقاربة بالكفاءاتالبیداغوجي المبادئ المنھجیة للتقویم  - 4. 2

تفصل عملیة التقویم عن عملیة التعلیم و التعلم، بل یجب أن تكون بعدا أساسیا ألا " -

 .فیھا

لا یتناول التقویم أساسا المعارف في شكلھا الانعزالي، بل إنھ عملیة تھدف إلى الحكم  -

على مدى تحكم المتعلم في كفاءة ما من خلالھ تجنیده لمجموعة من المكتسبات و 

 .ضعیات مشكلالوصول إلى أجوبة أو حل لو

إدماج الممارسات التقویمیة في المسار التعلمي كمؤشر لإظھار المستوى الذي بلغھ  -
 .و بالتالي تعدیل عملیة التعلم و العلاج.. المتعلمون و الصعوبات و الثغرات 

لا یجب أن یشكل الخطأ الذي یقع فیھ المتعلمون علامة عجز، و إنما ھو مجرد مؤشر  -
بناء الكفاءة، و لذا یجب استغلالھ بصفة آنیة، لتشخیص  لصعوبات ظرفیة في مسار

 .أسبابھ و القیام بعملیة علاجیة ھادفة تفادیا لعرقلة التعلمات اللاحقة

بالمدرس إلى جمع  –التي نعمل على تنمیتھا  –ینبغي  أن تؤدي الممارسات التقویمیة  -
ك بغرض التكییف منتظم للمعلومات حول مستوى التحكم في الكفاءات المستھدفة و ذل

 .المستمر لتدخلاتھ و مساعیھ مع الحاجات الشخصیة للمتعلمین

یجب الاعتماد في التقویم التحصیلي خاصة على الوضعیات الإدماجیة القریبة قدر  -
الإمكان من الواقع و التي تجعل المتعلم في وعي من ذاتھ، و تمكنھ من توظیف 

 ...مختلف موارده المھاریة و المعرفیة 

ع الوضعیات التقویمیة التي تثیر و تنمي لدى المتعلم مواقف و استراتیجیات تنوی -
 .مكیفة وفق ما یقتضیھ حل المشكلات المطروحة

یجب أن یرفق التنقیط العددي بملاحظات ذات مدلول نوعي تشكل دعما لمجھود  -

محمد "().التلمیذ، المعلم، الولي(التعلم و وسیلة تضمن ربط علاقة متینة 

 )298: 2012,الصالح
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 :البیداغوجي الـدعــم )  4

 :التعریف  – 1.  4

یعتبر الدعم التربوي مكونا مندمجاً وأساسیاً في إصلاح المنظومة التربویة واضح "  

المقاصد ومضبوط التصورات،حیث یشغل مساحة مھمة في المناھج الدراسیة، وھو إجراء 

التعثرات وتكشف تربوي عملي وضعیاتي یلي عملیة التقویم التي تعمل على تشخیص 

تعلمین وتعلماتھم الأساسیة المعرفیة والمھاریة جوانب النقص والقصور في مكتسبات الم

، ومن ثمة العمل على تجاوزھا وتخطیھا للوصول بالمتعثرین إلى المتوسط على والوجدانیة

: 1997,إدریس و خالد"(.الأقل وتقلیص الفارق بین التعلم الفعلي الحقیقي والأھداف المرجوة

94(. 

اتیجیة من العملیات والاجراءات التي تتم استر"الدعم في الاصطلاح التربوي یعني- 2.  4

في حقول ووضعیات محددة وتستھدف الكشف عن التعثر الدراسي وتشخیص أسبابھ 

 "النتیجة المحققةوتصحیحھ من أجل تقلیص الفارق بین الھدف المنشود و

 ).1999:259,جابر(

والإسناد وإزالة ومن خلال التعریفین اللغوي والاصطلاح نستنتج أن الدعم یرتبط بالتقویة 

 .الضعف والاعوجاج، كما یرتبط بالاستقامة والتعدیل والتصحیح

 :المفھوم الإجرائي للدعم التربوي - 3.  4

 :ـ الخلفیات النظریة"أ 

 :قاربت، ھذه الخلفیات، الدعم التربوي وتصورتھ في أشكال تتمثل في كونھ

 .تعوض نقص المتعلمین الضعاف: بیداغوجیا التعویض

 .تتعامل مع المتعلمین المعاقین أو المتخلفین ذھنیا: بیداغوجیا العلاج

 .تحاول تقلیص الفارق بین النوایا البیداغوجیة والنتائج المحصل علیھا: بیداغوجیا التصحیح

 .ھدفھا تتبع مسار التعلیم وترشیده من أجل تحقیق النتائج المرجوة: بیداغوجیا التحكم

 .تحاول تجاوز صعوبات التعلم وتعثراتھ اجراءات: بیداغوجیا الدعم

 .تخصص مدرسین لتعلیم الضعاف من المتعلمین في صفوف خاصة: بیداغوجیا خاصة
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 الخلفیات التطبیقیةب ـ 

   :وقد مورس خلالھا الدعم وطبق من خلال أسالیب    

 .بھدف ترسیخ المعلومات لدى المتعلمین بواسطة اجراءات محددة: التثبیت

 .بغیة تعزیز رصید المتعلمین المتفوقین وإغنائھ من أجل الارتقاء بھ: التقویة

 .قصد تعویض النقص الحاصل في التعلم: التعویض

 .بضبط مسار التعلیم والتعلم بواسطة اجراءات داعمة: الضبط

 .بوقفة یتم خلالھا فحص حصیلة التعلم وتعزیزه وتصحیحھ: الحصیلة

 .التعلم وإیجاد حلول علاجیة لھا بتدخلات لسد مواطن النقص في: العلاج

وزارة "(.إعادة دروس أو محاور بغرض تثبیتھا وترسیخھا لدى المتعلمین: المراجعة

 )87: 2011,التربیة

 

 :الاسس الأولى للدعم التربوي من خلال محطات التجریب  - 3.  4

 : تجربة الإستدراك  - أ"

الدراسي، وقد راكمت إعداد الدروس، وتركزت ھذه التجربة على استدراك النقص و التأخر 

والتقویمات المستعملة، حیث حددت أنواع التعثرات وحاولت تصحیحھا وتقویمھا مباشرة قبل 

 .الانتقال إلى المرحلة الموالیة من التعلیم، وھي تجربة  ركزت على دعم المواد الأساسیة

 : تجربة الأقسام المكیفة - ب

ب المتعلمین أو تكرارھم، قامت وزارة التربیة الوطنیة نتیجة ضعف المردود التعلیمي وتسر

بتجارب في الدعم التربوي من خلال تجربة التعلیم المكیف للحدّ من ذلك وتجاوزه، ومن 

 :أبرز المحطات ما یلي

تجربة إحداث قسم خاص للتعلیم المكیف في التعلیم الإبتدائي وكان الغرض من إحداث *  

المتعلمین التي تلقـوھا في فترة دراسیة سابقة  وتھیئتھم نفسیاً  ھذا المستوى ھو دعم مكتسبات

 .ومعرفیاً للاندماج في وتیرة التعلیم العادیة 
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 :تجربة ركائز تشخیص المكتسبات  -ج

وفي ھذه التجربة تم التركیز على المتعلمین الوافدین على المدرسة ، وذلك لتشخیص 

احتیاجاتھم المعرفیة والمھاریة، وقد قامت المستوى الحقیقي للمتعلمین وضبط وترشید 

مفتشیة التوجیھ المدرسي بدراسات خاصة في ھذا المجال من خلال إستبیانات راصدة، إلا 

 .یتم بلورتھا كما ینبغي أن ھذه التجربة لم 

 :تجربة المعالجة البیداغوجیة   -د

مجموعة من وھي التجربة الحدیثة  واكبت تنصیب سنوات الإصـلاح  بعدما أثیرت 

 :التساؤلات الجوھریة الكفیلة بمعالجة التعثر الدراسي خلال تنفیذ المناھج التعلیمیة ، من قبیل

،كیف یمكن تجاوز الصعوبات التعلمیة !!باعتبار أنّ المقاربة بالكفاءات ھي مقاربة للنجاحـ  

 ؟والتعلم/ أثناء فعل التدریس

  التعلـمّیة ؟ما مكــانة الخـطـأ في العملیة التعلیمیة ـ 

كیف یمكن تكییف طریقة التدریس مع الفروق الفردیة من أجل معالجة مشكلة التعثر ـ 

 الدراسي؟

 )54: 2007,رة و خیرةبوبوصن"(ـ كیف سنواجھ حالات التكرار خلال المسیرة الدراسیة؟
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 :الاجراءات والأنشطة والوسائل لتنفیذ الدعم التربوي  - 4.  4

وأسالیب وطرائق  إجراءاتلن یتأجرأ الدعم التربوي، كما حدد سابقاً، إلا باعتماده على "

 :خاصة یمكن تلخیصھا في أربعة عناصر كالتالي

 :لتشخیصا -أ 

وھو عملیة لا تعني التقویم الذي نقوم بھ للحكم على نتائج المتعلمین وترجمة تعلمّاتھم إلى 

 لماذا ھذه النتائج؟: عن سؤالنقط ومعدلات، بل القصد منھ الجواب 

 .وتتم عملیة التشخیص ھاتھ بواسطة اختبارات أو روائز أو مقابلات أو استمارات أو غیرھا

 :التخطیط-ب 

وھو إجراء یلي عملیة التشخیص، وظیفتھ وضع خطة للدعم تحدد نمطھ وأھدافھ وكیفیة 

 .نشطة الداعمةتنظیم وضعیاتھ وأشكال توزیع المتعلمین وتفییئھم، إضافة إلى الأ

 :التنفیذ -ج

وخلالھ تتم ترجمة ما تم تخطیطھ إلى الممارسة والفعل والاشتغال انطلاقاً من فسیفساء 

المتعلمین التي یمنحھا الفصل في سیاق مندمج في عملیة التعلیم والتعلم، أو خارجھ في إطار 

 .مؤسسي أو غیره

 :الفحص - د

السابقة للتأكد من الاجراءات التي تم تخطیطھا ویأتي ھذا الإجراء بعد العملیات الثلاث 

وتنفیذھا قد مكنت فعلا من تجاوز الصعوبات والتعثرات، وبالتالي تقلصت الفوارق بین 

 )78: 2008,وزارة التربیة"(.مستوى المتعلمین الفعلي وبین الأھداف المنشودة
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 :أنواع الدعم البداغوجي   - 5.  4

 

 :الدعم التربوي على نمطین تنتظم وفقھما عملیاتھ واجراءاتھ  إستراتیجیةتشتمل 

 

 :الدعم البیداغوجي سابق التنفیذ - 1. 5.  4

 

 :على ثلاثة أنماط تنتظم وفقھا عملیاتھ واجراءاتھ كالتالي تھتشتمل استراتیجی"

 :وتتم أنشطتھ داخل الفصل وممیزاتھ أنھ:   الدعم المندمج -أ 

 .دعم دائم ومستمر ینجز موازاة مع أنشطة التعلیم والتعلم * 

 ، وللتقویم الإجمالي الذي یتمعلى مراحلعلمدعم تابع للتقویم التكویني الذي یقوم بھ الم* 

              .تنجزه فئة من المتعلمین من خلال واجبات لسد ثغرات التعلم: دعم فردي* 

 : المؤسستي/النظامي ب ـ الدعم 

إنجاز ھذا النوع في فضاء خارج الفصل وداخل المؤسسة في إطار أقسام خاصة، ویتم 

 :ووضعیاتھ منفردة عن السیر العادي للبرنامج ومن اجراءاتھ

                   إنجاز مشروع المؤسسة لتغطیة جوانب التعثر لدى المتعلم *  

 .معنیونإحداث أقسام خاصة بالدعم في بعض المواد یكلف بھا معلمون  *  

 .الدعم في فضاءات أخرى بالمؤسسة كالأنشطة اللاصفیة * 

 

                                                                                    :الخارجي/الموازي /التكمیليج ـ الدعم 

                                                        :وینجز ھذا النوع خارج المؤسسة، ومن أشكالھ

                        .شراكات مع مؤسسات أو ھیئات تتكلف بمشروع معین لدعم المتعلمین  *

ت خارج المؤسسة كالمكتبات العامة ومراكز التوثیق ودور الشباب والثقافة فضاءا  *

 )64: 2010,وزارة التربیة "(.وغیرھا
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  :الدعم أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة -2. 5.  4

 :الدعم الوقائي" -أ 

یسمى كذلك لأنھ یقي المتعلم من التعثر قبل بدء عملیة التعلیم و التعلم، و لھ ارتباط 

وثیق بالتخطیط و مرحلة الانطلاق حیث أن المدرس إذا توقع من خلال التخطیط 

المتعلمین لن یتمكنوا من متابعة الجاد و نتائج التقویم التشخیصي أن بعض 

 .التحصیل فعلیھ اتخاذ تدابیر وقائیة لتمكینھم من متابعة تعلمھم بیسر

 :التتبعي/ الدعم الفوري -ب 

و وظیفتھ ضبط جھد المتعلم و ترشیده و سد الثغرات، و علاج الصعوبات في 

علاقة أي عند اكتشافھا أثناء عملیة التعلیم و التعلم، و ھذا النوع لھ  –حینھا 

مباشرة بالتقویم التكویني الذي إذا كشفت نتائجھ أن بعض المتعلمین یعانون من 

بعض الصعوبات في متابعة المسار التعلیمي و التعلمي، فإنھ من اللازم التدخل 

لتجاوز تلك الصعوبات بالإجراءات البیداغوجیة الملائمة، تفادیا لتراكمھا و 

 .المستھدفةتحولھا إلى عوائق لاكتساب التعلمات 

 :المرحلي/ الدعم البعدي -ج 

و ) وحدة تعلیمیة(و یأتي بعد تنفیذ درس أو مجموعة من الدروس المترابطة 

یھدف إلى سد النقائص و علاج الثغرات الملاحظة من خلال نتائج المتعلمین 

و غالبا ما یكون في حصص ) النھائي(التي كشف عنھا التقویم التحصیلي 

: 2011,التربیةوزارة  "(.توقیت الرسمي الأسبوعيخاصة لھا مكانتھا في ال

90(   
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 :یبین موقع الدعم البیداغوجي في استراتیجیة التدریس بالكفاءات  : 2رقم  جدول – 6. 4

 مرحلة التقویم مرحلة التنفیذ مرحلة التخطیط
بغرض تفعیل العملیة  ·

التعلیمیة و الحرص على 
 تحقیق الكفاءة المستھدفة

 
 

 

وضع تصور  ·
للعثرات أو العوائق التي 
یمكن أن تحدث أثناء سیر 
العملیة و التي قد تلحق 
 ضررا ببعض المتعلمین

 
 

وضع بعض  ·
السیناریوھات لتلافي ھذه 
الثغرات مع العمل على 

تكییفھا مع النتائج و 
 .الظروف و الوسائل

 

نتائج التقویم  ·
التكویني التي تبرز 
النقائص و الثغرات 
في أداء المتعلمین 

 –عدم فھم (
صعوبة خلل و 
نقص في البناء 

 ..)المفاھیمي 

 
 

تصحیح و  ·
ترمیم التعثرات 

الملحوظة و تنمیة 
المكتسبات التعلیمیة 

 في حینھا

نتائج التقویم التحصیلي  ·
/ درس(النھائي  –

اختبار شھري / وحدة
 )أو فصلي

 
 

مجموعة من التلامیذ  ·
یشكون من نقائص و 
صعوبات في اكتساب 

لمھارات المفاھیم و ا
 .المستھدفة

 
 

إعداد و تنفیذ حصص  ·
المعالجة التربویة التي 
تستھدف سد الثغرات و 
تجاوز الصعوبات للفئة 

 .المقصودة من التلامیذ

 دعم وقائي
عند الإعداد و التخطیط 
للدروس و في مرحلة 

 .التقویم التشخیصي
 

 دعم فوري
عند تنفیذ الدروس  

 .داخل القسم

 دعم مرحلي أو بعدي
تنفیذ الدروس و في  بعد

حصص رسمیة داخل 
 .المدرسة

 

 )335: 2012,محمد الصالح"(
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 : المعالجة)  5

 : البیداغوجیة تعریف المعالجة  - 1.  5 

 :المعالجة لغة  - أ

 عالج جریحا جاء في لسان العرب ، المعالجة والمعالج أي المداوي سواء: المعالجة      

 .أو مریضا  

 :     المعالجة اصطلاحا  - ب

ھي تدارك النقص الملاحظ لدى المتعلمین بعد عملیتي التقییم : بیداغوجیةالمعالجة ال    

 .  والتشخیص 

 المتعلقة بالإصلاح الجدید في مرحلة التعلیم الابتدائيالزمنیة لقد خصصت المواقیت و  " 

 في موادالبیداغوجیة في إطار التعدیل ، حیزا زمنیا وافیا لنشاط المعالجة التربویة      

الخامسة ابتدائي ، وھي اللغة العربیة واللغة  اللغات الأساسیة من السنة الأولى إلى السنة

ظم حصص المعالجة التربویة خلال الأسبوع لفائدة التلامیذ الذین نت.الریا ضیات الفرنسیة و

یظھرون صعوبات في استیعاب بعض المفاھیم المدروسة وفي اكتساب تعلمات  ضروریة 

وینبغي أن تتم المعالجة التربویة بطرق بیداغوجیة ملائمة .لبناء تعلمات جدیدة لاحقة 

صعوباتھم ،وذلك بتكییف طرق التدخل  بإمكانھا مساعدة التلامیذ المعنیین من تجاوز

ھا  واللجوء إلى تفرید التعلم عندما یكون ذلك وتشخیص مواطن الضعف لاستدراك

 )071 :2008، وزارة التربیة"(.ممكنا

 

 

 

 

 

 



الفصل الثالث                                                                           الدعم البیداغوجي في ظل 
 المقاربة بالكفاءات

 
66 

 : المناھج التربویةفي  البیداغوجیة  مفھوم المعالجة التربویة - 2. 5

ھي التكفل البیداغوجي بالمتعلمین الذین یعانون من صعوبات التعلم، ولا یتمكنون من "

معالجة ظرفیة وفوریة تمَُكّن المتعلم  من الإلتحاق وقد تكون , بعة الدروس بشكل سوي متا

و .أي إعادة إدماج المتعلم في مساره العادي في أقرب وقت ممكن ,بمستوى زملائھ في القسم

في أثناء الحصة الدراسیة أیضا و تكون  تبدأ في الأسبوع الأول من الموسم الدراسي  

ھي جزء من الفعل التربوي، الذي یراعي القدرات الفردیة للمتعلم المعالجة  .عموما

  )56: 2011,وزارة التربیة"(.والمعارف التي یجب أن یكتسبھا و التي لم یتمكن منھا بعد 

تعني سلك طریق مختصرة سواء اخترنا ھذه الاسراتیجیة في المعالجة أو تلك،  المعالجة لا"

ویجب بصفة خاصة . ﴿ تبسیط المعلومات ﴾  جة  والتبسیطیجب علینا تفادي الخلط بین المعال

تفادي إعطاء أشیاء جاھزة للتلامیذ الذین یواجھون صعوبة، واقتراح مختصرات تجعلھم 

فإذا كان ھذا الإجراء یحل الصعوبات على المدى القریب، ویزرع الثقة . یلجؤون إلى الحفظ

وللأسف، لیس أمامنا، خاصة . البعید في نفس التلمیذ، فإنھ یخلق مشاكل عویصة على المدى

فیما یتعلق بالكفاءات الأساسیة، إلا أن نستدرج التلامیذ في صعوبة، مثل التلامیذ الآخرین، 

التي ترتكز   وموضوعات التعلم  إلى ضبط الحد الأدنى من ھذه الكفاءات واستیعاب المفاھیم

 )5: 2008,إسماعیل و رعبد القاد."(علیھا، استیعابا عمیقا
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 :أسباب ضعف التلمیذ - 3.  5 
 
یمكن أن لا نكتفي بالبحث عن مصدر الأخطاء، فنضع فرضیات حول أسباب وجود مثل  "  

 . ھذه لأخطاء، أي أن نتساءل عما قاد التلمیذ إلى ارتكاب ھذا النوع من الأخطاء

إن مصادر الخطأ آنیة، في حین أن الأسباب تعود إلى الماضي البعید في بعض الأحیان و    

وینبغي التفكیر . بما أن الأسباب متعددة، فإن صعوبة معینة قد ترتبط بعدد كبیر من العوامل

في عدد كبیر منھا، من أجل تفسیر الخطأ  وھذه الأسباب، إما أنھا ذاتیة، أي مرتبطة بالتلمیذ 

 . ما أسباب خارجیة ذات صلة بعوامل السیاقوإ

 

 : العوامل الذاتیة -أ 

 . بنیات التلمیذ المعرفیة*

 .العوامل المرتبطة بحوافز التلمیذ*

 . العوامل المرتبطة بحالتھ العاطفیة*

 ... الخ.غیاب التقویم الذاتي وعدم اللجوء إلى طرائق میتامعرفیة *

 

 : العوامل الخارجیة -ب 

 . الكیفیة التي تمت بھا بنینة أنشطة التعلم*

 . ﴾...علمجودة التعلمات ﴿ طغیان الجانب النظري على التعلیم، صعوبات النطق لدى الم*

 . ھیمنة أسلوب معرفي واحد في الفصل ﴿ بصري، سمعي، حركي ﴾*

 . ﴾...طبیعة تجاوب التلمیذ ﴿فشل، إزعاج*

 .. الخ....انعدام الإثارة في الوسط العائلي *

 

ویمیل المعنیون بالشأن التربوي في غالب الأحیان إلى إبراز الأسباب الذاتیة  ﴿ بنیات التلمیذ 

لھذا یبدو مھما، الالتفات إلى . المعرفیة﴾، في حین أن المشكلة قد تعود إلى أسباب خارجیة

الصحیحة، ولكي نحدد بالخصوص المعني تنوع الأسباب، لكي لا نضل طریق المعالجة 

 )238: 2009,علي"(.التلمیذ، المعلم ، النظام التدریسي : بالمعالجة
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 :تنفیذ حصة المعالجة التربویة  - 4.  5

 :تقوم الطریقة البیداغوجیة في ھذا النشاط على مبدأین أساسین"

 :مبدأ الحاجة -أ 

النقص الذي یجب أن یحسھ المتعلم فیعمل على إشباعھ، و علیھ وجب إعلام  

المعنیین في بدایة الحصة عن طریق الحوار الھادف و إشعارھم بنقصھم في المجال 

 .المستھدف، و بیان الھدف من الأنشطة المقررة، و إعدادھم نفسیا لنشاط المعالجة

 : مبدأ الاھتمام -ب 

الذي یجعل المتعلم راغبا في العمل الذي یقوم بھ، فیقبل علیھ بشغف و اھتمام قصد  

 :و علیھ یطلب) سد النقص، و التغلب على الصعوبة( الوصول إلى تحقیق الھدف 

تنظیم جلوس المتعلمین كمجموعات متقابلة أو كنصف دائرة بحیث یتوسطھم المعلم و  -

 .یتقرب منھم

 .نفس سیناریو الحصة العادیةتجنب التكرار، أو تكرار  -

 .توظیف الوسائل و السندات المناسبة -

 .مساعدة المتعلمین على تجاوز تعثراتھم، و تشجیعھم على المحاولة و التعلم الذاتي -

 عبد"(.إتاحة الفرصة للعمل الفردي، و تقدیم التوجیھات العملیة المناسبة لكل متعلم -

 )137: 2001,الوھاب
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 : البیداغوجیة  المعالجة استراتیجیات - 5.  5
  
تبدأ   الإشارة إلى أربعة أصناف كبرى ویمكن. ھناك عدد مھم من استراتیجیات المعالجة"  

 Paquayوباكاي  De ketel﴿دوكتیل من المعالجات البسیطة إلى المعالجات المعمقة  

1991 ﴾ . 

 

 . جعةلراا المعالجة بالتغدیة -1

 . المعالجة بالتكرار، أو بأعمال تكمیلیة -2

 . المعالجة باعتماد استراتیجیة تعلمیة جدیدة -3

 . إجراء تغییرات في العوامل الأساسیة -4

 

 : المعالجة بالتغدیة الراجعة- 1.  5. 5

 

 ﴾  héterocorrectionمعالجة بتصحیح أخطاء التلامیذ ﴿*

﴾ ، إما بمنح التلمیذ دلیل Autocorrectionالمعالجة عن طریق التصحیح الذاتي﴿*

المعاییر، الطریقة، : التصحیح، وإما بمنحھ أدوات لیصحح أخطاءه بنفسھ، ومن ھذه الأدوات

﴾ ، أو الجواب ﴿ وعلیھ في ھذه الحالة ...المراجع﴿ القاموس، الموسوعة، الكتاب المدرسي

 ... تحدید الطریقة الموصلة إلیھ ﴾ ، إلخ

﴿تصحیح    المقارنة بین تصحیح ذاتي، وتصحیح خارجيالمعالجة عن طریق المقابلة و*

المدرس، وتصحیح التلامیذ الآخرین ﴾ ، من أجل الاستفادة من مزایا الصراع 

 . ﴾ Coévaluationالتقویم   =السوسیومعرفي ﴿ 

   

فقد بینت بعض . والجدیر بالذكر أن ما یھم في التغدیة الراجعة، ھو أن تكون دقیقة        

تقدم للتلمیذ شیئا ذا بال سواء كانت إیجابیة أو  میدانیة أن التغدیة الراجعة العامة لاالأبحاث ال

وعلى العكس من ذلك، فإن التغذیة الراجعة الدقیقة المفصلة تقدم مساعدة جلیة، حتى . سلبیة

 . لو كانت سلبیة
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 :                            المعالجة بالتكرار أو بأعمال تكمیلیة -2.  5. 5  

 . المعالجة بمراجعة جزء من المادة المعنیة *       
 . المعالجة بإنجاز عمل تكمیلي ﴿تمارین إضافیة ﴾ حول المادة المعنیة *      
المعالجة بمراجعة المكتسبات السابقة لإتقانھا﴿ إعادة دراسة المادة أو أجزاء منھا *      

 . لضبطھا ﴾
 . المعالجة بعمل تكمیلي یستھدف إعادة تعلم المكتسبات أو ترسیخھا ودعمھا*      

 :المعالجة باعتماد استراتیجیات تعلمیة جدیدة  - 3.  5.  5

 . المعالجة بنھج طریقة جدیدة في تدریس المادة *
 . المعالجة باعتماد طریقة تكوین تعلم جدیدة، في إیصال المكتسبات التي لم یضبطھا التلمیذ *
 : من الواضح أن أشكال المعالجة ھاتھ، قد تتم في مختلف أنماط أنشطة التعلم  

 أنشطة الاستكشاف﴿ في حالة وجوب إعادة بعض التعلمات الأساسیة ﴾  -1
التلمیذ على استعمال قاعدة، طریقة، صیغة، أنشطة التعلم النسقي ﴿ في حالة تدریب  -2

 . تقنیة،﴾
في حالة مواجھة التلمیذ لصعوبات في تحریك مكتسباتھ لحل   أنشطة الإدماج﴿ -3

     . مشكلة﴾

 :العوامل الأساسیة - 4.  5 .5

اتخاذ قرارات تسویة في مجلس القسم، حول العوامل المدرسیة الأساسیة التي تؤثر في  *     

 : ویتعلق الأمر خاصة بـ. التعلمات

 . إعادة التعلمات الأساسیة: قدرات معرفیة أساسیة تتطلب - أ

 : مواقف من  -ب     

المناخ العمل المقترح، الرفاق، أو من المدرس، وتفرض اتخاذ قرارات لتجوید  - 1ب    

 . التربوي

 المدرسة عموما، وتستوجب اتخاذ إجراءات حاسمة، لتجوید المناخ المؤسساتي  - 2ب   

 . الذي یتجاوز فضاء القسم ﴾   ﴿

 

اتخاذ قرارات تسویة، تخص العوامل الأساسیة خارج المدرسة، والتي تستوجب  *    

: 2012,محمد الصالح"(... الاستعانة بأشخاص خارجیین، كالآباء ومقومي الصوت والأطباء

345( 
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 :البداغوجیة توجیھات منھجیة لإنجاح المعالجة التربویة - 6. 5

 .عن أفكارهیطلب تشجیع المتعلم على الحدیث و التعبیر " ·

المرونة في استعمال اللغة المزدوجة بین الفصحى و العامیة و العمل على تصحیحھا  ·

 .تدریجیا

 .التسامح عند الوقوع في الخطأ، و استغلال ذلك في بناء مواقف تعلیمیة تصحیحیة ·

 .توفیر جو من الأمن و الثقة، و تجنب الصرامة و التعنیف ·

 .ة، و القریبة من مستوى تعلمات المعنییناستخدام الأمثلة و التعابیر المألوف ·

 .إعطاء الوقت الكافي للمتعلم لإنجاز ما یطلب منھ ·

 .التركیز على التعلم الفردي داخل المجموعات ·

تحفیز المتعلمین و تشجیعھم بالحوافز المناسبة عند ظھور أي تحسن في مستوى  ·

 )79: 2004,وزارة التربیة"(.تحصیلھم أو عند تجاوزھم أي صعوبة تعلمیة
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 :تمھید 

یبحث علم الإحصاء في طرق جمع البیانات وتحلیلھا وتفسیرھا من خلال مجموعة من الأسالیب       

و تھدف ھذه العملیة إلى وصف متغیر أو مجموعة من المتغیرات من خلال مجموعة . الریاضیة أو البیانیة

و علیھ فإن طرق الإحصاء الاستدلالي تمكن الباحثین من فھم خصائص ،  البیانات المتعلقة بالعینةمن 

’ نسبیة ’فتریة " كمیة  –رتبیة ’اسمیة  (كیفیة  –إن حجم العینة و نوع البیانات . المجتمع من خلال العینة

المستخدمة  ةبارات الإحصائیالتي نحصل علیھا ھي التي تحدد نوع الاخت)بیانات مرتبة ,بیانات مستقلة 

الاختبارات الإحصائیة اللابارامتریة فالاختبارات الإحصائیة ,وھي الاختبارات الإحصائیة البارامتریة 

البارامتریة تستخدم في حالة العینات الكبیرة التي یشترط توفر  فیھا معلومات عن مجتمعھا معلمات 

و في )استقلال العینات –خطیة العلاقة –لعینات العشوائیة ا –تجانس التباین –التوزیع ألاعتدالي  (الأصل 

و یعد  حالة عدم استفاء ھذه الشروط ستبدل بالإختبارات اللابارامتریة المناسبة لكل اختبار بارامتري

ویتني من أقوى الاختبارات اللابارامتریة للعینات الصغیرة  و أقدمها و من أقوى البدائل عندما -اختبار مان

فإن الدراسة الحالیة تھدف إلى معرفة النتائج  و من ھذا المنطلق "ت"ى الباحث استخدام اختبار یتعذر عل

و الاختبارات الإحصائیة ت "المحتملة لإستخدام الاختبارات الإحصائیة البارامتریة و المتمثلة في اختبار 

، و بصورة أدق " ت"في حالة عدم توفر شروط اختبار   "مان وتني"اللابارامتریة والمتمثلة في اختبار 

 :تتحدد مشكلة الدراسة فیمایلي

 :إشكالیة  الدراسة -)  1

في حالة عدم توفر " مان ویتني"و اختبار " ت"ھل تتغیر النتائج المحتملة لاستخدام اختبار

 ؟" ت"شروط اختبار

 :الإشكالیات الجزئیة 

حجم   في حالة"مان ویتني"و اختبار " ت"اختبارھل تتغیر النتائج المحتملة لاستخدام  -1
 ؟ 30 <العینة 

في حالة  "مان ویتني"و اختبار " ت"ھل تتغیر النتائج المحتملة لاستخدام اختبار -2
 ؟ عینتین غیر متجانستین و متساویتین في الحجم

في حالة  "مان ویتني"و اختبار " ت"ھل تتغیر النتائج المحتملة لاستخدام اختبار -3

 ؟ غیر متجانستین وغیر متساویتین في الحجمعینتین 
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 :فرضیة الدراسة )  2

في حالة عدم " مان ویتني"و اختبار " ت"لا تتغیر النتائج المحتملة لاستخدام اختبار

 " .ت"توفر شروط اختبار

 :الفرضیات الجزئیة 

حجم  في حالة"مان ویتني"و اختبار " ت"لا تتغیر النتائج المحتملة لاستخدام اختبار -1

 .30 <العینة 

في حالةعینتین " مان ویتني"و اختبار " ت"لا تتغیر النتائج المحتملة لاستخدام اختبار -2

 . غیر متجانستین و متساویتین في الحجم

في حالة " مان ویتني"و اختبار " ت"لا تتغیر النتائج المحتملة لاستخدام اختبار -3

 .عینتین غیر متجانستین وغیر متساویتین في الحجم

 :أھداف الدراسة)  3

  في حالة" مان ویتني"و اختبار " ت"التعرف على النتائج المحتملة لاستخدام اختبار -1

 عند مستوى من حیث قبول أو رفض الفرضیة الصفریة  30 <حجم العینة 

 .0,05دلالة 

في حالة  "  مان ویتني"و اختبار " ت"التعرف على النتائج المحتملة لاستخدام اختبار -2

من حیث قبول أو رفض الفرضیة  متجانستین و متساویتین في الحجم عینتین غیر

 . 0,05عند مستوى دلالة الصفریة 

في حالة  "مان ویتني"و اختبار " ت"التعرف على النتائج المحتملة لاستخدام اختبار -3

من حیث قبول أو رفض الفرضیة  عینتین غیر متجانستین وغیر متساویتین في الحجم

 . 0,05عند مستوى دلالة الصفریة 
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 :أھمیة الدراسة ) 4

 : الأھمیة العلمیة -1

إضافة دراسة جدیدة في تخصص تحلیل المعطیات الكمیة و الكیفیة و التي تعتبر حدیثة  -

 .العھد بكلیة العلوم الإجتماعیة جامعة مستغانم

 :الأھمیة التطبیقیة  -2

الإحصائي المناسب  وفقا لمعطیات تتعلق الدراسة بموضوع ھام و ھو اختیار الأسلوب  -

 .الدراسة

 .و اختبار مان وتني " ت" اختبار استخدام وشروط معاییر توضیح -

 .و اختبار مان وتني " ت" اختبار إدراك العلاقة الموجودة بین استخدام -

 " .ت"بدل اختبار " مان وتني"معرفة دواعي استخدام اختبار  -

ئج البحث في التعرف على الفروق الجوھریة الموجودة بین استفادة طلبة  المستقبل من نتا -

 .و اختبار مان وتني" ت"اختبار 

 :حدود الدراسة ) 5

 :الحدود المفاھمیة - 1

 .واختبار مان ویتني " ت"تتعلق بمتغیرات البحث المتمثلة في اختبار 

 :الحدود الزمنیة  - 2

 2013/2014تتعلق المدة الزمنیة بالموسم الدراسي 

 :الحدود المكانیة  - 3

 .ولایة معسكر -3-تتعلق بالمدارس الابتدائیة لمقاطعة سیق

 :الحدود البشریة  - 4

 ابتدائي (5)تتعلق بتلامیذ السنة الخامسة 
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 :مصطلحات الدراسة) 6

 .متوسطي درجات مجموعتین من الأفراد بین الفرق اختبار دلالة ھو ":ت"اختبار  - 1.  6

اختبار  یحسب الفروق بین عینتین مستقلتین و تكون البیانات ھو  :وتنياختبارمان  - 2.  6

 للمتغیرات في صورة رتب  أو درجات یمكن تحویلھا إلى رتب

 ":ت"شروط اختبار - 3.  6

 فردا أو أكثر 30یجب أن یكون حجم كل عینة : حجم عینتي البحث  - 1.3.6

بین حجمي عینتي البحث متقاربا  أن یكون الفرق :الفرق بین حجمي عینتي البحث -2.3.6

 لأن كبر الفرق یؤثر على التباین و المتوسط

أن تكون عینتا البحث متجانستین، بمعنى أنھما مشتقتان من مجتمع  :تجانس العینتین -3.3.6

باستخدام  F.Ratio) ف(أصل واحد، و یمكن معرفة التجانس بواسطة حساب النسبة الفائیة 

 Hartley" ھارتلي"اختبار 

أن یكون توزیع عینتي البحث توزیعا اعتدالیا، و یقصد بذلك عدم  :إعتدالیة التوزیع -4.3.6

 وجود التواء في التوزیع و یمكن معرفة ذلك عن طریق حساب معامل الالتواء

 :الدعم البیداغوجي - 4.  6
استراتیجیة من العملیات والاجراءات التي تتم في حقول ووضعیات محددة           

وتستھدف الكشف عن التعثر الدراسي وتشخیص أسبابھ وتصحیحھ من أجل تقلیص الفارق 

 .بین الھدف المنشود والنتیجة المحققة
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 :البحوث و الدراسات السابقة) 7
 

 :  من بین الدراسات التي تعرضت لمثل ھذا الموضوع نذكر ما یلي 

بمكة المكرمة  تحت عنوان   ھـ  1433 سنة  دراسة الخالدي ، محمد عمیر عامر - 1.  7

المقارنة بین نتائج بعض الأسالیب الإحصائیة المعلمیة واللامعلمیة في ضوء انتھاك "

 :وتوصل إلى" افتراض تجانس التباین 

أعلى بقلیل من قوة ) ت(في حالة عدم انتھاك افتراض تجانس التباین كانت قوة اختبار  -

 ).والیس-كروسكال(و ) ف(تبار في حین تساوت قوة اخ) مان ویتني(اختبار 

أعلى من ) مان ویتني(في حالة انتھاك افتراض تجانس التباین متحررا كانت قوة اختبار  -

 ).ف(أعلى من قوة اختبار ) والیس-كروسكال(كما كانت قوة اختبار ) ت(قوة اختبار 

 

بمكة  )50ص  ،العتیبي (ھـ   1424 سنة  دراسة الراشدي ، علي صالح سالم   - 2.  7

تطور استخدام الأسالیب الإحصائیة في رسائل الماجستیر بكلیة " المكرمة  تحت عنوان 

 "ھـ 1420 -ھـ 1411التربیة بجامعة أم القرى عبر الفترة الزمنیة 

 القرى أم جامعة في التربیة كلیة في شیوعاً  الإحصائیة الأسالیب أن أكثر إلى الدراسة أشارت

 كما ، ) ت ( اختبار ویلیھا المركزیة      النزعة مقاییس ثم یةالمئو التكرارات والنسب ھي

 تحلیل وتني، مان ، ویلكوكسن اختبار مثل اختبارات استخدام ظھر الدراسة أنھ أوضحت

 . والیس لكروسكال الدرجة الأولى من التباین

 

تحت بالیرموك  ) 48ص  العتیبي ،(ھـ   1414سنة    ، أحمد سلیمان دراسة عودة  - 3.  7

 ،" تحلیلیة  – وصفیة دراسة-التربویة  البحوث في الإحصائي التحلیل" عنوان 

 تحلیل وعلى"ت "اختبار  على الماجستیر طلبة تركیز معظم كان أنھ الدراسة نتائج من و

 استخدام إحصائي لشروط الباحثین مراعاة عدم الدراسة نتائج من أیضاً  ، عام بشكل التباین

 ومدى صحة التحلیل وتعتمد محددة افتراضات إحصائي أسلوب فلكل الآخر، دون معین

 .الافتراضات  ھذه تحقق مدى على بنتائجھ الوثوق
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 :الدراسة الاستطلاعیة )  1

 :رض الدراسة غ - 1.  1

 :لاختبار فرضیات الدراسة قام الباحث بالإجابة عن التساؤلات التالیة 

في نتائج تلامیذ السنة   0,05ھل ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

 ابتدائي الذین زاولوا الدعم البیداغوجي و الذین لم یزاولوه ؟-5-الخامسة

 :مكان الدراسة  - 2.  1

 .الابتدائیة لمقاطعة سیق ولایة معسكر ةرسالدراسة الاستطلاعیة بالمد إجراءلقد تم 

 :مدة الدراسة  - 3.  1

 . 2014ارسم19الى غایة 2014مارس 16امتدت فترة الدراسة من 

 :عینة الدراسة الاستطلاعیة - 4.  1

زاولوا الدعم البیداغوجي  5 (تلامیذ  10تم اختیار العینة بطریقة عشوائیة تتكون من 

 .)لم یزاولوه  5و 

 :أدوات الدراسة  -  5.  1

الدرجة ثم تم التفریغ  وبعدھا ,الفئة ,مدون فیھا الجنس المعلومات تم استعمال استمارة

 .)"ت"اختبار –اختبار مان وتني  (طبق الاختباریین على حدى  

 : المیدانیةالدراسة )  2

 :ھدف الدراسة المیدانیة  - 1.  2

 .تمثل ھدف الدراسة المیدانیة في اختبار فرضیات البحث 

 :الدراسة المیدانیة   إجراءفترة و مكان  - 2.  2

تمت الدراسة المیدانیة بالمدارس الابتدائیة لمقاطعة سیق ولایة معسكر في فترة متدة 

 .حیث قام الباحث بجمع البیانات  2014مارس 25غایة  إلى 2014مارس 20من 
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 :المیدانیةمجتمع وعینة  الدراسة    - 3.  2  

الإبتدائیة  الستة رسافي تلامیذ السنة الخامسة للمد المیدانیةیتمثل مجتمع الدراسة 

 تطبیق سیتم تلمیذا  ، حیث 354لولایة معسكر و البالغ عددھم  -3- بالمقاطعة التربویة سیق

شمل عینة ت و قد ،  للدراسة الأصلي المجتمع أفراد تمثل عشوائیة عینة على المیدانیة الدراسة

 :تلمیذا  ، وھم  یتوزعون كالآتي 65  المیدانیةالدراسة 

 یبین توزیع العینة حسب نوع الفئة  :3رقم  جدول ·

 ج

 

 

 

 

 

 

 

 یبین توزیع العینة حسب الجنس :  4رقم جدول  ·

 

 

رقم 

 الفئة
 النسبة المئویة العدد المجموعة

1 
تلامیذ زاولوا الدعم 

 البیداغوجي
35 53,84% 

2 
تلامیذ لم یزاولوا 

 الدعم البیداغوجي
30 46,16% 

 %100 65 المجموع

 النسبة المئویة العدد الجنس الفئة
النسبة 

 الكلیة

1 
 %48,57 17 إناث

100% 
 %51,43 18 ذكور

2 
 %%53,33 16 إناث

100% 
 %46,67 14 ذكور

  65 المجموع



 الاجراءات المنھجیة للدراسة                                                                   الفصل الرابع           

 
75 

 :المیدانیةأداة الدراسة  - 4.  2

 المیدان باتصال مع إدارة المدارس الإبتدائیةعلى جمع المعلومات و البیانات من  الاعتماد یتم

 حیث یتم استخدام استمارة المعلومات المدونة فیھا الرقم       - 3 -بمقاطعة سیق الستة 

 "  )لا–نعم "مزاولة الدعم البیداغوجي( و الجنس و الدرجات و نوع المجموعة 

 :المعلومات ستمارة ا ·

 الدرجات الجنس الرقم
 البیداغوجيمزاولة الدعم 

 لا نعم

     

     

     

 

 :طریقة الاجراء - أ

شخصیا و یقوم   - 3 – بمقاطعة سیق الستة یقوم الباحث بالتنقل إلى المدارس الإبتدائیة

و ثانیا  بمتابعة سیرورة الدعم البیداغوجيبتدوین كل البیانات أولا البطاقة الفنیة الخاصة 

الدرجات التقدیریة من الكشوف المدرسیة  لتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي  للفصل الثاني 

 حسب الإستمارة المعدة، ثم القیام بجمعھا فیما بعد و تصنیفھا 2014- 2013للموسم الدراسي 

 .و تبویبھا 

 :طرقة التفریغ  - ب

الفئة الأولى مزاولة للدعم تم تفریغ محتوى الاستمارة وصنفت العینة إلى فئتین حیث 

تلمیذا مع درجة كل تلمیذ  و الفئة الثانیة لم تزاول الدعم  35البیداغوجي و عددھا  

 تلمیذا مع درجة كل تلمیذ 30البیداغوجي و عددھا 
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 :الأسالیب الإحصائیة - 5. 2

 :یعتمد الباحث على الأسالیب الإحصائیة التالیة

v المتوسط الحسابي 

v الوسیط 

v الانحراف المعیاري 

v معامل الالتواء 

v اختبار ھارتلي لتجانس العینتین 

v  ت"اختبار" 

v معادلات كوھین –مربع معامل أومیجا  –مربع معامل ایتا ( حجم التأثیر(. 

v  مان وتني" اختبار." 

v   معامل الارتباط الثنائي للرتب (قوة العلاقة–glass-( 

 

 

 

 

 

 



 ج

  : ملخص البحث

 

مان "و اختبار " ت"النتائج المحتملة لاستخدام اختبار: یھدف ھذا البحث و المعنون ب  

عند تطبـیــقھما علــى نفـس معـــــطـیات  " ت"ویتني في حالة عدم توفر شروط اختبار

 الدراســــة و المقارنة بین قراریھما الإحصائي المتمثل في  قبول الفرضیة الصفریة

 .أو رفضھا 

      

عدة مقارنات  لنتائج  الاختبارین باختیار عینات عشوائیة احتمالیة من مجتمع حیث أجریت  

الدراسة بغرض التحقق من اختلاف أو اتفاق القرار الإحصائي الناتج عن تطبیق 

اللابارامتري   على نفس العینات،  مع  "  مان وتني"البارامتري  و اختبار "  ت"اختبـار

 .حجم العینات، تجانس التبایـــن : المتمثلة في " ت"استفاء  شروط اختبار عدم

  :خرج البحث بنتائج مفادھا        

ü  أعطى نفس النتائج وھي  وجود " مان وتني"و تطبیق اختبار " ت"تطبیق اختبار

 .فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الفئتین

ü  مان وتني"، فھو أكثر قوة من اختبار    " ت"في حالة استفاء شروط تطبیق اختبار." 

ü   عند استخدام اختبار مان وتني لمعرفة الفروق و دلالتھا یجب حساب قوة العلاقة بین

 .المتغیر المستقل و المتغیر التابع عندما تكون الفروق دالة إحصائیا

ü  ة عدم أي في حال" ت"یفضل استخدام اختبار مان وتني عندما یتعذر استخدام اختبار

 ".ت"استفاء شروط تطبیق اختبار 
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 المصادر و الوثائق الصادرة عن وزارة التربیة الوطنیة

 

المتضمن تخصیص 2008جوان 3لمؤرخ في ا071المنشور الوزاري رقم -01

 مواقیت في مرحلة التعلیم الابتدائي في إطار التعدیل

التنظیم الجدید :المتضمن2011جوان 21المؤرخ في 567المنشور الوزاري رقم -02

 للزمن الدراسي في مرحلة التعلیم الابتدائي

التعلیم مدیریة -مناھج التعلیم الابتدائي لمختلف المستویات الدراسیة-03

 2011طبعة جوان –وزارة التربیة الوطنیة .الأساسي

وزارة .مدیریة التعلیم الأساسي-الوثائق المرافقة لمختلف مناھج التعلیم الابتدائي-04

 .2011طبعة جوان -التربیة الوطنیة

المدیریة الفرعیة للتعلیم  –دلیل المعلم في استكشاف صعوبات التعلم و معالجتھا -05

 .2004-ارة التربیة الوطنیةوز-المتخصص  

وزارة -مدیریة التقویم و التوجیھ و الاتصال-دلیل منھجي في التقویم التربوي-06

 .2010نوفمبر -التربیة الوطنیة

-مدیریة التعلیم الأساسي-مشروع–دلیل المعالجة التربویة في التعلیم الابتدائي -07

 .2008دیسمبر -وزارة التربیة الوطنیة
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 فالقیم الحرجة لتوزیع 1 جدول

.01 .05 .025 .01 .005 .0005

.20 .10 .05 .02 .01 0,001

1 3.078 6.314 12,706 31,821 63,657 636,619

2 1.886 2.920 4.303 6.965 9.925 31,598

3 1.638 2.353 3.182 4.541 5.841 12,941

4 1.533 2.132 2.776 3.747 4.604 8.610

5 1.476 2.015 2.571 3.365 4.032 6,859

6 1.440 1.943 2.447 3.143 3.707 5.959

7 1.415 1.895 2.365 2.998 3.499 5,405

8 1.397 1.860 2.306 2.896 3.355 5.041

9 1.383 1.833 2.262 2.821 3.250 4.781

10 1.372 1.812 2.228 2.764 3.169 4.587

11 1.363 1.796 2.201 2.718 3.106 4.437

12 1.356 1.782 2.179 2.681 3.055 4.318

13 1.350 1.771 2.160 2.650 3.012 4.221

14 1.345 1.761 2.145 2.624 2.977 4.140

15 1.341 1.753 2.131 2.602 2.947 4.073

16 1.337 1.746 2.120 2.583 2.921 4.015

17 1.333 1.740 2.110 2.567 2.898 3.965

18 1.330 1.734 2.101 2.552 2.878 3.922

19 1.328 1.729 2.093 2.539 2.861 3.883

20 1.325 1.725 2.086 2.528 2.845 3.850

21 1.323 1.721 2.080 2.518 2.831 3.819

22 1.321 1.717 2.074 2.508 2.819 3.792

23 1.319 1.714 2.069 2.500 2.807 3,767

24 1.318 1.711 2.064 2.492 2.797 3.745

25 1.316 1.708 2.060 2.485 2.787 3.725

26 1.315 1.706 2.056 2.479 2.779 3.707

27 1.314 1.703 2.052 2.473 2.771 3.690

28 1.313 1.701 2.048 2.467 2.763 3.674

29 1.311 1.699 2.045 2.462 2.756 3.659

30 1.310 1.697 2.042 2.457 2.750 3.646

40 1.303 1.684 2.021 2.423 2.704 3.551

60 1.296 1.671 2.000 2.390 2.660 3.460

120 1,289 1,658 1,980 2,358 2,617 3,373

∞ 1.282 1.645 1.960 2.326 2.576 3.291

Level of significance for one-tailed test

df
Level of significance for two-tailed test
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 Uتوزیع  2جدول

P(U≤U0) ; U0 is the argument ; n1 ≤ n2 ; 

3≤ n2 ≤10  

 n2=3 

n1   

3 2 1  U0 

.05 .10 .25  0 

.10 .20 .50  1 

.20 .40   2 

.35 .60   3 

.50    4 

 n2=4 

n1   

4 3 2 1 U0 

.0143 .0286 .0667 .2000 0 

.0286 .0571 .1333 .4000 1 

.0571 .1143 .2667 .6000 2 

.1000 .2000 .4000  3 

.1714 .3143 .6000  4 

.2429 .4286   5 

.3429 .5714   6 

.4429    7 

.5571    8 
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 Table   (Continued) 

  
 n2=5 

n1  

 5 4 3 2 1 U0 

 .0040 .0079 .0179 .0476 .1667 0 

 .0079 .0159 .0357 .0952 .3333 1 

 .0159 .0317 .0714 .1905 .5000 2 

 .0278 .0556 .1250 .2857  3 

 .0476 .0952 .1964 .4286  4 

 .0754 .1429 .2857 .5714  5 

 .1111 .2063 .3929   6 

 .1548 .2778 .5000   7 

 .2103 .3651    8 

 .2738 .4524    9 

 .3452 .5476    10 

 .4206     11 

 .5000     12 

 
n2=6 

n1  

6 5 4 3 2 1 U0 

.0011 .0022 .0048 .0119 .0357 .1429 0 

.0022 .0043 .0095 .0238 .0714 .2857 1 

.0043 .0087 .0190 .0476 .1429 .4286 2 

.0076 .0152 .0333 .0833 .2143 .5714 3 

.0130 .0260 0.571 .1310 .3214  4 

.0206 .0411 .0857 .1905 .4286  5 

.0325 .0628 .1286 .2738 .5714  6 

.0465 .0887 .1762 .3571   7 

.0660 .1234 .2381 .4524   8 

.0898 .1645 .3048 .5476   9 

.1201 .2143 .3810    10 

.1548 .2684 .4571    11 

.1970 .3312 .5429    12 

.2424 .3961     13 

.2944 .4654     14 

.3496 .5346     15 

.4091      16 

.4686      17 

.5314      18 
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Table   (Continued) 

   
 n2=7 

 n1  

7 6 5 4 3 2 1 U0 

.0003 .0006 .0013 .0030 .0083 .0278 .1250 0 

.0006 .0012 .0025 .0061 .0167 .0556 .2500 1 

.0012 .0023 .0051 .0121 .0333 .1111 .3750 2 

.0020 .0041 .0088 .0212 .0583 .1667 .5000 3 

.0035 .0070 .0152 .0364 .0917 .2500  4 

.0055 .0111 .0240 .0545 .1333 .3333  5 

.0087 .0175 .0366 .0818 .1917 .4444  6 

.0131 .0256 .0530 .1152 .2583 .5556  7 

.0189 .0367 .0745 .1576 .3333   8 

.0265 .0507 .1010 .2061 .4167   9 

.0364 .0688 .1338 .2636 .5000   10 

.0487 .0903 .1717 .3242    11 

.0641 .1171 .2159 .3939    12 

.0825 .1474 .2652 .4636    13 

.1043 .1830 .3194 .5364    14 

.1297 .2226 .3775     15 

.1588 .2669 .4381     16 

.1914 .3141 .5000     17 

.2279 .3654      18 

.2675 .4178      19 

.3100 .4726      20 

.3552 .5274      21 

.4024       22 

.4508       23 

.5000       24 
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Table   (Continued) 

 n2=8 

n1  

8 7 6 5 4 3 2 1 U0 

.0001 .0002 .0003 .0008 .0020 .0061 .0222 .1111 0 

.0002 .0003 .0007 .0016 .0040 .0121 .0444 .2222 1 

.0003 .0006 .0013 0031. .0081 .0242 .0889 .3333 2 

.0005 .0011 .0023 .0054 .0141 .0424 .1333 .4444 3 

.0009 .0019 .0040 .0093 .0242 .0667 .2000 .5556 4 

.0015 .0030 .0063 .0148 .0364 .0970 .2667  5 

.0023 .0047 .0100 .0225 .0545 .1394 .3556  6 

.0035 .0070 .0147 .0326 .0768 .1879 .4444  7 

.0052 .0103 .0213 .0466 .1071 .2485 .5556  8 

.0074 .0145 .0296 .0637 .1414 .3152   9 

.0103 .0200 .0406 .0855 .1838 .3879   10 

.0141 .0270 .0539 .1111 .2303 .4606   11 

.0190 .0361 .0709 .1422 .2848 .5394   12 

.0249 .0469 .0906 .1772 .3414    13 

.0325 .0603 .1142 .2176 .4040    14 

.0415 .0760 .1412 .2618 .4667    15 

.0524 .0946 .1725 .3108 .5333    16 

.0652 .1159 .2068 .3621     17 

.0803 .1405 .2454 .4165     18 

.0974 1678 .2864 .4716     19 

.1172 .1984 .3310 .5284     20 

.1393 .2317 .3773      21 

.1641 .2679 .4259      22 

.1911 .3063 .4749      23 

.2209 .3472 .5251      24 

.2527 .3894       25 

.2869 .4333       26 

.3227 .4775       27 

.3605 .5225       28 

.3992        29 

.4392        30 

.4796        31 

.5204        32 
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Table3:   (Continued) 

n2=9 
 

 n1 

U0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 

0 .1000 .0182 .0045 .0014 .0005 .0002 .0001 .0000 .0000 

1 .2000 .0364 .0091 .0028 .0010 .0004 .0002 .0001 .0000 

2 .3000 .0727 .0182 .0056 .0020 .0008 .0003 .0002 .0001 

3 .4000 .1091 .0318 .0098 .0035 .0014 .0006 .0003 .0001 

4 .5000 .1636 .0500 .0168 .006 .0024 .0010 .0005 .0002 

5  .2182 .0727 .0252 .0095 .0038 .0017 .0008 .0004 

6  .2909 .1045 .0378 .0145 .0060 .0026 .0012 .0006 

7  .3636 .1409 .0531 .0210 .008 .0039 .0019 .0009 

8  .4545 .1864 .0741 .0300 .0128 .0058 .0028 .0014 

9  .5455 .2409 .0993 .0415 .0180 .0082 .0039 .0020 

10   .3000 .1301 .0559 .0248 .0115 .0056 .0028 

11   .3636 .1650 .0734 .0332 .0156 .0076 .0039 

12   .4318 .2070 .0949 .0440 .0209 .0103 .0053 

13   .5000 .2517 .1199 .0567 .0274 .0137 .0071 

14    .3021 .1489 .0723 .0356 .0180 .0094 

15    .3552 .1818 .0905 .0454 .0231 .0122 

16    .4126 .2188 .1119 .0571 .0296 .0157 

17    .4699 .2592 .1361 .0708 .0372 .0200 

18    .5301 .3032 .1638 .0869 .0464 .0252 

19     .3497 .1942 .1052 .0570 .0313 

20     .3986 .02280 .1261 .0694 .0385 

21     .4491 .2643 .1496 .0836 .0470 

22     .5000 .3035 .1755 .0998 .0567 

23      .3445 .2039 .1179 .0680 

24      .3878 .2349 .1383 .0808 

25      .4320 .2680 .1606 .0951 

26      .4773 .3032 .1852 .1112 

27      .5227 .3403 .2117 .1290 

28       .3788 .240 .1487 

29       .4185 .2707 .1701 

30       .4591 .3029 .1933 

31       .5000 .3365 .2181 

32        .3715 .2447 

33        .4074 .2729 

34        .4442 .3024 

35        .413 .3332 

36        .5187 .3652 

37         .3981 

38         .4317 

39         .4657 

40         .5000 
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Table   (Continued) 

n2=10 
  

 n1 

U0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

0 .0909 .0152 .0035 .0010 .0003 .0001 .0001 .0000 .0000 .0000 

1 .1818 .0303 .0070 .0020 .0007 .0002 .0001 .0000 .0000 .0000 

2 .2727 .0606 .0140 .0040 .0013 .0005 .0002 .0001 .0000 .0000 

3 .3636 .0909 .0245 .0070 .0023 .0009 .0004 .0002 .0001 .0000 

4 .4545 .1364 .0385 .0120 .0040 .0015 .0006 .0003 .0001 .0001 

5 .5455 .1818 .0559 .0180 .0063 .0024 .0010 .0004 .0002 .0001 

6  .2424 .0804 .0270 .0097 .0037 .0015 .0007 .0003 .0002 

7  .3030 .1084 .0380 .0140 .0055 .0023 .0010 .0005 .0002 

8  .3788 .1434 .0529 .0200 .0080 .0034 .0015 .0007 .0004 

9  .4545 .1853 .0709 .0276 .0112 .0048 .0022 .0011 .0005 

10  .5455 .2343 .0939 .0376 .0156 .0068 .0031 .0015 .0008 

11   .2867 .1199 .0496 .0210 .0093 .0043 .0021 .0010 

12   .3462 .1518 .0646 .0280 .0125 .0058 .0028 .0014 

13   .4056 .1868 .0823 .0363 .0165 .0078 .0038 .0019 

14   .4685 .2268 .1032 .0467 .0215 .0103 .0051 .0026 

15   .5315 .2697 .1272 .0589 .0277 .0133 .0066 .0034 

16    .3177 .1548 .0736 .0351 .0171 .0086 .0045 

17    .3666 .1855 .0903 .0439 .0217 .0110 .0057 

18    .4196 .2198 .1099 .0544 .0273 .0140 .0073 

19    .4725 .2567 .1317 .0665 .0338 .0175 .0093 

20    .5272 .2970 .1566 .0806 .0416 .0217 .0116 

21     .3393 .1838 .0966 .0506 .0267 .0144 

22     .3839 .2139 .1148 .0610 .0326 .0177 

23     .4296 .2461 .1349 .0729 .0394 .0216 

24     .4765 .2811 .1574 .0864 .0474 .0262 

25     .5235 .3177 .1819 .1015 .0564 .0315 

26      .3564 .2087 .1185 .0667 .0376 

27      .3962 .2374 .1371 .0782 .0446 

28      .4374 .2681 .1577 .0912 .0526 

29      .4789 .3004 .1800 .1055 .0615 

30      .5211 .3345 .2041 .1214 .0716 

31       .3698 .2299 .1388 .0827 

32       .4063 .2574 .1577 .0952 

33       .4434 .2863 .1781 .1088 

34       .4811 .3167 .2001 .1237 

35       .5189 .3482 .2235 .1399 

36        .3809 .2483 .1575 

37        .4143 .2745 .1763 

38        .4484 .3019 .1965 

39        .4827 .3304 .2179 
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توزیع ویلكوكسن لإشارة الرتب3جدول   

One-sided Two-sided n = 5 n = 6 n = 7 n = 8 n = 9 n = 10 

P = .05 P = .10 1 2 4 6 8 11 

P = .025 P = .05  1 2 4 6 8 
P = .01 P = .02   0 2 3 5 

P = .005 P = .01    0 2 3 

One-sided Two-sided n = 11 n = 12 n = 13 n = 14 n = 15 n = 16 

P = .05 P = .10 14 17 21 26 30 36 

P = .025 P = .05 11 14 17 21 25 30 

P = .01 P = .02 7 10 13 16 20 24 

P = .005 P = .01 5 7 10 13 16 19 

One-sided Two-sided n = 17 n = 18 n = 19 n = 20 n = 21 n = 22 

P = .05 P = .10 41 47 54 60 68 75 

P = .025 P = .05 35 40 46 52 59 66 

P = .01 P = .02 28 33 38 43 49 56 

P = .005 P = .01 23 28 32 37 43 49 

One-sided Two-sided n = 23 n = 24 n = 25 n = 26 n = 27 n = 28 

P = .05 P = .10 83 92 101 110 120 130 

P = .025 P = .05 73 81 90 98 107 117 

P = .01 P = .02 62 69 77 85 93 102 

P = .005 P = .01 55 68 68 76 84 92 

One-sided Two-sided n = 29 n = 30 n = 31 n = 32 n = 33 n = 34 

P = .05 P = .10 141 152 163 175 188 201 

P = .025 P = .05 127 137 148 159 171 183 

P = .01 P = .02 111 120 130 141 151 162 

P = .005 P = .01 100 109 118 128 138 149 

One-sided Two-sided n = 35 n = 36 n = 37 n = 38 n = 39  

P = .05 P = .10 214 228 242 256 271  

P = .025 P = .05 195 208 222 235 250  

P = .01 P = .02 174 186 198 211 224  

P = .005 P = .01 160 171 183 195 208  

One-sided Two-sided n = 40 n = 41 n = 42 n = 43 n = 44 n = 45 

P = .05 P = .10 287 303 319 336 353 371 

P = .025 P = .05 264 279 295 311 327 344 

P = .01 P = .02 238 252 267 281 297 313 

P = .005 P = .01 221 234 248 262 277 292 

One-sided Two-sided n = 46 n = 47 n = 48 n = 49 n = 50  

P = .05 P = .10 389 408 427 446 466  

P = .025 P = .05 361 379 397 415 434  

P = .01 P = .02 329 345 362 380 398  

P = .005 P = .01 307 323 339 356 373  
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 : الخاتمة

و " ت"ھل تتغیر النتائج المحتملة لاستخدام اختبار كــان الھدف الأساسي من ھذه الدراسة ھو

 ؟" ت"في حالة عدم توفر شروط اختبار"   مان ویتني"اختبار 

بالمدارس الإبتدائیة  دراسة میدانیةعلى نفس معطیات الدراسة من خلال إجراء  

لمقاطعة سیق ولایة معسكر حول أثر الدعم البیداغوجي في تغییر نتائج درجات تلامیذ السنة 

 .الخامسة الإبیدائي 

تلمیذا،تم تفریغـــھا  65بعد عمــلیة جمع البیانــــات من عینة عشوائــیة مكونـــة من 

وھو اختبار " مان وتني"مختلفین أحدھما  اختبار  و معالجتھا إحصائیا بأسلوبین إحصائیین

 :وھو اختبار بارامتري ،  توصلت الدراسة إلى ما یلي" ت"لابارامتري و الثاني اختبار 

ü  أعطى نفس النتائج وھي  وجود " مان وتني"و تطبیق اختبار " ت"تطبیق اختبار

 .فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الفئتین

ü مان وتني"، فھو أكثر قوة من اختبار    " ت"فاء شروط تطبیق اختبار في حالة است." 

ü   عند استخدام اختبار مان وتني لمعرفة الفروق و دلالتھا یجب حساب قوة العلاقة بین

 .المتغیر المستقل و المتغیر التابع عندما تكون الفروق دالة إحصائیا

ü أي في حالة عدم " ت"م اختبار یفضل استخدام اختبار مان وتني عندما یتعذر استخدا

 ".ت"استفاء شروط تطبیق اختبار 

التوزیع ألاعتدالي (ضرورة فحص الشروط المتفق علیھا إحصائیا و بالتالي نوصي الباحثین ب

قبل  -)خطیة العلاقة  -حجم العینة -العینات العشوائیة   -استقلال العینات –تجانس التباین    -

 . لمعالجة البیانات الإحصائیةاختیار أي أسلوب إحصائي 

 

 


