




وزارة التعميم العالي والبحث العممي 
 مستغانم-جامعة عبد الحميد بن باديس 

كمية الأدب العربي والفنون 
قسم الدراسات المغوية والأدبية 

 والأدب العربي لغةمتطمبات نيل شيادة الماستر في اللمذكرة مكممة 
 لسانيات تطبيقية: تخصص

 

 

 

 

 

 
 أعضاء لجنة المناقشة
الاسم والمقب/ الرتبة اسمالجامعة الصفة  
زىرة بن يمينة.د  عبد الحميد بن باديسمستغانمجامعة رئيسا  
فاطمة جريو.د.أ  عبد الحميد بن باديسمستغانمجامعة مشرفا ومقررا  
مرحوم نسيمة.د  عبد الحميد بن باديسمستغانمجامعة مناقشا  

 
 

 الأخطاء اللغوية لدى منتسبي فصول محو الأمية وسبل تقويمها

:  الطالبةإعداد

 رحامنية دنيا

 :فإشرا

 جريو فاطمة. د.أ

 :السنة الجامعية

2025/2026 



 

 

 

 



 

 الإىـــــــــــــداء
حمد لله حبا و شكرا و امتنانا عمى البدء و الختام، بعد تعب و مشقة سنوات في سبيل ال

 بكل فخر أىدي ثمرة نجاحي و تخرجي إلى نفسي الطموحة أولا عمى ، والعمموالحمم 
 ....روالعزيمة والإصراالصبر 

العطاء، و، كنت شيئا عظيما محاطا بالأمان يإلى جدي كان فقدك أكبر من قدرة احتمال
 رحمك الله وجبر خاطري بعدك،

ة وبركة في والعافيو إلى جدتي أمي الثانية حبيبتي و سعادتي أدام الله عميك بالصحة 
 .العمر

ت ودم طريقا محفوفا بالتسييلات، أطال الله بعمرك  وليسأبي الذي عممني أن الدنيا كفاح
 . ملاذا و اعتزازا بعد الله

 . أمان أيامي، أروع امرأة عممتني أن الصبر مفتاح الفرجوأمي ضمعي الثابت 
، الذين كانوا عونا و سندا إخوتي شاىيناز، "سنشد عضدك بأخيك " إلى من قيل فييم 

 نبية، عبد الإلو
إلى رفيقة دربي، ومنزل البيجة في كل الأوقات التي كانت خير أنيس، أختي و صديقتي 

 جوزي شيماء لك جزيل الشكر و الامتنان
لكل من تقاسمنا معيم مقاعد الدراسة و كانوا خير عون  زملائي  كل باسمو راجية من 

 . الله أن ينفعنا بما عممنا و أن يعممنا ما ينفعنا
 فأؤكد أن ىذه ليست النياية، بل بداية لمرحمة جديدة مميئة  بالتحديات و أخيراو

 . وطموحاتناالصعوبات، لكننا نستمر في السعي لتحقيق أحلامنا 



 

شــكـــر وتـقـــديـــــــر 
 شكر الله تعالى الذي أنعم عمينا ىبة العقل وأمدّنا بالإرادة و العزيمة بإكمالالمذكرة

عمى مجيوداتيا وتوجيياتيا "جريو فاطمة "أتقدم بأحرىالامتنان والتقدير إلى الأستاذة 
 .ومعموماتيا القيمّة التي ساىمت في إثراء موضوع دراستنا

الذي كان الناصح و المرشد " بن عزة عمي " كما أتقدم بخالص الشكر و التقدير للأستاذ
والمسيل  بعد الله عز و جل في إنجاز ىذه المذكرة عمى مجيوداتو الجبارة وصبره الطويل 

 و توجيياتو القيمة و الناجعة
 ونصائحو السديدة التي كان ليا بالغ الأثر في إنجاز ىذا العمل

التي رافقتني خلال الدراسة الميدانية،عمى "ميمودي ريم "كما أتقدم بالشكر للأستاذة  
 تقديميا يد العون و المساعدة ، فميا مني كل الاحترام والتقدير

ولا يفوتني أن أخص بالشكر عائمتي العزيزة الذين كانوا لي سندًا حقيقياً دائماً، بدعائيم 
 .وتشجيعيم ودعميم المعنوي، فجزاىم الله عني خير الجزاء

كما لا يفوتني أن أُعبر عن امتناني العميق لزميلاتي و زملائي الذين كنّ عوناً وسندًا 
 .طوال مسيرتي الجامعية

ولا يفوتني أن أخص بالشكر  سميمة شيماء بومخيط و نصائحيا  القيمة التي  
ساعدت عمى انجاز ىذا العمل عمى أكمل وجو ، شكرا لدعمك و وجودك الجميل ،لك مني 

 كل التقدير والحب
وفي الختام، لا يسعني إلا أن أتوجو بجزيل الشكر والامتنان إلى كل من كان لو  

فضل في دعمي ومساندتي طوال مراحل إنجاز ىذا العمل، سواء بالنصح أو التوجيو أو 
ياىم لما فيو الخير . التشجيع كما أسأل الله تعالى أن يجزييم خير الجزاء، وأن يوفقني وا 
 .والصلاح



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قدمةـــــــــمال



 ‌ب

 مقدمة

 

  :مقدمة

  تعدالمغة العربية مف أىـ كسائؿ التكاصؿ كالتعبير الانساني، فيي أداة لنقؿ المعارؼ 
 كما تيعدٌ ،كالأفكار كالمشاعر، ككسيمة أساسية لبناء شخصية الفرد كتفاعمو داخؿ المجتمع

المغة ركيزة مف ركائز اليكية الثقافية كالحضارية للأمـ، لذلؾ فإف سلامة استعماليا تيعدٌ أمرنا 
ضركرينا لتحقيؽ تكاصؿ سميـ كفعٌاؿ بيف الأفراد، غير أفٌ المتعمـ في فصكؿ محك الأمية قد 

التي تنعكس في شكؿ أخطاء متنكعة أثناء القراءة أك المغكية يكاجو العديد مف الصعكبات 
الكتابة أك التعبير الشفيي، الأمر الذم يدؿ عمى ضعؼ اكتساب الميارات المغكية الأساسية، 

 .كيؤثر سمبنا في عممية التعمـ كالتكاصؿ

الأخطاء المغوية لدى منتسبي : "مكضكع مذكرتنا المكسكـ بػتبمكر    كمف ىذا المنطمؽ 
، كالذم سعينا مف خلالو إلى تحديد كتحميؿ أبرز " وسبل تقويمياةفصول محو الأمي

، كالكقكؼ عمى أسبابيا كاقتراح السبؿ الكفيمة بمعالجتيا، ...الأخطاء المغكية التي يقع فييا 
منتسبك فصكؿ محك الأمية، سكاء كانت أخطاء نحكية أك صرفية أك إملائية أك تعبيرية، مع 
بياف أسبابيا المختمفة كاقتراح السبؿ الكفيمة بتقكيميا كالحد منيا، قصد المساىمة في تحسيف 

 .مستكل تعمٌـ المغة العربية لدل ىذه الفئة الميمة مف المجتمع

 :    كانطلاقنا مف ىذا المكضكع، نطرح الإشكالية الآتية

 ما أبرز الأخطاء المغوية لدى منتسبي فصول محو الأمية؟ وما السبل المناسبة لتقويميا؟

كتتفرع عف ىذه الإشكالية الرئيسة مجمكعة مف التساؤلات الفرعية التي تسعى الدراسة إلى 
 :أىميا: الإجابة عنيا، كالمتمثمة في

 ما المقصود بالأخطاء المغوية؟ 

 ما أنواع الأخطاء المغوية الشائعة لدى منتسبي فصول محو الأمية؟ 

 ما أسباب انتشار ىذه الأخطاء لدى المتعممين الكبار؟ 

 ما واقع التعميمية في مراكز محو الأمية؟ 



 ‌ج

 مقدمة

 

 ما الوسائل والطرائق المناسبة لتقويم الأخطاء المغوية لدى ىذه الفئة؟ 

 وما دور المعمم والبيئة التعميمية في الحد من ىذه الأخطاء؟ 

    كتكمف أىمية ىذا البحث في تسميطو الضكء عمى فئة ميمة في المجتمع، كىي فئة 
 تعميميـ ييعدٌ خطكة أساسية نحك التنمية لأفٌ الكبار المنتسبيف إلى فصكؿ محك الأمية، 

الاجتماعية كالثقافية، كما تبرز أىمية الدراسة في محاكلة تشخيص الأخطاء المغكية التي 
تعيؽ تعمميـ، كالكشؼ عف أسبابيا الحقيقية، بما يسيـ في تطكير العممية التعميمية كتحسيف 
مستكل الأداء المغكم لدييـ، إضافة إلى مساعدة المعمميف عمى اختيار الأساليب كالطرائؽ 

 .المناسبة في تعميـ المغة العربية كتقكيـ أخطاء المتعمميف

 :كييدؼ ىذا البحث إلى

 التعرف عمى مفيوم الأخطاء المغوية وأنواعيا. 

 الكشف عن أبرز الأخطاء المغوية لدى منتسبي فصول محو الأمية. 

 معرفة أسباب وقوع ىذه الأخطاء والعوامل المؤدية إلييا. 

 اقتراح حمول وسبل مناسبة لتقويميا والحد من انتشارىا. 

 إبراز دور التعميمية وطرائق التدريس في تحسين تعمم المغة العربية لمكبار. 

 المساىمة في إثراء الدراسات المتعمقة بتعميم الكبار ومحو الأمية. 

؛  كخاتمة كفيارس        كقد اقتضت طبيعة المكضكع تقسيـ البحث إلى مدخؿ كفصميف
المفاىيـ كالمصطمحات المتعمقة بالخطأ كالمغة كمحك الأمية، بعضتناكلنا في المدخؿ ضبط 

:  الفصؿ الأكؿ فجاء بعنكافامع التٌطرؽ إلى مفيكـ التعميمية كأىميتيا في تعميـ الكبار، أـ
، كضـ مبحثيف؛ خيصص (دراسة نظرية)الأخطاء المغكية كالتعميمية في مراكز محك الأمية 

الأكؿ لأنكاع الأخطاء المغكية كأشكاليا المختمفة، بينما تناكؿ الثاني كاقع التعميمية في مراكز 
لدراسة  اتضمفمحك الأمية كالصعكبات التي تكاجو العممية التعميمية، أما الفصؿ الثاني ؼ

، حيث (دراسة تطبيقية)التطبيقية كتحميؿ الأخطاء المغكية لدل منتسبي فصكؿ محك الأمية 



 ‌د

 مقدمة

 

عرضنا فيو إجراءات الدراسة الميدانية كأدكات البحث، ثـ قمنا بتحميؿ النتائج كمناقشتيا في 
ضكء الجانب النظرم، لنختـ البحث بخاتمة تضمنت أىـ النتائج كالتكصيات، إضافة إلى 

 .قائمة المصادر كالمراجع كالفيارس كالملاحؽ كالممخص

      كاعتمدنا في ىذا البحث المنيج الكصفي التحميمي، ككنو الأنسب لدراسة الظكاىر 
المغكية ككصؼ الأخطاء كتحميميا بطريقة عممية دقيقة، مع الاستفادة مف الدراسة التطبيقية 
لمكشؼ عف طبيعة الأخطاء المنتشرة لدل المتعمميف الكبار، كمحاكلة تفسير أسبابيا كاقتراح 

 .الحمكؿ المناسبة ليا

 بعض الصعكبات، مف بينيا قمة الدراسات - أثناء إعداد ىذا البحث-     كقد كاجينا
المتخصصة التي تناكلت مكضكع الأخطاء المغكية لدل فئة محك الأمية، كصعكبة جمع 
المادة التطبيقية مف الميداف، بالإضافة إلى تفاكت المستكيات التعميمية كالثقافية لدل أفراد 

 .العينة، الأمر الذم تطمب جيدنا أكبر في الملاحظة كالتحميؿ كالمقارنة

 الأستاذة الفاضمة جريو فاطمة      كفي الأخير، نتقدـ بجزيؿ الشكر كعظيـ الامتناف إلى 
عمى تكجيياتيا السديدة كنصائحيا القيمة، كعمى ما قدمتو لنا مف دعـ كمرافقة عممية طكاؿ 

 .مراحؿ إنجاز ىذا البحث

 

  



 

 :مدخل

 المفاهيم  وضبط المصطلحات
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  ضبط المصطلحات والمفاهيم                                        :مدخل

 

ضبط المصطمحات والمفاىيم : مدخل
: تمييد

تيمثؿ المغة العربية ركيزة أساسية في ىكية الأمة ككعاء فكرىا كثقافتيا، كما تيعد إتقاف 
مياراتيا القرائية كالكتابية بكابةن للاندماج في المجتمع كالمشاركة الفاعمة في بنائو كتطكيره، 
نساني نبيؿ، ييدؼ إلى تعميـ  كفي ىذا السياؽ، تأتي فصكؿ محك الأمية كمشركع كطني كا 

 غير أف ،الكبار الميارات الأساسية لمقراءة كالكتابة، كتمكينيـ مف أدكات التكاصؿ كالمعرفة
الممارسة التطبيقية في تعميـ الكبار تكاجو تحديات عديدة، أبرزىا استمرار ظيكر أخطاء 

.  لغكية متنكعة لدل المنتسبيف ليذه الفصكؿ

 :تعريف الخطأ.1

: لغة.  أ

 :خطئ.ج أخطاء، مصدره: الخطأ: ، حيث يقكؿ"الرائدلجبراف مسعكد صاحب "عرؼ فيمعجـ 
 1."الكثير الخطأ، الكثير الخطايا: الذنب؛ الخطاء: البعد عف الصكاب، الذنب كالخطأ

 فإف المعجـ ىنا يربط الخطأ كالذنب، كىذا يشير إلى أف الخطأ في المفيكـ المغكم وعميو
 .العربي القديـ لـ يكف مجرد صفكة لسانية، بؿ قد يحمؿ دلالة عمى التجاكز كالإثـ

خطئ يخطأ، خطأ كخطئا فيك خاطئ : قائلا" المغة العربية المعاصرة  " ككرد في معجـ
حاد عف الصكاب، غمط ضد أصاب، خطئ، السيـ اليدؼ، : كخطئ في رأيو. كخطى

أكقعو في الخطأ، : غمط كظؿ كحاد عف الصكاب، أخطأ الرجؿ: تجاكزه، أخطأ التقدير، خطئ
 2...." أذنب، ارتكب عمى غير عمد: أخطأ الرجؿ عف جيؿ

 (التي تكحي بالتعمد) نرل بأف معجـ المغة العربية المعاصرة قاـ بالتعريؼ بيف أذنب ومنو
، حيث في عمـ المسانيات التربكية يعد نقطة جكىرية، حيث يصنؼ "أخطأ عف جيؿ" كبيف 

                                                           
. 338 : ص،1992، 7طبيركت،لبناف،معجـ الرائد، دار العمـ لمملاييف، : جبراف مسعكد1
 .658:ص، 2008  ،1 ط،القاىرة، عالـ الكتب،معجـ المغة العربية المعاصرة: أحمد مختار عمر كآخركف2
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  ضبط المصطلحات والمفاهيم                                        :مدخل

 

بشكؿ مختؼ عف الصفكؼ الناتجة عف عدـ  (Error)الخطأ الناتج عف عدـ المعرفة 
(. mistake )التركيز

 :اصطلاحا.  ب

 كيذىب كماؿ محمد البشير إلى أف الخطأ المغكم يتمثؿ في الخركج عف القكاعد كالضكابط 
المغكية الرسمية المتعارؼ عمييا لدل أىؿ المغة كالميتميف بيا، سكاء أكاف ذلؾ بمخالفة ىذه 

 1.القكاعد أـ بالانحراؼ عنيا
التي يتفؽ عمييا المختصكف " القكاعد كالضكابط الرسمية "  الخطأ ىنا كخركج عف وعميو يرى

. عف النمكذج المثالي" انحراؼ " كالميتمكف بالمغة، ىنا الخطأ ىك 
ا بأنو مرادؼ لمصطمح  في التراث المغكم القديـ، كىك ما كانت " المحف"كما ييعرَّؼ الخطأ أيضن

تقع فيو العامة كالخاصة مف مخالفات لمقكاعد المغكية السميمة، كمف خلاؿ ىذا التعريؼ 
يتضح أف الخطأ المغكم يرتبط بمفيكـ المحف الذم شغؿ اىتماـ عمماء العربية الأكائؿ، إذ 
سعكا إلى رصد مظاىره كتقكيمو حفاظنا عمى سلامة المغة العربية الفصحى كصكنيا مف 

 2.التأثر بالميجات العامية كالاستعمالات غير الفصيحة
كيعرٌؼ الباحث محمد عيد المحف بأنو الانحراؼ عف الاستعماؿ المغكم الفصيح السميـ، سكاء 

كيرل أف ىذا الانحراؼ ينشأ نتيجة شيكع . في بنية الكلاـ أك في تركيبو أك في إعرابو
استعمالات غير صحيحة بيف عامة الناس، ثـ تنتقؿ تدريجينا إلى لغة الخاصة، مما يؤدم 

 3.إلى انتشار الأخطاء المغكية كاتساع نطاقيا
كمنو يتضح أف الخطأ المغكم ينشأ أكلان في الاستعماؿ الشائع بيف العامة، ثـ يتسرب إلى 
الاستعماؿ المغكم الأكسع، الأمر الذم قد يجعمو إحدل مراحؿ التطكر المغكم متى حظي 

  .بالانتشار كالاستقرار بيف المتكمميف
                                                           

المغة بيف التطكر كفكر الخطأ كالصكاب، مجمة المغة العربية المصرية منشكرات المغة العربية، : كماؿ محمد بشرم: ينظر1
 .135 : ص،1988 ،، القاىرة62 :العدد

، عماف، زايد الأخطاء الشائعة النحكية كالصرفية كالإملائية، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع: فيد خميؿ: ينظر2
 .7_1:ص

 ،1990 ،1 ط، بيركت،الاخطاء الشائعة كأثرىا في تطكر المغة العربية، دار الفكر المبناني: ماجد الصايغ:  ينظر3
 .32:ص
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كيرل سيرغث أف الخطأ يتمثؿ في الاستخداـ غير السميـ لمقكاعد المغكية، أك في سكء تطبيؽ 
كيؤدم ذلؾ إلى ظيكر . القكاعد الصحيحة، أك في عدـ الإلماـ بالاستثناءات التي ترد عمييا

كما يذىب : أشكاؿ مختمفة مف الأخطاء، كالحذؼ كالإضافة كالإبداؿ كتغيير مكاقع الحركؼ
، (Error)إلى أف الأخطاء الإملائية كالكتابية المتكررة تيصنَّؼ ضمف الأخطاء المغكية 

كيرجع سببيا في الغالب إلى ضعؼ معرفة المتعمـ بخصائص المغة كقكاعدىا، كعدـ تمكنو 
 1.مف استيعاب نظاميا المغكم استيعابنا كافينا

نو الخركج كالمخالفة الدرس أ نستنتج أف الخطأ مصطمح مشتؽ مف الفعؿ الخطأ، كومنو
 .المغكم كعدـ مطابقتو لأحكاـ الدرس المساني

 :مفيوم المغة 2.1
 :لغة . أ

لغيكة : تكممت كأصميا: أم، فيعٍمو، لىغٍكتي : المغة مف لغا يمغك عمى كزف: كرد في لساف العرب
. ليغيَّ أك لَّغكي عمى كزف فيعٍؿي كالياء عكض، كجمعيا ليغى، كلغات: ؿمكؽ

 2".ىذه لغتيـ التي يمغكف بيا، أم ينطقكف بيا: المسيف كالنيطؽي؛ يقاؿ:  كالمغة
في المقاـ الأكؿ عند الفكر العربي القديـ التي " منطقي" ىي نشاط غة بأنالؿومن ىنا نستنتج

. تعكس نظرة نفعية كاجتماعية
لغا الغا في يغمك، الخ، لغكا، فيك لاغ “كجاء في معجـ المغة العربية المعاصرة 

مف قاؿ لصاحبو يكـ الجمعة كالإماـ يخطب " تكمـ،_ 1لغا الشخص، .كالمفعكؿ ممغك فيو
  [حديث]أنصت فقد لغا 

 3.تحدث بأمكر كمكاضع تافية، أك لا فائدة منيا كلا يعتد بيا - 2 

 فإف المغة ىنا ليست مجرد ترؼ بؿ ىي أداة لتحقيؽ أغراض البشر كتكاصميـ وعميو
. [التعبير]

 :اصطلاحا . ب
                                                           

 : ص،2009، 1 ط، القاىرة،مستكياتيا تدريبيا صعكباتيا، دار الفكر العربي)الميارات المغكية، : أحمد طعيمة: ينظر1
307. 

 .250:ص،  15ج  (لغا) مادة ، لبناف، دار صادر،لساف العرب: ابف منظكر2
 .19،20 : ص،حمد مختار،أالمرجع السابؽ3
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مفيكـ مثالي يشير إلى language كؿ مف حسف شحاتة، كزبيب النجار، المغةقيعرؼ
الذخيرة المخزكنة في عقكؿ الناطقة، كالتي تمكنيـ مف إنتاج الكلاـ كفيمو، أما الكلاـ فيك 

.  مجمكع ما يقكلو الناس، فيك المظير الاجتماعي لمغة

كالمغة أكبر مف الكلاـ، فميما بمغ حجـ العينة مف المنطكقات، فإنيا لا تمثؿ المغة، 
كيرل ابف جني أف المغة ىي مجمكعة مف الأصكات التي يستخدميا أفراد المجتمع لمتعبير 

 1.عف أغراضيـ كحاجاتيـ المختمفة، كالتكاصؿ فيما بينيـ كنقؿ أفكارىـ كمشاعرىـ

 فإف المغة نظاـ عقمي مجرد، بينما الكلاـ ىك التطبيؽ الكاقعي ليذا النظاـ، وعميو
كمنو فإف المغة كظيفتيا تكاصمية تقكـ بالتعبير عف الفرد كما في داخمو كقدرتو عمى إيصاؿ 

. المعنى بكضكح

نظاـ مف الرمكز المتكاضع عمييا كخاصة :"  جاء في قامكس التربية الحديثة أنيا 
بمجاؿ أك بنشاط ما، نحك لغة الفلاسفة كلغة التربية، كلغة الإعلاـ الآلي، مجمكعة الحركؼ 
كالكممات كالرمكز المكتكبة أك الخطية أك المنطكقة أك الحركية التي تتلاحـ كفؽ قكاعد بيدؼ 

 2.تبميغ المعمكمات

يتبيف لنا بأف المغة تنتقؿ مف حيث المساف فقط إلى حيز السيمائية من ىذا التعريف، 
ليشمؿ لغة الإشارة، لغة الآلة كالرمكز الاصطلاحية في مجالاتالعمـ، كأف  " عممالعلامات"

. ىدفيا ىك تبميغ المعمكمة كتكضيحيا

 :تعريف الأخطاء المغوية
كيعرٌؼ ديفيد كريستاؿ الخطأ المغكم بأنو استعماؿ متعمـ المغة لمعناصر المغكية عمى نحك 

كيرل أف الخطأ يعد . يخالؼ قكاعد المغة كقكانينيا، نتيجة عدـ اكتماؿ معرفتو بيذه القكاعد

                                                           

 1زينب النجار، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، عربي انجميزم الدار المصرية المسانية، ط: حسف شحاتة: ينظر1
 .247 : ص2003 1424القاىرة مصر ،

 .270: ص ،2010 ، الجزائر،1 ط، دار الرجعي،المجمس الأعمى المغة العربية قامكس التربية الحديثة2
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ا للاستعماؿ التمقائي أك العفكم لمغة، كما قد يرتبط أحياننا ببعض العكامؿ الإدراكية أك  نتاجن
 1.العصبية التي تؤثر في الأداء المغكم كتنعكس عمى إنتاج المتعمـ لمغة

 نستنتج بأف الخطأ ليس مجرد جيؿ بالقاعدة، بؿ يتمثؿ أيضا كخمؿ في الأداء نتيجة ومنو
.  ضغكط معينة أك عدـ اكتماؿ السيطرة العصبية عمى مخارج الحركؼ أك تراكيب الجمؿ

يتجمى الخطأ في عدـ مطابقة الحكـ لمكاقع، أك في غياب الانسجاـ بيف الفكر كمكضكعو، 
كما قد يعكس تكجينا فكرينا غير سميـ أك ميلان يؤدم إلى تشكيو الحقيقة . كبيف الفكر كذاتو

دراكيا عمى نحك غير صحيح كمف ثٌـ، فإف اعتبار الباطؿ حقنا أك الحؽ باطلان ييعد صكرة . كا 
مف صكر الخطأ، لأنو يقكـ عمى إقرار غير صحيح يفتقر إلى الصدؽ كالمكضكعية، كيؤدم 

 2.إلى تككيف أحكاـ زائفة كفاسدة

كعاء الفكر، فإذا كاف الفكر غير سميـ، فإف التعبير المغكم عنو سيككف غة  فإف الؿوعميو
مف حيث المضمكف لا المشكؿ فقط " خاطئا"بالضركرة 

كمف خلاؿ ىذه التعريفات، يتضح لنا أنالأخطاء المغكية ىي مخالفة القكانيف المادة المغكية 
التي يستخدميا الناس عامة كالمتعمـ خاصة، فيي تعني عدـ مماثمة ما يكجد مف قكاعد 

.  كأحكاـ في الفكر بما ىك مكجكد في العالـ الخارجي

: محو الأمية.4
محو : أولا

:  لغة‌. أ

أذىب أثره، كالمحك لكؿ شيء يذىب أثره، : ، محا الشيء"لساف العرب"      جاء في 
. 3غفرىا، تغمدىا: مصدر محا، محا ا﵀ الذنكب: إًزالة أثره، محك: محك آثار العدكاف

                                                           
  .43،44 :ص، 2005، الأردف، دار كائؿ،1الأخطاء المغكية في ضكء عمـ المغة التطبيقي، ط: محمد أبك الرب: ينظر1
 .7: ص،2015 ،1ط، مكتبة المثقؼ،المغرب،بيداغكجيا الخطأ: جميؿ حمداكم: ينظر2
 . 271: ص15: الطبعة الأكلى، عدد الأجزاء، بيركت،  دار صادر،”محا“ لفظة ،”لساف العرب:محمدبنمكرمابنمنظكر3
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مف ىذا التعريؼ أف المحك في المغة العربية يرتبط بفكرة التنقية حيث يتضح 
. كالتطيير، سكاء كاف ذلؾ بإزالة أثر مادم أك معنكم

 كما جاءت في المعجـ الكسيط مف مصدر محا يمحك أمح محكا فيك ماح كالمفعكؿ ممحك 
كجاءت كممة . 1محت الريح الأثر أذىبتو، أزالتو، كتعني محك الأمية تعميـ القراءة كالكتابة

محك في تاج العركس محاه يمحيو محيا أك محاه يمحكه محكا، كميا بمعنى كاحد كىك إذىاب 
زالتو فيك ممحي كممحك قاؿ الجكىرم سارت الكاك ياءن لكسر ما قبميا فأدغمت  إثر الشيء كا 

محا الشيء كيمحي محكا، أزاؿ كذىب ” محيط المحيط“في الياء التي ىي لاـ الفعؿ كفي 
أثره، كفناء الشيء أم أزالو كأذىب أثره، كمحا ا﵀ الذنكب أم غفرىا، كىك استعارة، ككردت 

. 2مكافحة في لساف العرب كتعني لقيو مكاجية

عف طريؽ  (الأثر، إلى فعؿ إزالة لصفة الأمية)مف فعؿ إزالة شيء مكجكد " فإف محكوعميو 
. القراءة كالكتابة محؿ الجيؿ)إحلاؿ المعرفة 

: ااصطلاح: ب

تعني أصبح الإنساف متعمٌما بعدما كاف أميٌا، كامتمؾ آليات كقدرات يستطيع ؼ اصطلاحامٌاأ
معيا أف يقرأ كيكتب كيفيـ بيانا قصيرا كبسيطا عف حياتو، كيتفكؽ عمى ما كاف يعتريو مف 

نقص سكاء في إدراؾ الكاقع أك في غمكض المعمكمات كالأفكار أك في فيـ جممة مف 
المعارؼ كالمكاقؼ كالميارات الكظيفية، التي تخكؿ لو الاستقلالية الذاتية، كالانخراط الفعاؿ 

في مجتمعو كمحيطو، كبالتالي العيش حياة كريمة كاضحة منيرة، كلذلؾ قاؿ ا﵀ 
جعمناه ذا كمؼ كسكاد كنتكءات : أم.." كجعمنا الميؿ كالنيار آيتيف فمحكنا آية الميؿ:"...تعالى

كبقع، تجعمو غير كاضح كلا منير، أم مظمـ لمسككف فيو كالتكقؼ، غير مشرؽ، كلا مضيء 
 3.في نفسو، كلا لغيره

                                                           
 .215 :إبراىيـ مصطفى كآخركف، المعجـ الكسيط في لساف العرب، دار المعارؼ، القاىرة، ص1
. 338 :ص، 1888محب الديف مرتضى الزبيدم، تاج العركس، القاىرة، 2
التحديدات المفاىيمية، مداخمو، أسسو كمقاصده، جامعة ابف طفيؿ كمية العمكـ الإنسانية : مفيكـ محك الأمية:عبد ا﵀ غمي3

 .04 : ص2021،" المغرب "كالاجتماعية بالقنيطرة 
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 نستنتج أف المحك ليس مجرد عممية تعميمية ألية، بؿ ىك فعؿ تنكيرم ييدؼ إلى نقؿ ومنو
 ".البياف"إلى حالة " الغمكض "الإنساف مف حالة 

 :الأمية: ثانيا
 :لغة‌. أ

    الأمي الذم لا يكتب، كجاء عند الزجاج الأمي الذم بقي عمى خمقة أمو، فإف 
لـ يتعمـ الكتابة فيك عمى جبمتو، كزاد أبك إسحاؽ معنى الأمي المنسكب إلى ما 
عميو جبمتو أمو أم لا يكتب، فيك في أنو لا يكتب أمي، عمى اعتبار أف الكتابة 
أمر مكتسب، فكأنو نسب إلى ما يكلد عميو أم عمى ما كلدتو أمو عميو ككاف 

كفي الحديث  . الكتاب في العرب مف أىؿ الطائؼ تعممكىا مف رجؿ مف أىؿ الحيرة
إذ؛ أنيـ عمى أصؿ كلادة أميـ لـ يتعممكا " إننا أمٌة أميٌة لا تكتب كلا تحسب"

الكتابة كلا الحساب فيـ عمى جبمتيـ الأكلى التي كلدكا عمييا لـ يقرؤكا كلـ يكتبكا 
كقيؿ لمعرب أميكف لأف الكتابة كانت فييـ عزيزة " بعثت إلى أمة أمية"كفي الحديث 

". …بعث في الأمييف رسكلا منيـ …" إلا عند فئة قميمة منيـ، كمنو قكلو تعالى أك عديمة
كالأمي العيي الجمؼ الجافي القميؿ الكلاـ قيؿ لو أمي لأنو عمى ما كلدتو أمو عميو مف قمة 
الكلاـ كعجمة المساف، كقيؿ كيصؼ محمد بالأمي؛ لأف غالبية العرب في ذلؾ العصر لـ 

يككنكا يكتبكف كلا يقرؤكف، كقد بعثو ا﵀ رسكلان كىك لا يقرأ كلا يكتب، كقد عيدَّ ذلؾ مف دلائؿ 
،كما ييقصد 1. "صدؽ رسالتو، إذ جاء بالقرآف الكريـ عمى الرغـ مف عدـ تعممو القراءة كالكتابة

بالأمية الانتساب إلى الأصؿ أك الحالة الأكلى التي يككف عمييا الإنساف منذ كلادتو، كلذلؾ 
نيسبت إلى الأـ، كييطمؽ كصؼ الأمي عمى الشخص الذم لا يجيد القراءة كالكتابة، كيبقى 

لد عمييا دكف تعمـ ىاتيف الميارتيف  2..عمى الحاؿ التي كي

                                                           
إبراىيـ مصطفى كآخركف، المعجـ الكسيط في لساف العرب، دار المعارؼ، القاىرة الجميكرية العربية المصرية، : ينظر– 1

 .215:ص
 .215 :دار المعارؼ، ص” أمي“معجـ الكسيط في لساف العرب لابف منظكر في معاني لفظة : ينظر–  2
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بأف الأمي ليس شخصا ناقصا بالضركرة، بؿ ىك شخص بقي عمى أصؿ وعميو نستنتج 
. كلادة أمو في بيئة اجتماعية لـ تكف الكتابة كالقراءة مف أدكاتيا الأساسية لمتعبير أك الحساب

: اصطلاحا‌. ب

ا بأنيا عدـ قدرة الفرد عمى القراءة كالكتابة، كعجزه عف فيـ معاني  كقد عيرِّفت الأمية قديمن
كفي المقابؿ، تعددت تعريفات المتعمـ أك غير الأمي، غير . النصكص المكتكبة كاستيعابيا

أنيا تتفؽ في جكىرىا عمى قدرة الفرد عمى قراءة المكتكب كفيمو، كالتكاصؿ مع الآخريف مف 
خلاؿ المغة المكتكبة، بما يتيح لو المشاركة الفاعمة في مختمؼ مجالات الحياة الاجتماعية 

 1.كالثقافية

فإف الأمية ىنا ليست مجرد الجيؿ بالحركؼ، بؿ ىي عجز عمى فؾ شفرات المعاني وعميو 
 .المكتكبة، مما يمنع الشخص مف التفاعؿ مع المحيط الذم يعتمد بشكؿ أساسي عمى المغة

كما تيعرَّؼ الأمية بأنيا تدني مستكل المعرفة لدل الفرد في مجاؿ معيف إلى درجة تقؿ عف 
كفي أبسط . المستكل الممكف تحقيقو مكضكعينا، كالمطمكب اجتماعينا، كالمرغكب فيو فردينا

صكرىا، تشير إلى الأمية الأبجدية، أم افتقار الفرد إلى الميارات الأساسية في القراءة 
كالكتابة كالحساب بالقدر الذم يمكٌنو مف مكاصمة الدراسة كالتدريب كالتفاعؿ بفعالية مع 

الغفمة بالشيء كالجيؿ " ، في معنى آخر مف معانييا الفنية تعني2.متطمبات الحياة اليكمية
 3".جيؿ مبادئ القراءة كالكتابة: بو، كتعني كذلؾ

 الأمية تنتقؿ مف ككنيا كصؼ تقني لعدـ معرفة الحركؼ إلى مأزؽ تنمكم يتضح ىنا
كاجتماعي، يمنع الفرد مف التفاعؿ مع متطمبات العصر، كيجعمو غافلا عف التطكر كالتقدـ 

. مما يستدعي عممية محك تعيد ادماجو داخؿ المسار التعميمي كالاجتماعي الفعاؿ
                                                           

 .44:يكسؼ بف عمي الخاطر، ص: مجمة التربية: ينظر1
، أكاديمية البحث العممي كالتكنكلكجيا (الجيات العقبات، التنسيؽ)عبد ا﵀ بيكمي، تقكيـ الكضع الحالي لمحك الأمية : ينظر2

 .31:، ص2000بالتعاكف مع المركز القكمي لمبحكث التربكية كالتنمية، القاىرة، 
 :، ص1997دراسات حكؿ محك الأمية كتعميـ الكبار في الكطف العربي، المكتبة العصرية، بيركت، : مسارع حسف الراكم3

39. 



14 

  ضبط المصطلحات والمفاهيم                                        :مدخل

 

: محو الأمية: ثالثا

عدـ معرفة القراءة كالكتابة كالشخص الذم يعرؼ : " أحمد زكي بدكم بأنياباحثعرفيا اؿ
الدارجة ة غالقراءة كلكنو لا يعرؼ الكتابة يسمى شبو أمي، ككممة شبو أمٌي تستخدـ في الؿ

. 1"للإشارة إلى الشخص الذم يقرأ كيكتب كلكف بصعكبة

 كىناؾ اختلاؼ بيف الأمية كالجيؿ، فالأمية لا تعني الجيؿ كالأمي ليس جاىلا بحكـ تجاربو 
كخبراتو التي يككف قد اكتسبيا فيمف دركب الحياة العممية، غير أف الأمي بحكـ جيمو 

كبالتالي ر، لميارات القراءة كالكتابة، يبقى عاجزا عف التكيٌؼ مع مستجدات الحياة كالتطك
. 2.ق تبقى عقبة في تحسيف كضعيتو الاجتماعية في مجالات كثيرةتفإنأمي

العجز "أف المحك كعممية إزالة للأثر، فيك يحدد أنما يجب محكه ىك ومن ىذا المنطمق يفيم 
عف القراءة كالكتابة، مع التأكيد عمى أف ىذا المحك ييدؼ إلى تمكيف الفرد مف " الميارم

ؼ الاجتماعي، كليس مجرد محاربة الجيؿ، لأنالفرد قد يككف عالما بالحياة كلكنو يفتقر ييالتؾ
. (القراءة كالكتابة)لأدكات التكاصؿ الحديثة 

    كما تعني بمحاربة الأمية لتسييؿ استقلاؿ المجتمعات بالمشاركة الفعمية لممكاطنيف في 
 3.الحياة الاقتصادية كالثقافية

إلى أداة لمتحرر " فؾ الخط" أف مفيكـ محك الأمية تطكر مف مجرد ومنو نستنتج
كليس " الفيـ"إنو جسر يربط الفرد بمجتمعو اقتصاديان كثقافيان، كيمنحو القدرة عمى . كالاستقلاؿ

 .مجرد المحاكاة الآلية لمرمكز

 

 
                                                           

 .62 :، صالمرجع نفسو1
، مداخمو، أسسو كمقاصده، مجمة العمكـ الإنسانية كالطبيعية، جامعة ةتحديات المفاىيمي: مفيكـ محك الأمية: عبد ا﵀ غميظ2

 .08:ص،2021ابف طفيؿ، كمية العمكمالإنسانية كالاجتماعية، المغرب، 
 .280:المجمس الأعمى لمغة العربية ،قامكس التربية الحديث،ص3



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أنواع الأخطاء المغوية : المبحث الأول

 التعميمية في مراكز محو الأمية: المبحث الثاني

 

 

 

 

 

  

 الفصل الأول

الأخطاء اللغوية والتّعليميّة ومراكز محو 
 (دراسة نظرية)الأمية 

 



16 

 (دراسة نظرية)الأول                 الأخطاء اللّغوية والتّعليميّة ومراكز محو الأمية الفصل 
 

 

 (دراسة نظرية)الأخطاء المّغوية والتعميميةومراكز محو الأمية : الفصل الأول

: تمييد

    الأخطاء المغكية ظاىرة طبيعية كمرافقة لأم عمميٌة تعمٌـ، غير أنٌيا تكتسب أىمية 
خاصة حيف يتعمؽ الأمر بفئة المتعمميف الكبار في فصكؿ محك الأمية، حيث تتحكؿ ىذه 

الأخطاء مف مجرد عكارض عابرة إلى مؤشرات دالة تعكس طبيعة الصعكبات التي يكاجييا 
فالمغة ليست مجرد نظاـ مف الرمكز  .الدارسكف في رحمتيـ لاكتساب ميارات القراءة كالكتابة

. كالقكاعد، بؿ ىي نتاج تفاعؿ معقد بيف عكامؿ معرفية كنفسية كاجتماعية كتربكية

 :تتفرع الأخطاء إلى: أنواع الأخطاء المغوية: المبحث الأول
 :كتتضمف: الأخطاء الإملائية: أولا

 :مفيوم الأخطاء الإملائية .1

تتمثؿ الأخطاء الإملائية في عدـ قدرة التلاميذ عمى تحكيؿ الصكرة الصكتية أك 
الذىنية لمكممات إلى صكرىا الخطية الصحيحة كفؽ قكاعد الإملاء المعتمدة، الأمر 

 1.الذم ينتج عنو انحراؼ في كتابة الكممات عف صكرتيا الكتابية السميمة

 :يمكف حصر أبرز صعكبات الكتابة الإملائية فيما يأتي: مشكلات الإملاء .2
كييقصد بو الحركات الإعرابية المتمثمة في الضمة كالفتحة : الشكؿ أك الضبط•  .3

كالكسرة، إذ تيعد مف أبرز مصادر الصعكبة التي تكاجو المتعمميف أثناء الكتابة 
 .الإملائية، لما ليا مف دكر في تحديد المعنى كالنطؽ الصحيح لمكممات

4.  
تتميز المغة العربية باحتكائيا عمى كممات : العلاقة بيف رسـ الحركؼ كأصكاتيا•  .5

كمف . تشتمؿ عمى حركؼ تيكتب كلا تينطؽ، كىك ما يشكؿ صعكبة لدل المتعمميف
. أمثمة ذلؾ الكاك في كممة عمرك، كالألؼ في أكلئؾ كمائة، كالألؼ الفارقة في قالكا

                                                           
 .71:زايد الأخطاء الشائعة النحكية كالصرفية كالإملائية، ص: فيد خميؿ: ينظر1
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فيذه الحركؼ تيثبت في الكتابة كفؽ القكاعد الإملائية، رغـ عدـ النطؽ بيا، مما قد 
 1.يؤدم إلى كقكع المتعمميف في أخطاء إملائية عند كتابتيا

: أنواع الأخطاء الإملائية .6
  اليمزة2.1

تيعدٌ اليمزة مف أكثر المكضكعات الإملائية التي يكاجو فييا المتعممكف صعكبات، كترد 
 .في أكؿ الكممة، كفي كسطيا، كفي آخرىا: في ثلاثة مكاضع رئيسية

 :اليمزة الابتدائية- أ
ىي اليمزة التي تقع في بداية الكممة، كتيكتب كفؽ حركة اليمزة نفسيا، كذلؾ عمى النحك 

 :الآتي
 .أىب، أىخذ، أيمًر: تيكتب فكؽ الألؼ إذا كانت مفتكحة أك مضمكمة، مثؿ

، إكراـ: كتيكتب تحت الألؼ إذا كانت مكسكرة، مثؿ  .إًفَّ
ذا جاءت بعد اليمزة المفتكحة ىمزةه ساكنة في أكؿ الكممة، أيبدلت اليمزتاف ألفنا ممدكدة  كا 

 .آمر كأصميا أىأٍمير: ، مثؿ(آ)
ذا جاءت بعد اليمزة المضمكمة ىمزةه ساكنة، كيتبت عمى صكرة كاك مدٌ، مثؿ أكثر : كا 

 .كأصميا أيؤٍثر
 :اليمزة المتوسطة- ب

ىي اليمزة التي تقع في كسط الكممة، كتيعدٌ مف أكثر أبكاب الإملاء تعقيدنا؛ لكثرة قكاعدىا 
كيعتمد رسميا عمى مقارنة حركة اليمزة بحركة . كتعدد الحالات المتعمقة بكتابتيا

كمف . الحرؼ الذم قبميا، ككتابة اليمزة عمى الحرؼ المناسب لأقكل الحركتيف
 .سأؿ، يقرأكف، ابدئي: أمثمتيا

: اليمزة المتطرفة- ج

                                                           

جماؿ رشاد القفيا كم، فعالية برنامج مقترح في علاج صعبات تعمـ الإملاء لدل طمبة الصؼ السابؽ أساسي في 1
محافظة خاؿ يكنس، رسالة استكماؿ متطمبات الحصكؿ عمى درجة الماجيستر قسـ المناىج كطرائؽ التدريس بكمية التربية 

 .61-60، ص2009في جامعة الإسلامية، غزة،
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ىي اليمزة التي تقع في آخر الكممة، كيعتمد رسميا عمى حركة الحرؼ الذم يسبقيا، 
 :كفؽ القكاعد الآتية

، مثؿ  .المؤلؤ: تيكتب عمى الكاك إذا سبقيا حرؼ مضمكـ
 .ملأ: كتيكتب عمى الألؼ إذا سبقيا حرؼ مفتكح، مثؿ

 .مبادئ: إذا سبقيا حرؼ مكسكر، مثؿ (ياء غير منقكطة)كتيكتب عمى نبرة 
 1..عبء: كتيكتب مفردة عمى السطر إذا سبقيا حرؼ ساكف، مثؿ

عصا كىي لا - ألؼ كتاب: ىي ألؼ ساكنة مفتكحا ما قبميا مثؿ: الألف المينة 2.2
نيا تقع في الكسط أك آخر الكممة  2.تأتي في أكؿ كممة لأنيا ساكنة كا 

: تأتي عمى الأحكاؿ التالية:  التاء المفتوحة والتاء المربوطة2.3
. طاكلة، جميمة، قضاء: التاء المربكطة ىي التي ينطؽ بيا ىاء عند الكقؼ مثؿ- 
التاء المفتكحة التي ينطؽ بيا تاء سكاء كانت في درج الكلاـ أك في أخره بخلاؼ تاء - 

. المربكطة
تكتب التاء مفتكحة أك الممدكدة أك مبسكطة إذا لـ نستطيع النطؽ بيا ىاء عند الكقؼ - 

. بيت، سبات، بنت: مثؿ
تكتب التاء مربكطة في أكاخر الأسماء كميا إذا كانت مسبكقة بمتحرؾ مثؿ مدينة، - 

 3."مدرسة
تيعدٌ زيادة بعض الحركؼ مف الظكاىر الإملائية :  الحروف التي تزاد في الكممة2.4

التي قد تيسبب صعكبة لدل المتعمميف، إذ تيكتب ىذه الحركؼ دكف أف يككف ليا 
 :مقابؿ صكتي في النطؽ أحياننا، كمف أبرز ىذه الحركؼ

 

                                                           
.  55 :، ص1983، 1لبناف ط– إميؿ بديع يعقكب، معجـ الإعراب كالإملاء، دار العمـ لمملاييف، بيركت :ينظر1
. 69 :، ص1975. عبد العميـ إبراىيـ، الإملاء كالترقيـ في الكتابة العربية، مكتبة غريب د ط2
 .189 :ـ، ص1999ق ،1460، 4لبناف، ط - ناصيؼ بسيف، المعجـ المفصؿ في الإملاء، دار الكتب العممية، بيركت3
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مائة كثلاثمائة، كما :  كترد في مكاضع متعددة، منيا كسط الكممة، مثؿ: زيادة الألؼ -
جمسكا : تأتي في آخر الكممة فيما ييعرؼ بالألؼ الفارقة بعد كاك الجماعة، مثؿ

ضكءنا : كذلؾ تيزاد في تنكيف الفتح بإلحاؽ ألؼ بعد الحرؼ المنكف، مثؿ. كدرسكا
 .كسماءن 

أكلك كأكلئؾ، كما تيزاد في : كتأتي في بعض الكممات في كسطيا، مثؿ: زيادة الكاك- 
آخر بعض الأعلاـ، كمف أشير الأمثمة عمى ذلؾ كممة عمرك؛ حيث زًيدت الكاك فييا 

 1.تمييزنا ليا مف اسـ عمر
 :نقص الحروف وزيادتيا 2.5

مف الظكاىر الإملائية التي تستدعي الانتباه ظاىرة حذؼ بعض الحركؼ أك زيادتيا في 
 .مكاضع محددة كفؽ قكاعد الرسـ الإملائي العربي

ابف كابنة في :  تيحذؼ الألؼ في بعض الكممات كالتراكيب، مثؿ : نقص الألؼ -
كذلؾ . بسـ ا﵀ الرحمف الرحيـ: مكاضع معينة، كما تيحذؼ مف كممة اسـ في البسممة

في بعض الاستعمالات الكتابية الخاصة، كتيحذؼ الألؼ  (الػ)قد تيحذؼ ألؼ التعريؼ 
 .الأخيرة في بعض المكاضع التي يحددىا الرسـ الإملائي

داكد كطاكس، : قد تيحذؼ الكاك تخفيفنا في بعض الكممات، كمف أمثمة ذلؾ: نقص الكاك -
 .حيث جرل الرسـ الإملائي العربي عمى حذفيا أك تخفيفيا في بعض الاستعمالات

تيزاد الياء أحياننا نتيجة الإشباع الصكتي، كلا سيما في الشعر، حيث تنشأ : زيادة الياء -
عف إطالة الحركة الصكتية لممحافظة عمى الكزف الشعرم، كما في بعض الشكاىد 

 .الشعرية القديمة
تيحذؼ النكف في عدد مف التراكيب المغكية، منيا حذفيا مف كممتي مف : نقص النكف- 

عض كما تيحذؼ في ب. مًمٌا، مًمَّف، عىمٌا، عىمَّف: كعف عند اتصاليما بػ ما أك مف، مثؿ

                                                           
، 2008ق، 1429، 4فيمي البخار، قكاعد الإملاء في عشرة دركس سيمة، مكتبة الككثر الرياض، ط : ينظر1

 .29،30:ص
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الأساليب النحكية، مثؿ اتصاؿ إفٍ الشرطية كأفٍ المصدرية ببعض الأدكات أك 
 1..الضمائر كفؽ ما تقتضيو قكاعد العربية

كعميو نستنتج أف الاخطاء الإملائية ليست مجرد عثرات لغكية، بؿ نتيجة لضعؼ 
كىذا يستكجب التركيز عمى . الميارات البصرية كالسمعية في الربط بيف الحركؼ كاصكاتيا

.   الممارسة المستمرة كالقراءة الكاعية لتعزيز الدقة المغكية
: الأخطاء الصرفية: ثانيا

: مفيوم الأخطاء الصرفية .1
تنشأ الأخطاء الصرفية نتيجة عدـ إدراؾ التمميذ لمتغيرات التي قد تطرأ عمى الكممة 

تبعنا لمكقعيا في الجممة أك بسبب التحكلات التي تصيب بنيتيا الأصمية كفؽ القكاعد 
الصرفية المعركفة، كمف أمثمة ذلؾ استعماؿ مياب بدلان مف مييب أك ميكب، أك الخطأ في 

كتيعد ىذه الأخطاء مف مظاىر الضعؼ في استيعاب القكاعد . ضبط كممة صًحافي
 2.الصرفية المنظمة لبناء الكممات كاشتقاقيا

 :الموضوعات التي تقع فييا الأخطاء الصرفية .2
تسـ مكضكعات عمـ الصرؼ بالتنكع كالشمكؿ، إذ تتناكؿ مختمؼ القضايا المرتبطة  -

ببنية الكممة كما يطرأ عمييا مف تغييرات، سكاء تعمؽ الأمر بالأفعاؿ أك الأسماء أك 
 كمف أىـ المكضكعات التي يختص بدراستيا عمـ الصرؼ. الحركؼ

سنادىا إلى الضمائر المختمفة -  .تصريؼ الأفعاؿ كا 
 .تصريؼ الأسماء كما يعترييا مف تغييرات بنيكية -
 .دراسة المشتقات كأنكاعيا كأكزانيا -
 .النسبة كالتصغير كما يرتبط بيما مف أحكاـ كقكاعد -
 3......المباحث الصكتية كالصرفية، مثؿ اليمزات، كالإعلاؿ، كالإدغاـ، كالإمالة -

                                                           
. 39،43،47،48: ، ص 1993 (د ط)عبد السلاـ محمد ىاركف، قكاعد الإملاء، مكتبة الأنجمك المصرية : ينظر1
 .182 :زايد الأخطاء الشائعة النحكية كالصرفية كالإملائية، ص: فيد خميؿ: ينظر2
 .75، 74 :صالح بمعيد، الصرؼ كالنحك دراسة كصفية تطبيقية في مفردات برنامج السنة الأكلى الجامعية، ص: ينظر3
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كمف الأمثمة التي تيبرز الأخطاء الصرفية الشائعة لدل التلاميذ ما ييلاحظ في كتابة بيانات 
كالصكاب ىك ". المرسؿ"بدلان مف راسؿالرسائؿ، حيث يكتب بعضيـ عمى غلاؼ الرسالة كممة

سًؿى  . المرسؿ؛ لأنيا اسـ فاعؿ مشتؽ مف الفعؿ الرباعي أرسؿ، كليس مف الفعؿ الثلاثي رى
سًؿى ييستعمؿ في سياقات أخرل، مثؿ قكليـ سًؿى الشعر، أم طاؿ كاسترسؿ: فالفعؿ رى . رى

كعميو، فإف المرسؿ ىك الشخص الذم أرسؿ الرسالة، في حيف أف المرسىؿ إليو ىك 
كيعكد ىذا النكع مف الأخطاء إلى ضعؼ التلاميذ في . الشخص الذم كيجِّيت إليو الرسالة

 1.فيـ قكاعد الاشتقاؽ كالصيغ الصرفية لمكممات

ا استعماؿ بعض التلاميذ عبارة  ، في حيف "شيء ممفت"كمف الأخطاء الصرفية الشائعة أيضن
؛ لأف كممة لافت ىي اسـ فاعؿ مشتؽ مف الفعؿ الثلاثي "شيء لافت"أف الصكاب ىك 

، أم جذب الانتباه كأثار الاىتماـ أما ممفت فميست الصيغة القياسية المستعممة في . لفتى
ىذا المعنى كفؽ قكاعد الاشتقاؽ الصرفي، كيعكس ىذا الخطأ ضعفنا في إدراؾ صيغ 

 2..المشتقات ككيفية اشتقاؽ أسماء الفاعميف مف الأفعاؿ المختمفة

كمف خلاؿ تتبع الأخطاء الصرفية الشائعة لدل المتعمميف، يتبيف أنيا تتركز بصكرة خاصة 
. في صيغ المشتقات، كلا سيما أسماء الفاعؿ كأسماء المفعكؿ كغيرىا مف الصيغ الصرفية
كما تظير ىذه الأخطاء في جمع الكممات، إذ إف بعض الألفاظ قد تتشابو في أصميا 

ا أك جمع مؤنث سالمنا  المغكم، لكنيا تختمؼ في طريقة جمعيا؛ فقد تيجمع جمع مذكر سالمن
كمف ثٌـ، يختمط الأمر عمى . أك جمع تكسير بحسب القكاعد الصرفية الخاصة بكؿ لفظ

كمف أمثمة ذلؾ جمع كممة كؼء عمى . المتعمميف فيقعكف في أخطاء عند صياغة الجمكع
أكفاء، كىك الجمع الصحيح، في حيف يخطئ بعضيـ باستعماؿ أكًفَّاء، لأف ىذه الصيغة 

كيعكد ىذا النكع مف الأخطاء إلى عدـ . تيستعمؿ جمعنا لكممة كفيؼ بمعنى فاقد البصر
  .3.التمييز بيف أكزاف الجمكع كدلالاتيا الصرفية المختمفة

                                                           
. 98 :، ص1999محمكد سميماف ياقكت، فف الكتابة الصحيحة، دار المعرفة الجامعية، الأزا ريطة، د ط، :  ينظر1
 .47 :زايد الأخطاء الشائعة النحكية كالصرفية كالإملائية، ص: فيد خميؿ:  ينظر2
. 45 :، صالمرجع نفسو:  ينظر3
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     كبالإضافة إلى ىذه الأخطاء في الأسماء الممنكعة مف الصرؼ في جمع مالا يراد 
جمعو، فإف ىناؾ أخطاء أخرل أيضا في الجمع حيث عندما تتغير عندما تتغير حركات 

المفردة فإف جمعيا بالكاد يتغير مثؿ التجربة التي ىي عمى كزف تفعًمة بكسر الراء كجمعيا 
كتظير الأخطاء الصرفية كذلؾ في صيغ الجمكع كالنسب، حيث يخطئ بعض المتعمميف 

فمف ذلؾ جمع كممة تجربة عمى . في جمع بعض الكممات أك في اشتقاؽ النسبة منيا
تجاريب بدلان مف تجارب، كاستعماؿ مدراء جمعنا لكممة مدير في مكضع ييفضَّؿ فيو استعماؿ 

كما تبرز أخطاء في النسبة، مثؿ . مديركف، ككذلؾ استخداـ مشاكؿ بدلان مف مشكلات
كمف . اشتقاؽ النسبة مف كممة حياة عمى صكرة حياتي، بينما الصيغة الصحيحة ىي حيكم

ا استعماؿ سكٌاح بدلان مف سيٌاح جمعنا لكممة سائح كتدؿ ىذه . الأخطاء الشائعة أيضن
  .1.الاستعمالات عمى ضعؼ الإلماـ بقكاعد الجمع كالنسبة كالاشتقاؽ في المغة العربية

كلا تقتصر الأخطاء الصرفية عمى الجمكع فحسب، بؿ تمتد إلى التثنية كصفات الألكاف 
ا فمف الأخطاء الشائعة تثنية كممة المباراة عمى صكرة المباريتاف، في حيف . كالمصادر أيضن

أف الصكاب ىك المباراتاف، إذ تقتضي قاعدة التثنية إضافة ألؼ كنكف دكف حذؼ التاء 
كما تقع أخطاء في جمع الصفات، لا سيما صفات الألكاف، إذ يخطئ بعض . المربكطة

المتعمميف في جعؿ صفة المكف عمى كزف فيعىلاء، كما في عبارة أشجار خضراء، بينما 
لى جانب ذلؾ، يخطئكف في صياغة . الصكاب ىك أشجار خيضٍر عمى كزف فيعٍؿ كا 

رجاعيا إلى أكزانيا الأصمية، نتيجة تغيير الحركات عند النطؽ أك الكتابة، مما  المصادر كا 
كمف أمثمة ذلؾ كممة تًبٍياف بدلان مف تىبٍياف، كتىمٍقىاء عمى نحك غير صحيح، . قد يغير المعنى

 2.إذ يجب الالتزاـ بالصيغة الأصمية لممصدر حفاظنا عمى الكزف كالمعنى الصحيحيف

ا سكء استعماؿ كلا ككمتا، بالإضافة إلى الأخطاء  كمف بيف الأخطاء الصرفية الشائعة أيضن
كمف أمثمة ذلؾ استخداـ بعض المتعمميف لعبارات مثؿ فكرة رئيسية . المتعمقة بالجمع كالنسبة

كسبب رئيسي، كقد اعتبر كؿ مف مصطفى جكاد كمحمد العدناني ىذا الاستخداـ خطأن 
                                                           

. 49-46 :المرجع نفسو، ص:  ينظر1
 .48-39:ص،2012 الأردف،عماندط،-غازيجاسمالعنبي،التصحيحاتالمغكيةالمعاصرة،داردجمة: ينظر2
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صرفينا؛ لأف كممة رئيسي عمى كزف فعيؿ، كىي صفة مصكغة عمى غرار كممات مثؿ 
كييعزل ىذا الخطأ إلى ضعؼ الفيـ بصيغ . كريـ، كلا تتغير لتأخذ صيغة النسبة بيذا الشكؿ

 1.الاشتقاؽ كالصفات الصرفية لدل المتعمميف

كعميو فأف الخطأ الصرفي يحدث عندما نغير في بناء الكممة أك أصميا بشكؿ غير 
كلتجنب ذلؾ، بجب عمينا  (مثؿ الخمط بيف اسـ الفاعؿ كالمفعكؿ أك الجمع كالتثنية)صحيح 

التركيز عمى كيفية صياغة الكممات بشكؿ سميـ، لأف الكممة الصحيحة التي تكصؿ المعنى 
. بكضكح كتحفظ لمغتنا العربية دقتيا كجماليا

 :ثالثا الأخطاء النحوية
 :مفيوم النحو .1

نحا فلاف نحك فلاف أم قصده، : ييقصد بالنحك في المغة القصد كالاتجاه، فييقاؿ: لغة. أ
كمف ىذا المعنى اشتيؽ مصطمح . كجمع نحك ىك أنحاء. كنحكت نحكه أم اتجيت إليو

 2.النحك؛ لأنو ييعنى بتقكيـ الكلاـ كضبطو كفؽ قكاعد المغة العربية

ييعرَّؼ النحك بأنو العمـ الذم يدرس القكاعد التي تيعرؼ بيا أحكاؿ أكاخر :اصطلاحا. ب
الكممات العربية عند تركيبيا في الجمؿ، مف حيث الإعراب كالبناء، بما يضمف سلامة 

 3.التعبير كصحة التركيب المغكم

ييقصد بالخطأ النحكم القصكر في ضبط الكممات : مفيوم الأخطاء النحوية 2.2
كاستعماليا كفؽ قكاعد النحك المعركفة، كيظير ذلؾ في عدـ مراعاة أحكاـ الإعراب 

                                                           
يمكنو جكاد، الأخطاء المغكية في نشاط التعبير لدل تلاميذ متكسط دراسة ميدانية، مذكرة ماستر جامعة قسنطينة، : ينظر1

 .146 :، ص2015
. 129:، صالجامعيةصالح بمعيد، الصرؼ كالنحك دراسة كصفية تطبيقية في مفردات برنامج السنة الأكلى : ينظر2
 .23:، ص2012، ػق1433 ،1أحمد ناصر، النحك الميسر، دار ألفا، ط: ينظر3
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كالبناء عند تكظيؼ الكممات داخؿ الجممة، مما يؤدم إلى خمؿ في التركيب المغكم 
 1.كصحة التعبير

 :موضوعات عمم النحو .3
تتعدد مكضكعات النحك العربي كتشعب قضاياه، مما يجعؿ مف الصعب الإحاطة 

غير أنو يمكف الكقكؼ عند أبرز الأسس التي يقكـ عمييا النظاـ . بجميع مفرداتو
العلاقة بيف الصرؼ كالنحك، كالنحك كالاستعماؿ المغكم، : النحكم العربي، كمف أىميا

كأقساـ الكممة المتمثمة في الاسـ كالفعؿ كالحرؼ، كالبناء كالإعراب، كالجممة كأنكاعيا، 
. كفضلات الجممة، كقكاعد الإعراب، إضافة إلى العلاقة بيف النحك كالشكؿ أك الضبط
كتمثؿ ىذه المكضكعات الركائز الأساسية التي يقكـ عمييا النحك العربي في تفسير 

 2.التراكيب المغكية كضبطيا
 :خطوات تدريس القواعد النحوية .4

تقكـ طريقة تدريس القكاعد النحكية عمى مجمكعة مف الخطكات المتسمسمة التي تيدؼ 
ا، كتتمثؿ ىذه الخطكات  إلى تمكيف المتعمـ مف فيـ القاعدة كاستعماليا استعمالان صحيحن

التمييد لإثارة انتباه المتعمميف كربط الدرس بخبراتيـ السابقة، ثـ عرض النص أك : في
الأمثمة التي تتضمف الظاىرة النحكية المستيدفة، يمي ذلؾ تحميؿ القاعدة مف خلاؿ 
مناقشة الأمثمة كاستخراج خصائصيا، ثـ استنباط القاعدة كصياغتيا في صكرة حكـ 
عاـ، كأخيرنا التطبيؽ الذم ييدؼ إلى ترسيخ القاعدة كتنمية قدرة المتعمـ عمى تكظيفيا 

 3.في مكاقؼ لغكية مختمفة
 : يمكف إجماليا فيما يمي:أىداف تدريس القواعد النحوية .5
تسيـ القكاعد النحكية في تجنب الأخطاء المغكية أثناء التحدث كالكتابة، إذ تمثؿ  -

ا لمغة كما . مرجعنا يستعيف بو التمميذ عند مكاجية مكاقؼ لغكية تتطمب استعمالان صحيحن
تعمؿ عمى تنمية الثركة المغكية كالمفظية لدل المتعمميف مف خلاؿ تكظيؼ الأمثمة كالتدريب 

                                                           
 .71:زايد الأخطاء الشائعة النحكية كالصرفية كالإملائية، ص: فيد خميؿ:ينظر1
. 130،131: ص ،الجامعيةصالح بمعيد، الصرؼ كالنحك دراسة كصفية تطبيقية في مفردات برنامج السنة الأكلى :ينظر2
 .232، 231 :المرجع نفسو، ص: ينظر3
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إضافة إلى ذلؾ، تؤدم . عمى الاشتقاؽ كالاستعانة بالمعاجـ لاكتساب مفردات جديدة
القكاعدالنحكية دكرنا ميمنا في تنمية القدرات العقمية لمتلاميذ، كالتفكير كالتحميؿ كالتعميؿ 
كالاستنباط كالقياس المنطقي، مما يسيـ في تطكير مياراتيـ المغكية كالمعرفية عمى حد 

 1.سكاء
مف خلاؿ ما سبؽ نرل أف النحك ىك الذم يضبط أكاخر الكممات داخؿ الجممة ليصح 

كعلاج . كالأخطاء النحكية غالبا ما تنتج عف عدـ الانتباه لمكقع الكممة الاعرابي. المعنى
ىذه الأخطاء يبدأ مف الربط بيف القكاعد كبيف القكاعد كبيف القراءة كالنصكص الحية، 

كليس بمجرد الحفظ، لٍاف اليدؼ الٍاساسي مف تعمـ النحك ىك حماية المساف مف الخطأ 
 .كزيادة الثقة عند التحدث كالكتابة

 2.:الأخطاء الصوتية: رابعا
تيعرَّؼ الأخطاء الصكتية بأنيا الصعكبات التي يكاجييا : الأخطاء الصوتيةمفيوم . 1

ا، كىي ترتبط بعممية إنتاج  الفرد في نطؽ بعض الأصكات المغكية نطقنا صحيحن
كتظير ىذه الأخطاء بصكرة خاصة في نطؽ الأصكات الساكنة . الأصكات كتمييزىا

أكثر مف الأصكات المتحركة، نظرنا لما تتطمبو مف دقة أكبر في الإدراؾ السمعي 
كمف ثٌـ، فإف أم خمؿ في إدراؾ ىذه الأصكات أك إنتاجيا . كالتحكـ في أعضاء النطؽ

 3.قد يؤدم إلى كقكع المتعمـ في أخطاء صكتية تؤثر في سلامة النطؽ ككضكح الكلاـ

 :أسباب الوقوع في الأخطاء الصوتية .2
كتتمثؿ ىذه الأسباب في مجمكعة مف العكامؿ التي تؤدم إلى تكرار :الأسباب العامة . أ

الأخطاء المغكية لدل التلاميذ، إذ تؤثر فييـ تأثيرنا مباشرنا أك غير مباشر، كتشمؿ 
كتيعد ىذه العكامؿ مف أبرز مسببات . مختمفالجكانب الاجتماعية كالبيئية المحيطة بيـ

                                                           
 .192 :، ص2005زكرياء إسماعيؿ، طرؽ التدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، د ط، : ينظر1
 .11 :، ص1999الأسعد عمر السعدم فاطمة، المغة العربية دراسات تطبيقية، دار العمـ، لبناف، د ط، : ينظر2
 .30:، ص2009 ،1محمد خكلة، أرطكفكنيا، عمـ اضطرابات المغة الكلاـ كالصكت، دار ىكمة، الجزائر، ط: ينظر3
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انتشار الأخطاء كاستمرارىا بيف المتعمميف، لما ليا مف أثر في تشكيؿ سمككيـ المغكم 
 1:كاكتسابيـ لمغة كاستعماليا

كمف أبرز العكامؿ العامة المؤدية إلى انتشار الأخطاء المغكية تعدد الميجات المحمية 
كتأثيرىا في المستكيات الصكتية كالصرفية كالنحكية كالدلالية لمغة، إذ تختمؼ طرائؽ 

ففي الجزائر مثلان تتبايف الميجات باختلاؼ . النطؽ كالاستعماؿ مف منطقة إلى أخرل
الأقاليـ، كقد ينعكس ذلؾ عمى نطؽ بعض الأصكات، مثؿ حرؼ القاؼ الذم يينطؽ في 

كما تسيـ ظاىرة الازدكاجية . بعض المناطؽ، كمنيا كلاية تممساف، عمى صكرة اليمزة
المغكية بيف العربية الفصحى كالعامية في زيادة فرص كقكع المتعمميف في الأخطاء نتيجة 

كمف الأسباب الأخرل ما ييعرؼ بتكىـ أصالة الحرؼ، . التداخؿ بيف النظاميف المغكييف
حيث يخطئ المتعمـ في تحديد الأصؿ الاشتقاقي لمكممة، كما في لفظة ميزاف التي قد 

ييتكىـ أف الياء أصمية فييا، بينما أصميا الصرفي مشتؽ مف مكازف، كالأصؿ فييا الكاك لا 
. الياء

:   الأسباب الخاصة. ب

تيعدٌ الميجات المحمية مف أبرز العكامؿ المؤدية إلى انتشار الأخطاء المغكية، لما تتركو 
فاختلاؼ الميجات مف . مف أثر في المستكيات الصكتية كالصرفية كالنحكية كالدلالية لمغة

منطقة إلى أخرل يؤدم إلى تبايف في النطؽ كالاستعماؿ، كىك ما ينعكس عمى الأداء 
ففي الجزائر، عمى سبيؿ المثاؿ، تتعدد الميجات بتعدد الأقاليـ، . المغكم لممتعمميف

كيظير ذلؾ جمينا في نطؽ بعض الأصكات، مثؿ حرؼ القاؼ الذم يينطؽ ىمزة في 
كما تسيـ ظاىرة الازدكاجية المغكية بيف العربية . بعض المناطؽ، كمنيا كلاية تممساف

الفصحى كالعامية في زيادة احتمالات الكقكع في الأخطاء نتيجة التداخؿ بيف النظاميف 
كمف العكامؿ الأخرل المؤثرة ما ييعرؼ بتكىـ أصالة الحرؼ، حيث يخطئ . المغكييف

المتعمـ في تحديد الأصؿ الاشتقاقي لمكممة، كما في كممة ميزاف التي قد ييظف أف الياء 

                                                           
. 118 :، صزايد الأخطاء الشائعة النحكية كالصرفية كالإملائية: فيد خميؿ: ينظر1
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فييا أصمية، بينما أصميا الصرفي مشتؽ مف مكازف، مما يدؿ عمى أف الكاك ىي الأصؿ 
 1.كقد تحكلت إلى ياء نتيجة قكاعد الإعلاؿ الصرفي

o أسباب تربوية: 
كقد ترجع بعض الأخطاء المغكية إلى عكامؿ مرتبطة بالمعمـ نفسو، كأف يككف سريع 

كما قد . النطؽ أك خافت الصكت، أك غير ميتـ بمراعاة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ
يسيـ ضعؼ العناية بكضكح النطؽ كتبييف مخارج الحركؼ في صعكبة تمييز التلاميذ 

كيضاؼ إلى ذلؾ . بيف الأصكات المتقاربة، الأمر الذم ينعكس سمبنا عمى أدائيـ المغكم
إىماؿ تنمية ميارة الاستماع الدقيؽ لدل المتعمميف، فضلان عف تساىؿ بعض المعمميف 
في تصحيح الأخطاء كعدـ التشديد عمى معالجتيا، مما يؤدم إلى ترسيخيا كاستمرارىا 

 2..في الاستعماؿ المغكم لدل التلاميذ
o أسباب اجتماعية. 

كمف العكامؿ المؤدية إلى الأخطاء المغكية تزاحـ الميجات العامية مع الصكر الصكتية 
الفصيحة لمكممات، إذ يؤدم التداخؿ بينيما إلى كقكع المتعمميف في أخطاء نطقية تمس 

كيظير ذلؾ في استعماؿ ألفاظ عامية بدلان مف نظيراتيا الفصيحة، مما . الحركؼ كالكممات
كما تكجد أسباب . يؤثر في سلامة الأداء المغكم كييضعؼ التزاـ المتعمـ بالنمكذج الفصيح

أخرل تعكد إلى أساليب التنشئة كالتعمـ داخؿ البيت أك المدرسة أك البيئة الاجتماعية، مف 
كذلؾ . بينيا عدـ التكافؽ العاطفي، كضعؼ التشجيع، كالتكتر كالقمؽ كالإحباط أثناء الكلاـ

قد يسيـ تقبؿ الأسرة للأخطاء المغكية دكف تصحيحيا، أك غياب التكجيو كالمتابعة، في 
كما أف ضعؼ الثقة بالنفس كالشعكر بعدـ الأماف قد . ترسيخ ىذه الأخطاء كاستمرارىا

يؤثراف سمبنا في قدرة المتعمـ عمى التكاصؿ المغكم السميـ كاكتساب الميارات المغكية بصكرة 
 3.صحيحة

                                                           
. 75 : صزايد الأخطاء الشائعة النحكية كالصرفية كالإملائية،: فيد خميؿ: ينظر1
 .23 :، صعبد العميـ إبراىيـ، الإملاء كالترقيـ في الكتابة العربية: ينظر2
 .303:ىالة أمكف، معجـ المغة كتخصيصيا مف الأخطاء الشائعة، دار الكتاب، بيركت، د ط، د ت، ص: ينظر3
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كعميو يمكننا القكؿ أف الاخطاء الصكتية ىي صعكبة نطؽ الحركؼ مف مخارجيا 
الصحيحة، كغالبا ما تنتج عف تداخؿ الميجات العامية مع المغة الفصحى، أك بسبب 

كلتجاكز ىذه الٍاخطاء يحتاج الدارس الى التدرب عمى . مشكلات في السمع كالنطؽ
الاستماع الدقيؽ كالتمييز بيف الحركؼ المتشابية في الصكت، لٍاف النطؽ الصحيح ىك 

. المفتاح الاكؿ لمقراءة كالكتابة السميمة
 

 :التعميمية في مراكز محو الأمية: المبحث الثاني
تيعرَّؼ التعميمية بأنيا العمـ الذم ييتـ بدراسة عممية التعميـ كالتعمـ، كيبحث في مختمؼ 

الأساليب كالطرائؽ كالكسائؿ التي تسيـ في نقؿ المعارؼ كالميارات إلى المتعمميف كتحقيؽ 
كما تيعنى بتحميؿ مككنات العممية التعميمية كالعلاقات القائمة . الأىداؼ التربكية المنشكدة

 .بينيا، بما يضمف تحسيف الأداء التعميمي كرفع فعالية التعمـ
: عناصر العممية التعميمية في مراكز محو الأمية: أولا
 ييعدٌ المعمـ العنصر الأساسي كالمحكرم في العممية التعميمية، لما يؤديو مف :المعمم (1

فيك الشخص المؤىؿ للاضطلاع بميمة . دكر رئيس في تكجيو التعمـ كتحقيؽ أىدافو
التعميـ بفضؿ ما يتمقاه مف تككيف عممي كبيداغكجي متخصص، إضافة إلى ما يكتسبو 

كلا يقتصر ىذا التككيف عمى الجانب . مف خبرات كميارات مف خلاؿ التككيف المستمر
ا الجكانب المسانية كالنفسية كالتربكية، بما يمكف المعمـ مف  المعرفي فحسب، بؿ يشمؿ أيضن
تطكير كفاءاتو كتجديد معارفو باستمرار، كمكاكبة المستجدات التربكية كالتعميمية بما يسيـ 

 1.".في تحسيف أدائو كرفع جكدة العممية التعميمية
كييقصد بمعمـ الكبار ذلؾ الشخص الذم يتكلى تعميـ الراشديف كتدريبيـ في مختمؼ 

ني المدرسيف الذيف  المستكيات التعميمية كالتككينية، كيشمؿ ذلؾ المعمميف كالمدربيف كميككِّ
كيضطمع ىؤلاء بدكر أساسي في . يسيمكف في تنفيذ برامج تعميـ الكبار كالتعميـ المستمر

                                                           
- أحمد حساني، دراسات في المسانيات الحديثة حقؿ تعميمية المغات، ديكاف المطبكعات الجامعية بف عكنكف: ينظر1

 .142 :، ص2الجزائر، ط 



29 

 (دراسة نظرية)الأول                 الأخطاء اللّغوية والتّعليميّة ومراكز محو الأمية الفصل 
 

 

تنمية معارؼ المتعمميف الكبار كمياراتيـ، كمساعدتيـ عمى اكتساب الكفاءات اللازمة 
 1.التي تمكنيـ مف الاندماج الفاعؿ في الحياة الاجتماعية كالمينية

  يختمؼ معمـ الكبار عف معمـ الصغار مف حيث طبيعة العمؿ التربكم كالأساليب
التعميمية المعتمدة، إذ يخضع تعميـ الكبار لبرامج كمناىج خاصة تراعي خصائصيـ 

. النفسية كالبيكلكجية كالاجتماعية، كالتي تختمؼ بطبيعتيا عف خصائص المتعمميف الصغار
كمف ثٌـ، فإف نجاح معمـ الكبار يتطمب تكافر مجمكعة مف الصفات كالكفاءات المينية، مف 
أبرزىا التمكف مف المعارؼ كالمفاىيـ كالميارات اللازمة لمحك الأمية الأبجدية كالكظيفية 
كالحضارية، إلى جانب الإيماف بأىمية مكافحة الأمية كالاقتناع برسالتيا، مما يستدعي 

كما ينبغي أف يككف قادرنا عمى التعامؿ مع جماعات . امتلاكو خبرة كافية في ىذا المجاؿ
الكبار كفيـ طبيعة التفاعلات التي تنشأ بينيـ، مع الإحاطة بظركفيـ الاجتماعية 

كيتطمب ذلؾ التحمي بالصبر كالإخلاص في العمؿ، كالصدؽ . كالاقتصادية المختمفة
كالأمانة، كركح التعاكف كالمساكاة في التعامؿ مع المتعمميف دكف تمييز، بما يسيـ في 

 2.تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرجكة
كعميو فانو يتكجب عمى المعمـ منتسبي فصكؿ محك الأمية أف يمثؿ نمكذجا فكريا  

كقدكة سمككية تحتذل كىك أمر يرتكز كيتحقؽ بامتلاكو لثقافة كاسعة تمكنو مف محاكرة 
كبناءن عميو، فاف نجاح العممية . الدارسيف الراشديف الذيف يمتمككف خبرات تراكمية ناضجة

التعميمية في مراكز محك الأمية مرىكف بمدل قدرة المعمـ عمى التحمي بالصبر كلمثابرة، 
.  تقديرا لخصكصية التعامؿ مع الافراد البالغيف كتحدياتيـ المعرفية

تقؿ أىمية المتعمـ عف أىمية المعمـ في العممية التعميمية، بؿ ييعدٌ المحكر لا :المتعمم (2
فيك المتمقي لممعارؼ . الأساسي الذم تيبنى عميو مختمؼ الأنشطة التعميمية كالتربكية

كالخبرات كالميارات التي يقدميا المعمـ بطرائؽ كأساليب مناسبة، كيؤدم اكتسابو ليذه 
المعارؼ إلى إحداث تغييرات إيجابية في سمككو كتنمية قدراتو، بما يساعده عمى اكتساب 
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كييعرَّؼ المتعمـ بأنو الفرد المييأ . ميارات جديدة تسيـ في اندماجو الفاعؿ في المجتمع
لمتعمـ مف خلاؿ ما يمتمكو مف قدرات كاستعدادات كاىتمامات تساعده عمى الانتباه 

كمف ثٌـ، يتمثؿ دكر المعمـ في تنمية ىذه . كالاستيعاب كالتفاعؿ مع المكاقؼ التعميمية
الاىتمامات كتعزيزىا باستمراركتييئة الظركؼ المناسبة التي تساعد المتعمـ عمى تحقيؽ 

 1.تقدمو كنمكه كفقنا لقدراتو كاستعداداتو التعميمية
كيكتسب المتعمـ الكبير أىمية خاصة في مجاؿ تعميـ الكبار، نظرنا لاختلاؼ   

خصائصو عف خصائص المتعمـ الصغير مف النكاحي الجسمية كالنفسية كالعقمية، كىك ما 
ينعكس مباشرة عمى عممية التعمـ كأساليبيا، كمف أبرز ىذه الخصائص أف الكبار قادركف 
عمى التعمـ كاكتساب المعارؼ كالميارات في مختمؼ مراحؿ العمر، انطلاقنا مف مبدأ أف 

كما يتميزكف بحرية اختيار المشاركة في العممية التعميمية . التعمـ عممية مستمرة مدل الحياة
أك الانسحاب منيا، إذ يقكـ تعميـ الكبار أساسنا عمى الرغبة الذاتية كالدافعية الداخمية لمتعمـ، 

كييعرؼ المتعمـ الكبير كذلؾ بميمو إلى الاعتماد . بخلاؼ الصغار الذيف قد ييمزمكف بالتعمـ
إضافة إلى ذلؾ، تكجد . عمى خبراتو السابقة كالاستفادة منيا في المكاقؼ التعميمية المختمفة

فركؽ جسمية كنفسية كاجتماعية بيف المتعمميف الكبار، كاختلاؼ السف كالخبرة كالظركؼ 
الحياتية، مما يستكجب عمى القائميف عمى تعميميـ مراعاة ىذه الفركؽ الفردية كتكييؼ 

 2.الأساليب التعميمية بما يتناسب مع احتياجاتيـ كقدراتيـ
تتسـ كضعيات المتعمميف في فصكؿ محك الأمية بخصكصية سيككلكجية تستكجب   

مف القائميف الحذرة كالدقة في التعامؿ، اذ يمتمؾ ىؤلاء الدارسكف رصيدا معرفيا كخبراتيا 
كىذه السمات تفرض عمى المنظكمة التعميمية ضركرة تبني . ناضجا تشكؿ بمركر الزمف

استراتيجيات تدريسية مرنة تعتمد عمى تحميؿ الاحتياجات الفردية، كتستثمر الفركؽ البينية 
 .الكبيرة لضماف انخراطيـ الفعاؿ في العممية التعميمية

يحتؿ المنياج الدراسي مكانة محكرية في العممية التربكية، إذ ييعد مف أىـ :المنياج (3
عناصرىا الأساسية، بؿ يينظر إليو بكصفو العمكد الفقرم الذم تستند إليو مختمؼ الأنشطة 
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كقد تعددت تعريفاتو بتعدد الرؤل التربكية، غير أنيا تتفؽ جميعيا عمى . التعميمية كالتربكية
ككنو مجمكعة الخبرات التعميمية كالتربكية التي تيييئيا المؤسسة التعميمية لممتعمميف داخميا 

أك خارجيا، بقصد مساعدتيـ عمى تحقيؽ نمك متكامؿ في مختمؼ الجكانب المعرفية 
كما ييعرَّؼ المنياج بأنو مجمكع الخبرات كالأنشطة التعميمية التعممية . كالكجدانية كالميارية

المنظمة التي تقدميا المؤسسة التعميمية تحت إشرافيا كتكجيييا، مف خلاؿ معارؼ 
كخبرات كأنشطة ىادفة، بغية تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة كتنمية شخصية المتعمـ 

 1. كتنمية قدراتو بما ينسجـ مع متطمبات المجتمع كحاجاتو
كمف خلاؿ المفيكـ الحديث لممنياج، يينظر إليو بكصفو أداة أساسية تعتمد عمييا  

التربية لتحقيؽ أىدافيا المنشكدة، إذ يضـ مجمكعة مف الخبرات كالأنشطة كالقكاعد المنظمة 
كييتدم المعمـ بيذا المنياج . التي تيخطط كتينفذ تحت إشراؼ المؤسسة التربكية كتكجيييا

في عممو مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية كالتربكية، كفي مقدمتيا تعديؿ سمكؾ المتعمميف 
 .كتنمية شخصياتيـ تنمية شاممة كمتكازنة

كيتميز منياج محك الأمية كتعميـ الكبار بخصكصيات تجعمو مختمفنا عف المناىج الدراسية 
كتتجمى ىذه . الأخرل، كذلؾ بحكـ طبيعة الفئة المستيدفة كاحتياجاتيا التعميمية كالاجتماعية

الخصكصيات في ضركرة تكييؼ المقررات الدراسية بما يتلاءـ مع حاجات الدارسيف 
كطمكحاتيـ، كيسيـ في تكسيع معارفيـ كتنمية كعييـ بمختمؼ القضايا المرتبطة بمحيطيـ 

كما ينبغي أف تتسـ ىذه المقررات بالمركنة كالقدرة عمى . الاجتماعي كالثقافي كالميني
التكيؼ مع اختلاؼ مستكيات المتعمميف الكبار كاىتماماتيـ، كألا تككف جامدة أك محدكدة 

المحتكل، بؿ متنكعة كشاممة، بما يضمف تمبية احتياجاتيـ التعميمية كيدعـ مبدأ التعمـ 
 2..المستمر مدل الحياة

نستخمص مما سبؽ أف مناىج تعميـ الكبار يجب أف تيبنى كفؽ رؤية تربكية تختمؼ  
عف مناىج التعميـ العاـ، حيث تيراعى فييا طبيعة النضج العمرم كالالتزامات الكظيفية 

إف الفيـ الدقيؽ لحاجات المتعمـ الكبير كأدكاره في النسيج الاجتماعي ىك الركيزة . لمدارس
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الأساسية لتطكير مقررات دراسية مكجية، تمتاز بككنيا عممية كقابمة لمتنزيؿ عمى مستكل 
. الممارسة اليكمية، بما يضمف فاعمية المخرج التعميمي كجدكاه الحياتية

 
 :طرائق التدريس المتبعة في مراكز محو الأمية: ثانيا

تيعدٌ طريقة التدريس عنصرنا أساسينا في العممية التعميمية كالتربكية، إذ تمثؿ الكسيمة التي 
تينقؿ مف خلاليا المعارؼ كالخبرات إلى المتعمميف، كتساعدىـ عمى فيـ المحتكل التعميمي 

كتنبع أىميتيا مف دكرىا الفاعؿ في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، مما يجعؿ نجاح . كاستيعابو
العممية التعميمية مرتبطنا إلى حدٌ كبير بحسف اختيار الطريقة التدريسية المناسبة لمستكل 

كقد تعددت تعريفات . المتعمميف كطبيعة المادة التعميمية كالظركؼ البيئية المحيطة بالتعمـ
طرؽ التدريس في الفكر التربكم الحديث، كمف ذلؾ تعريفيا بأنيا نظاـ مف الإجراءات 
كالأفعاؿ الكاعية كاليادفة التي تيستخدـ لتنظيـ النشاط المعرفي كالتطبيقي لممتعمـ، بما 

كما تقكـ عمى التفاعؿ المستمر بيف . يضمف اكتسابو لممحتكل التعميمي بصكرة فعالة
المعمـ كالمتعمـ، حيث يتكلى المعمـ تنظيـ المكاقؼ التعميمية كتكجيو نشاط المتعمـ، في 
حيف يسيـ ىذا الأخير مف خلاؿ مشاركتو الفاعمة في بناء معارفو كاكتساب الخبرات 

 1.كالميارات المطمكبة
أف طرائؽ التدريس ىي مجمكعة الأساليب كالإجراءات  (ـ1984)كيرل كنكشاؿ  

التي تيستخدـ لتيسير عممية التعميـ كالتعمـ، بما يحقؽ التفاعؿ الإيجابي بيف المعمـ كالمتعمـ 
مف جية، كبينيما كبيف محتكل الدرس مف جية أخرل، كذلؾ بيدؼ بمكغ الأىداؼ 

كتؤكد ىذه النظرة أف طريقة التدريس لا تقتصر عمى . التعميمية المنشكدة بكفاءة كفاعمية
نقؿ المعرفة فحسب، بؿ تيعد كسيمة لتنشيط التفاعؿ الصفي كتحفيز المتعمميف عمى 

 2.المشاركة الفاعمة في عممية التعمـ
يتبيٌف لنا أفٌ جكىر طرائؽ التٌدريس يكمف في طبيعة العلاقة التبادلية بيف القطبيف  

فيي تمثؿ الإطار التنٌظيمي الذٌم يجمع تحت مظمٌتو الأدكات . (المعمٌـ كالمتعمٌـ)الرئيسييف 
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البيداغكجية كالأنشطة الصٌفية، بالإضافة إلى أساليب القياس كالتقكيـ التٌي يتبناىا المعمـ 
لخمؽ بيئة تعميمية متكاممة كمحفزة لمنتسبي فصكؿ محك الأميٌة، كمنو طرائؽ التٌدريس 

:  تتمخص فيما يأتيأحمد مذكورالمعتمدة في تعميـ الكبار كىذا حسب ما يراه 
 

:  طريقة القدوة في تعميم الكبار‌. أ
 تيعدٌ طريقة القدكة مف أبرز الأساليب التربكية المعتمدة في تعميـ الكبار، كقد حظيت 

. بمكانة خاصة في التربية الإسلامية لما ليا مف أثر بالغ في تكجيو السمكؾ كترسيخ القيـ
كتقكـ ىذه الطريقة عمى التعمـ مف خلاؿ الملاحظة كالمحاكاة، حيث ييمثؿ المعمـ أك المربي 

ا ييحتذل بو في السمكؾ كالمعاممة كالأداء كتيعد القدكة مف أنجع كسائؿ التربية؛ لأنيا . نمكذجن
تجمع بيف التكجيو النظرم كالتطبيؽ العممي، مما يسيـ في إقناع المتعمميف كترسيخ ما 

﴿لَّقىدٍ كىافى : كقد أكد القرآف الكريـ أىمية ىذا الأسمكب في قكلو تعالى. يتعممكنو في كاقعيـ
ذىكىرى المَّوى كىثًيرنا﴾  سىنىةه لِّمىف كىافى يىرٍجيك المَّوى كىالٍيىكٍىـ الٍآخًرى كى ٍـ فًي رىسيكؿً المَّوً أيسٍكىةه حى لىكي

كتكضح 1.، كىك ما يبرز قيمة القدكة الحسنة في التأثير التربكم كالتعميمي[21: الأحزاب]
، الذم صلى الله عليه وسلمالآية الكريمة أف القدكة المثمى التي ينبغي الاقتداء بيا ىي قدكة الرسكؿ محمد 

ا عممينا لتطبيؽ مبادئ الإسلاـ كقيمو في كاقع الحياة فقد كاف . بعثو ا﵀ تعالى ليككف نمكذجن
 مربٌينا كىادينا بسمككو كأخلاقو قبؿ أقكالو، فترجـ تعاليـ الديف إلى ممارسات عممية جسدت صلى الله عليه وسلم

كمف ىذا المنطمؽ، ينظر الإسلاـ إلى القدكة . المنيج التربكم الإسلامي في أسمى صكره
الحسنة باعتبارىا مف أنجع كسائؿ التربية كأكثرىا تأثيرنا في المتعمميف، إذ تيسيـ في غرس 

فكمما كانت القدكة صالحة كحسنة، زادت فرص التأثير . القيـ كتكجيو السمكؾ بصكرة فعالة
صلاح سمككو، أما إذا كانت القدكة سيئة، فإنيا قد تؤدم إلى نتائج  الإيجابي في المتعمـ كا 

كيزداد أثر القدكة بسبب قدرة المتعمـ الكبيرة عمى . عكسية كتنعكس سمبنا عمى عممية التربية
ت ياالملاحظة كالمحاكاة، حيث يتأثر بما يراه كيسمعو في محيطو، فيكتسب كثيرنا مف السمكؾ

 2.كالقيـ مف خلاؿ التقميد الكاعي لمنماذج التي يتخذىا مرجعنا لو
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تتجمى قيمة القدكة في السياؽ التعميمي مف خلاؿ شخصية المعمـ، باعتباره ك 
إف نجاح . المصدر الأكؿ الذم يستقي منو المتعمـ القيـ كالسمككيات عبر المحاكاة كالتدبر

الغايات التربكية كتعديؿ سمكؾ المتعمميف يفرضاف عمى المعمـ تجسيد القدكة الحسنة في 
كبما أف المعمـ يمثؿ الحجر الزاكية في . السمككية، كالمظيرية، كالمنيجية: أبعادىا الثلاثة

ىذه العممية، فإف استقامتو المينية كالأخلاقية تيعد الضامف الكحيد لتحقيؽ تعمـ نكعي 
كمؤثر، بينما يشكؿ أم قصكر في ىذا الجانب عائقان يحكؿ دكف بمكغ العممية التعميمية 

 .لأىدافيا الإصلاحية
 : طريقة المناقشة .1
تيعدٌ طريقة المناقشة مف أقدـ طرائؽ التدريس كأكثرىا شيكعنا، كىي تقكـ عمى الحكار  

كالتفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمميف مف خلاؿ طرح الأسئمة كتبادؿ الآراء كالأفكار، كلذلؾ 
ا بالطريقة الحكارية كتيعد ىذه الطريقة مف أنسب الأساليب لتعميـ الكبار؛ لأنيا . تيعرؼ أيضن

تنسجـ مع طبيعة المتعمـ الراشد الذم يمتمؾ خبرات سابقة كتجارب حياتية يمكف تكظيفيا 
كتقكـ المناقشة عمى مشاركة المعمـ كالمتعمميف في فيـ مكضكع أك . في المكقؼ التعميمي

فكرة أك مشكمة معينة كتحميميا كتفسيرىا كتقكيميا، مع إتاحة الفرصة لعرض كجيات 
النظر المختمفة كبياف نقاط الاتفاؽ كالاختلاؼ، بما يسيـ في الكصكؿ إلى نتائج أك 

كما تساعد ىذه الطريقة عمى تنمية ميارات . قرارات مبنية عمى التفكير كالتفاعؿ الجماعي
 1.الحكار كالنقد كالتفكير، كتعزز المشاركة الإيجابية لممتعمميف في العممية التعميمية

بالنظر إلى مقتضيات الحياة المعاصرة، يبرز الحكار كالمناقشة كأدكات محكرية في  
التفاعؿ الإنساني اليكمي، مما يفرض عمى الفرد امتلاؾ ميارات تكاصمية كحجاجية 

كىذا الكاقع يمنح طريقة المناقشة مشركعية . متقدمة لضماف الاندماج الفعاؿ في المجتمع
تربكية كمكانة ريادية ضمف الممارسات البيداغكجية في مراكز تدريس منتسبي فصكؿ 

. محك الامية
:  مزايا ىذه الطريقة .1
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كتتميز طريقة المناقشة بمجمكعة مف الخصائص التي جعمتيا تحتؿ مكانة ميمة في  
العممية التعميمية، حتى أصبحت مف الأساليب التي يصعب الاستغناء عنيا في مكاقؼ 

فيي تسيـ في تنمية ميارات الاتصاؿ لدل المتعمميف، كلا سيما . التعميـ كالتعمـ المختمفة
دارة الحكار بصكرة فعالة كما تساعد . ميارات الاستماع كالتحدث كالتعبير عف الرأم كا 

عمى ترسيخ مبدأ الاحتراـ المتبادؿ بيف المعمـ كالمتعمـ، كتعزز ثقة المتعمـ بنفسو مف 
بداء آرائو كأفكاره، مما يجعمو عنصرنا فاعلان كمحكرينا  خلاؿ إتاحة الفرصة لو لممشاركة كا 

 1.في العممية التعميمية بدلان مف أف يككف مجرد متمؽو لممعمكمات

 ييفضؿ الدارسكف في فصكؿ محك الأميٌة الاستراتيجيات التدريسية التي تتيح ليـ  كما
 لما ليا مف أثر في تعزيز ثقتيـ بأدكارىـ كعناصر فاعمة في المكقؼ الةالمشاركة الفع

.  التعميمي

إف التحكؿ مف التمقيف إلى التٌفاعؿ يساىـ بشكؿ مباشر في تككيف ركح المبادرة  
كالاستقلاؿ لدل المتعمـ الكبير، كما يؤسس لمناخ تربكم قائـ عمى التٌعاكف المشترؾ، مما 

. يحقؽ التٌكامؿ بيف الميارات الفردية كالأىداؼ الجماعية لمتٌعمـ

 : خطوات ىذه الطريقة .2
تقكـ طريقة المناقشة عمى مجمكعة مف الخطكات المتكاممة التي تتفاعؿ فيما بينيا  

كتبدأ بػ . لتحقيؽ أىداؼ التعمـ، كيمكف تطبيقيا في دركس القراءة كالكتابة كفؽ تسمسؿ منظـ
عرض المثير، حيث يقدـ المعمـ مكضكع الدرس أك مكقفنا تعميمينا يثير اىتماـ المتعمميف 

ثـ تأتي مرحمة المناقشة . كيحفز تفكيرىـ، بما يساعدىـ عمى استنتاج الفكرة العامة لمدرس
في مجمكعات صغيرة، كفييا ييقسَّـ المتعممكف إلى مجمكعات تتكلى مناقشة مكضكع الدرس 

أما المرحمة الأخيرة فيي التقكيـ، . كتبادؿ الآراء كالأفكار حكلو تحت إشراؼ المعمـ كتكجييو
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كيتـ فييا التحقؽ مف مدل تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المنشكدة، مف خلاؿ قياس استيعاب 
 1.المتعمميف لممحتكل كتقييـ مدل استفادتيـ مف الحصة التعميمية

تأسيسان عمى ما سمؼ، يتبيف أفٌ جكىر ىذه الطريقة يتمثؿ في تمركز التٌعمٌـ حكؿ  
المتعمٌـ، حيث تعمؿ عمى تنشيط تفكيره النقدم كدمجو في المسار التعميمي عبر آليات 

كبذلؾ، تتجاكز ىذه الطريقة حدكد التمقيف لتصبح . المناقشة البناءة كاحتراـ التعددية الفكرية
أداة بيداغكجية شاممة تعمؿ عمى تطكير المنظكمة الشخصية لممتعمـ بجميع تجمياتيا 

. المعرفية كالسمككية كالكجدانية
تيعدٌ طريقة حؿ المشكلات مف أىـ طرائؽ التدريس الحديثة، : طريقة حل المشكلات.  ج

كساب المتعمميف القدرة عمى مكاجية المكاقؼ  لما ليا مف دكر في تنمية التفكير العممي كا 
كتقكـ ىذه الطريقة عمى إثارة مشكمة أك مكقؼ تعميمي . المختمفة بأسمكب عقلاني كمنظـ

يتطمب البحث كالتفكير لمكصكؿ إلى حمكؿ مناسبة، مما يجعؿ المتعمـ مشاركنا فاعلان في 
عممية التعمـ بدلان مف الاقتصار عمى تمقي المعمكمات، كلتحديد مفيكـ ىذه الطريقة، لا 
بد مف تكضيح مفيكـ المشكمة، التي تيعرَّؼ بأنيا مكقؼ يكاجيو الفرد كيدرؾ فيو كجكد 
تعارض أك فجكة بيف الكاقع القائـ كالأىداؼ التي يسعى إلى تحقيقيا، الأمر الذم يدفعو 
إلى التفكير كالبحث عف الكسائؿ المناسبة لتجاكز ىذا التعارض كالكصكؿ إلى الحؿ 

كمف ثٌـ، تعتمد طريقة حؿ المشكلات عمى تكظيؼ قدرات المتعمـ العقمية في . المنشكد
تحميؿ المكاقؼ كتفسيرىا كاقتراح الحمكؿ المناسبة ليا، بما يسيـ في تنمية ميارات 

نستخمص مما سبؽ أف المشكمة ىي حالة مف التعارض 2.".التفكير كالاستقلالية في التعمـ
بيف معطيات الكاقع كقدرات الفرد الفكرية عمى المعالجة، مما يكلد نكعان مف القمؽ 

 . المعرفي الذم يتطمب تدخلان ذىنيان نشطان 
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كييعرَّؼ أسمكب حؿ المشكلات بأنو عممية عقمية منظمة يكظؼ فييا المتعمـ ما  
يمتمكو مف معارؼ كخبرات سابقة كميارات مكتسبة مف أجؿ التعامؿ مع مكقؼ جديد أك 

كيتـ ذلؾ مف خلاؿ البحث كالتفكير كالتحميؿ لاختيار الاستجابة . غير مألكؼ يكاجيو
المناسبة التي تساعد عمى إزالة الغمكض أك التناقض الكامف في المكقؼ، كالكصكؿ إلى 

كييعد ىذا الأسمكب مف أكثر الطرائؽ التعميمية فاعمية؛ لأنو . حؿ يحقؽ اليدؼ المنشكد
ينمي التفكير العممي كالاستقلالية لدل المتعمـ، كيجعمو قادرنا عمى تكظيؼ معارفو كخبراتو 

 1.في مكاجية المشكلات الحياتية كالتعميمية المختمفة
فإف الشعكر بالحيرة أماـ صعكبة المكقؼ ليس إلا نقطة الانطلاؽ مف خلاؿ ما سبؽ  

في سيركرة حؿ المشكلات، حيث يسعى الفرد جاىدان لتكظيؼ مياراتو العميا في التفكير 
. لابتكار حمكؿ ملائمة تحقؽ لو التكازف المطمكب

 :أىمية طريقة حل المشكلات في تعميم الكبار .1
كتكتسب طريقة حؿ المشكلات أىمية كبيرة في العممية التعميمية؛ لأنيا تقكـ عمى  -

استدعاء المعارؼ كالميارات التي سبؽ لممتعمـ اكتسابيا، ثـ تكظيفيا في مكاقؼ جديدة 
كتزداد أىمية ىذه الطريقة في تعميـ . تتطمب التفكير كالتحميؿ لمكصكؿ إلى حمكؿ مناسبة

الكبار بكجو خاص، لارتباطيا بخبراتيـ الحياتية ككاقعيـ العممي، حيث تسيـ في إثارة 
فضكليـ العقمي كتحفيزىـ عمى التعمـ مف خلاؿ مكاجية مكاقؼ جديدة ذات صمة 

كما تعتمد عمى خطكات البحث كالتفكير العممي، مما يساعد عمى . باىتماماتيـ كحاجاتيـ
ضافة إلى ذلؾ، تعزز ىذه . تنمية قدرات المتعمميف في التحميؿ كالاستنتاج كاتخاذ القرار كا 

الطريقة الثقة بالنفس كالشعكر بالإيجابية لدل المتعمـ، إذ تيمكٌنو مف الاعتماد عمى قدراتو 
الذاتية في معالجة المشكلات، كما تتيح لو اكتساب معارؼ كميارات كقيـ كمفاىيـ جديدة 

 2.تسيـ في تطكير شخصيتو كتحسيف أدائو في مختمؼ مجالات الحياة
تيعد طريقة حؿ المشكلات تجسيدان إجرائيان لمنيج التفكير العممي لدل الفرد عند  -

مكاجيتو لمكضعيات المعقدة؛ إذ ترتكز ىذه الطريقة عمى استنفار كتكظيؼ الكفايات 
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كبذلؾ، تتحكؿ الخبرات  .كالميارات الذىنية التي اكتسبيا المتعمـ عبر مسيرتو التراكمية
الحياتية السابقة إلى أدكات تحميمية كمنطقية تيستخدـ لمعالجة المشكلات كتفكيؾ عناصرىا 
لمكصكؿ إلى حمكؿ مكضكعية كىذا ما يجعميا مف أنجح الطرؽ مع المتعمميف الكبار ككنيـ 

يمتمككف رصيدان ضخمان مف الخبرات الحياتية التي يمكف تحكيميا إلى خطكات عممية 
 .منظمة

ييعدٌ تحقيؽ الذات مف أىـ الحاجات الإنسانية التي يسعى الفرد إلى بمكغيا، غير أف  
كقد عرٌفو . مفيكمو يختمؼ مف شخص إلى آخر تبعنا لاختلاؼ قدراتو كطمكحاتو كظركفو

إبراىيـ ماسمك بأنو حالة مف الرقي الإنساني يصؿ فييا الفرد إلى أقصى ما تسمح بو 
طلاؽ طاقاتيا الكامنة كيرل ماسمك . إمكاناتو كقدراتو، مف خلاؿ تنمية ذاتو كتكسيع آفاقيا كا 

أف تحقيؽ الذات يرتبط بالنزعة الداخمية نحك الخير كالنمك المستمر، كالسعي إلى فيـ أعمؽ 
. لمحياة كالإنساف، بما يحقؽ لمفرد الشعكر بالرضا كالإنجاز كالتكازف النفسي

كجكد علاقة ترابطية كثيقة بيف تمبية الاحتياجات الحياتية كبيف الشعكر منينا نرل  
بالتحقؽ الشخصي؛ فالتعمـ في مراكز محك الأميٌة ييعدٌ رحمة بنائية نحك الإنسانية الكاممةمما 

 .سمى الغايات الإنسانية كالكظائؼ الحيكية في المجتمعأيشكلإحدل 
 :سير الدرس وفق طريقة تحقيق الذات في تعميم الكبار .3

تقكـ ىذه الطريقة عمى إتاحة الفرصة لممتعمميف لمتعبير عف أفكارىـ كخبراتيـ كتنمية  
حيث يعرض المعمـ . قدراتيـ الإبداعية مف خلاؿ التفاعؿ مع مكاقؼ تعميمية مفتكحة

مجمكعة مف الكسائط أك المثيرات التعميمية، مثؿ الصكر أك السندات أك الأشكاؿ المختمفة، 
. ثـ يطمب مف المتعمميف استثمارىا في ابتكار قصص أك أحداث أك مشكلات ترتبط بيا

كبعد ذلؾ يناقش المتعممكف ما تكصمكا إليو تحت إشراؼ المعمـ كتكجييو، مع تبادؿ الآراء 
ا، كيرتكز نشاط المتعمميف في ىذه الطريقة  كالأفكار كالاستفادة مف خبرات بعضيـ بعضن
عمى المناقشة كالتفكير كالتفسير، مما يؤدم إلى ظيكر تفسيرات كرؤل متعددة لممثير 

، كىك ما يسيـ في تنمية الإبداع كالاستقلالية  الكاحد، سكاء كاف صكرة أك سندنا أك شكلان
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 سيركرة تحقيؽ الذات تتسـ بطابع فردم  كعميو فإف1.الفكرية كتحقيؽ الذات لدل المتعمميف
كذاتي صرؼ، فإفٌ مسارات الكصكؿ إلييا تتبايف بتبايف المتعمميف؛ كىك ما يكرس مبدأ 

إف تمايز الخصائص النمائية، كتعدٌد . كركيزة أساسية في الفعؿ التربكم' الفركؽ الفردية'
الخمفيات المعرفية، كتراكـ الخبرات الحياتية لدل الدارسيف، يفرض بالضركرة تبني مقاربات 

تدريسية مرنة كقادرة عمى استيعاب ىذا الاختلاؼ النكعي، لضماف استجابة المكقؼ 
 ".التعميمي لمتطمعات الفريدة لكؿ متعمـ

: ة المستخدمة في تعميم الكبارميالوسائل التعل: ثالثا
تيعرَّؼ الكسائؿ التعميمية بأنيا مجمكعة الأدكات كالكسائط التي يستخدميا المعمـ لتيسير 
عممية التعميـ كالتعمـ كتحسيف فاعميتيا، مف خلاؿ تكضيح المعاني كالأفكار كتقريب 

كما تسيـ في تدريبيـ عمى الميارات المختمفة، كتنمية . المفاىيـ إلى أذىاف المتعمميف
العادات كالاتجاىات الإيجابية، كغرس القيـ المرغكب فييا، كتتميز ىذه الكسائؿ بأنيا لا 

تعتمد عمى الألفاظ كالرمكز كالأرقاـ كحدىا، بؿ تستند إلى تكظيؼ الخبرات الحسية 
 2.كالبصرية كالسمعية التي تساعد عمى زيادة الفيـ كتحقيؽ تعمـ أكثر فاعمية كاستمرارنا

كما تيعرَّؼ الكسائؿ التعميمية بأنيا كؿ ما ييستخدـ لممساعدة عمى نقؿ المعارؼ كالمعمكمات 
كالميارات المختمفة مف المعمـ إلى المتعمـ، بما يسيـ في تسييؿ عممية التعمـ كزيادة 

كتكمف أىميتيا في قدرتيا عمى تنمية ميارات المتعمميف كتعزيز استيعابيـ . فاعميتيا
لممحتكل التعميمي مف خلاؿ مخاطبة أكبر عدد ممكف مف الحكاس، الأمر الذم يجعؿ 

ا كأثرنا في نفكس المتعمميف ا كترسيخن  3.التعمـ أكثر كضكحن
بية كالتعميـ في عمؽ التاريخ رتضربي جذكر استخداـ الكسائط التعميمية في الت  ك

البشرم، فيي ليست نتاجان لمعصر الحديث بقدر ما ىي ركيزة أصيمة رافقت النشاط المعرفي 

                                                           
 .218:المرجع نفسو، ص: ينظر1
 .31 :، ص1976إبراىيـ مطمكع الكسائؿ التعميمية، الطبعة الثانية مكتبة النيضة المصرية القاىرة، مصر : ينظر2
 263.:، ص1985صبحي خميؿ عزيز، أصكؿ كتقنيات التدريس كالتدريب، مركز التعريب كالنشر، بغداد العراؽ : ينظر3
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كفي سياؽ محك الأميٌة كتعميـ الكبار، لـ يعد تكظيؼ ىذه الكسائؿ . للإنساف منذ الأزؿ
مجرد إضافة تكميمية أك غاية في حد ذاتيا، بؿ غدا ضركرة بيداغكجية حتمية تفرضيا 
طبيعة العممية التعميمية التكاممية، باعتبارىا جزءان لا يتجزأ مف منظكمة بناء المعرفة 

 .كتكصيميا
 كتنكعت إلى درجة يكاد يصعب حصرىا كتصنيفيا لذلؾ التعميميةكقد تتعدد الكسائؿ 

: سنكتفي بذكر أىـ الكسائؿ التي تستخدـ في تعميـ القراءة كالكتابة للأمييف كىي

: الكتاب: أولا
ييعدٌ الكتاب المدرسي مف أىـ الكسائؿ التعميمية كأكثرىا استخدامنا، كما ييعتبر مف   

كتزداد أىميتو في مجاؿ تعميـ الكبار، . أقدـ الأدكات التي اعتمدت في العممية التعميمية
خاصة بالنسبة لمدارسيف الذيف يسعكف إلى الحصكؿ عمى شيادات دراسية أك مكاصمة 

تعميميـ النظامي، حيث تقتضي حاجتيـ أحياننا استخداـ الكتب كالمقررات نفسيا المعتمدة 
كيؤدم الكتاب المدرسي دكرنا أساسينا في تنظيـ المحتكل . لدل طلاب تمؾ المراحؿ التعميمية

التعميمي كتقديـ المعارؼ بصكرة منيجية تساعد المتعمـ عمى الفيـ كالتحصيؿ كالمتابعة 
 1.الذاتية لمتعمـ

كما يينظر إلى الكتاب المدرسي عمى أنو الركيزة الأساسية في العممية التعميمية، إذ   
يحدد المحتكل التعميمي المراد تدريسو، كينظـ طريقة عرضو كمعالجتو بما ينسجـ مع 

كما يتضمف مجمكعة مف الأنشطة كالأسئمة كالتماريف التي . الأىداؼ التربكية المنشكدة
ا لمتدريب كالتطبيؽ، مما  تساعد المتعمـ عمى فيـ المادة التعميمية كاستيعابيا، كتكفر لو فرصن

 2.يسيـ في ترسيخ التعمـ كتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرجكة

                                                           
طالب ربيعة كىيدكر الطيب، تعميـ المغة العربية لمكبار في مدارس محك ا الأمية، مذكرة التخرج لنيؿ شيادة : ينظر1

 .55 :ـ، ص2022 -2021الماستر في كالأدب العربي، تخصص تعميمية المغات، جامعة أحمد دراية، أدرار الجزائر 
  .128:، ص 1973كزارة التعميـ الابتدائي كالثانكم بالجزائر، دركس في التربية كعمـ النفس الجزائر : ينظر2
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كييعدٌ الكتاب المدرسي مف أىـ الكسائؿ التعميمية كأكثرىا ارتباطنا بالمتعمـ، إذ يلازمو  
فإذا كاف المعمـ يمثؿ . طكاؿ مراحؿ التعمـ كييشكٌؿ مصدرنا أساسينا لممعرفة كالتدريب

العنصر المحكرم في تكجيو العممية التعميمية كتنشيطيا، فإف الكتاب المدرسي يضمف 
استمرارية ىذه العممية خارج إطار الحصة الدراسية، مف خلاؿ إتاحة الفرصة لممتعمـ 
لمراجعة المعمكمات كتثبيت مكتسباتو كالتعمـ الذاتي، مما يعزز دكره في بناء المعرفة 

 1.كتنمية قدراتو بصكرة مستقمة

كعمى الرغـ مف تعدد كسائؿ نقؿ المعرفة كنشر الثقافة في العصر الحديث بفضؿ التطكر "
التكنكلكجي كتنكع الكسائط التعميمية الرقمية، فإف الكتاب المدرسي لا يزاؿ يحتفظ بمكانتو 

فيك يظؿ المصدر الرئيس لممعرفة . بكصفو إحدل أىـ أدكات التعمـ ككسائمو الأساسية
المنظمة، كالكسيمة الأكثر اعتمادنا في تكجيو التعمـ كتنمية الثقافة، لما يكفره مف محتكل 
عممي كتربكم منظـ يساعد المتعمـ عمى اكتساب المعارؼ كالميارات بصكرة منيجية 

 2.كمتدرجة

خلاصة القكؿ، ييعد الكتاب المدرسي أداة نظامية متكاممة لا غنى عنيا في البيئة  ك
المدرسية، حيث يعمؿ كقناة لتكجيو الفعؿ التربكم، كمحفز لمنشاط المعرفي لدل الطالب، 

 .مما يجعمو عنصران جكىريان في ىندسة التعمـ كضماف جكدة الأداء الأكاديمي
: السبورة- ثانيا
تيعدٌ السبكرة مف الكسائؿ التعميمية التقميدية التي ما تزاؿ تحتفظ بأىميتيا في العممية  

. التعميمية، لما تكفره مف إمكانات لعرض المعمكمات كتكضيح الأفكار بصكرة مباشرة
كتيصنع عادةن مف مكاد مختمفة، مثؿ الخشب السميؾ أك الخشب المضغكط المغطى بطبقة 

خاصة مقاكمة لمحرارة كالعكامؿ الجكية، كما تيصنع أحياننا مف الزجاج المعالج أك مكاد 
كقد شيدت صناعة الطباشير تطكرنا ممحكظنا، . أخرل ملائمة للاستعماؿ التعميمي

                                                           
 .3 :، ص1962الكتاب المدرسي، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة : أبك الفتكح رضكاف كآخركف: ينظر1
. 26 :، ص1981مام . 270مجمة العربي، تصدرىا كزارة الإعلاـ بدكلة الككيت، العدد : ينظر2



42 

 (دراسة نظرية)الأول                 الأخطاء اللّغوية والتّعليميّة ومراكز محو الأمية الفصل 
 

 

فأصبحت تتكافر بألكاف كأحجاـ كدرجات ثبات متنكعة، مما يساعد المعمـ عمى إبراز 
ا كما تيراعى في تصميـ السبكرة ألكاف مناسبة . المعمكمات كتنظيميا بصكرة أكثر كضكحن

تسيٌؿ الرؤية كتزيد مف كضكح الكتابة، مثؿ المكف الأسكد أك الرمادم الداكف، مع اختيار 
 1.ألكاف الطباشير التي تحقؽ أفضؿ تبايف بصرم لممتعمميف

تمثؿ السبكرة أداة ديدكتيكية مرجعية تتسـ بالديمكمة كالانتشار، نظران لانخفاض ك 
 دكران محكريان في بناء الميارات دمؤتكمفتيا المادية كتعدٌد استخداماتيا الكظيفية،كت

التأسيسية لمكتابة كالقراءة، حيث تعمؿ كمنصة لمعرض التكضيحي الذم يربط بيف الأداء 
كتسمح ىذه الأداة لممعمـ بتكظيؼ المثيرات . (الكتابة)كالتمثيؿ الخطي  (القراءة)الصكتي 

. البصرية لتعميؽ الفيـ كتيسير عمميات الاستيعاب لدل المتعمميف

: الصور: ثالثاً 
تيعد الصكر كسائط تعميمية بصرية تيدؼ إلى تعزيز الكفاية الإدراكية لدل المتعمـ،  

حيث تكمف كظيفتيا الجكىرية في تجسيد المفاىيـ المجردة كتكضيح العمميات المعقدة التي 
: كتيصنؼ ىذه الكسائط إجرائيان إلى فئتيف. قد يستعصي شرحيا عبر النسؽ المغكم كحده

كالشرائح )، كالكسائط المعركضة ضكئيان (كالفكتكغرافية كالممصقات)الكسائط المباشرة 
كتتجمى قيمتيا التربكية في قدرتيا عمى الربط بيف الرمز . (كالشفافيات كالأجساـ المجسمة

المغكم كالكاقع المحسكس، كيحفز التفاعؿ الصفي كيثير ميارات الحكار كالنقد، كصكلان إلى 
تنمية ممكة التعبير الشفكم كتعميؽ مستكيات الاستيعاب، مما يجعميا أداة استراتيجية في 
تعزيز ميارات التٌكاصؿ الشفيي كتجكيد المخرجات التعممية مما يسيـ بشكؿ مباشر في 

 ".تطكير الأداء المغكم الشفيي كترسيخ الفيـ المنيجي لممادة العممية

                                                           
 .49 :ص ، 2017، د ـ،1فيصؿ ىاشـ شمس الديف الكسائؿ التعميمية المطكرة، مؤسسة شمس، ط : ينظر1
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: الرسوم: رابعاً 
تشمؿ الرسكـ البيانية، كالرسكـ التكضيحية، كالرسكـ الكاريكاتكرية، كالرسكـ   

المتسمسمة، كىي مف الكسائؿ التعميمية البصرية التي تيستخدـ لتبسيط المعمكمات كتنظيميا 
كتتمثؿ في مجمكعة مف الرسكمات كالرمكز كالخطكط . كعرضيا بصكرة كاضحة كجذابة

البصرية التي ييعدٌىا المعمـ أك المتعمـ بيدؼ تمخيص المعارؼ كتفسيرىا كالتعبير عنيا 
كتيسيـ ىذه الرسكـ في تيسير عمميتي التعميـ كالتعمـ . بأسمكب عممي يسيؿ فيمو كاستيعابو

مف خلاؿ تكضيح المفاىيـ المجردة، كتنمية القدرة عمى الملاحظة كالتحميؿ، كجعؿ المحتكل 
ا لممتعمميف  1.التعميمي أكثر تشكيقنا ككضكحن

 قد تيصنؼ الرسكـ كأدكات لمنمذجة البصرية التي تستيدؼ تبسيط الأطر المفاىيمية   
كتتجمى فاعميتيا التربكية في قدرتيا عمى . كتكضيح العلاقات الرابطة بيف عناصر المحتكل

رفع كفاءة التحصيؿ الدراسي عبر تقديـ المادة العممية في قالب مرئي يجمع بيف الشمكلية 
. كالكضكح، مما يسرٌع مف كتيرة الاكتساب المعرفي لدل المتعمـ

 :الراديو أو الإذاعة: خامساً 
تيعدٌ مف أىـ الكسائؿ التعميمية المستخدمة في مختمؼ المراحؿ التعميمية، كلا سيما  

في مجاؿ محك الأمية كتعميـ الكبار، لما ليا مف دكر فعٌاؿ في تنمية الميارات المغكية 
فيي تساعد عمى تحسيف النطؽ السميـ، كتدريب المتعمميف عمى الأداء . لدل المتعمميف

الصحيح لمكممات كالعبارات كالجمؿ كالتراكيب المغكية، كما تسيـ في تنمية ميارات 
الاستماع كتمكينيـ مف التمييز بيف الأصكات المغكية المختمفة، مما يعزز قدرتيـ عمى 

 2.التكاصؿ المغكم السميـ كاكتساب المغة بصكرة أكثر دقة كفاعمية
تيعد الإذاعة التعميمية كسيطان استراتيجيان في تكجيو التفاعؿ السمككي للأفراد كدعـ  

كتتحدد غاياتيا البيداغكجية في تعديؿ الاتٌجاىات . المنظكمة القيمية الدينية كالبيئية
                                                           

 .wasael kafresh, 2013 ديسمبر 17منتدل الكسائؿ التعميمية، ديكاف المديرية، بكفر الشيخ، نشرت في 1
محمد كطاس أىمية الكسائؿ التعميمية في تعميـ المغة العربية للأجانب خاصة، المؤسسة الكطنية لمكتاب الجزائر : ينظر2

 .133 :، ص1988



44 

 (دراسة نظرية)الأول                 الأخطاء اللّغوية والتّعليميّة ومراكز محو الأمية الفصل 
 

 

السمككية كتعزيز الكعي الكطني، مما يجعؿ منيا أداة فاعمة في غرس الثقافة الكطنية 
. كالالتزاـ الأخلاقي تجاه المجتمع كالبيئة المحيطة

كالحكاسيب كاليكاتؼ الذكية —كمف جية ثانية تيتيح المستحدثات التكنكلكجية المعاصرة 
بيئات تعمـ مرنة تدعـ التعمـ الذاتي كالتفاعمي بشكؿ غير — كالتطبيقات المتخصصة

كبدمج الكسائط السمعية البصرية مف تسجيلات كمقاطع فيديك، إلى جانب . مسبكؽ
شراكيـ  استراتيجيات التعمـ النشط كػ المحاكاة كلعب الأدكار، يتـ تحفيز دافعية المتعمميف كا 

القراءة )كتتظافر ىذه الكسائط كالأنشطة في تطكير الكفايات المغكية . كجدانيان كمعرفيان 
كرفع كفاءة المعالجة الذىنية لممحتكل التعميمي، خلاؿ تكفير مثيرات تعميمية  (كالكتابة

.  متنكعة تخاطب مختمؼ أنماط التعمـ كتدعـ استدامة الأثر التعميمي
 :أىداف تعميم المغة العربية لمكبار: رابعا

تحتؿ الأىداؼ التربكية مكانة محكرية في العممية التعميمية، إذ تيعد الأساس الذم   
و مف خلالو مختمؼ الأنشطة كالممارسات التربكية فيي . تيبنى عميو المناىج الدراسية كتيكجَّ

تمثؿ الغايات كالنتائج التي تسعى العممية التعميمية إلى تحقيقيا لدل المتعمميف، كما تيعد 
كتيعرَّؼ . معيارنا لمحكـ عمى مدل نجاح البرامج التعميمية كفاعميتيا في بمكغ مقاصدىا

الأىداؼ التربكية بأنيا مجمكعة التغيرات المرغكب إحداثيا في سمكؾ الفرد كمعارفو 
كمياراتو كاتجاىاتو، أك في الممارسات كالقيـ السائدة داخؿ المجتمع، كىي تشمؿ الجكانب 
العقمية كالنفسية كالاجتماعية التي ييراد تنميتيا لدل المتعمـ، بما يسيـ في بناء شخصية 

كمف ثٌـ، تيعد الأىداؼ التربكية . متكازنة كقادرة عمى التكيؼ مع متطمبات الحياة كالمجتمع
الثمرة النيائية لمعممية التعميمية، كالمرشد الذم يكجٌو جميع عناصرىا نحك تحقيؽ النمك 

 1.الشامؿ لمفرد كالارتقاء بالمجتمع
ييستخمص مما سبؽ أف اليدؼ في المنظكر السمككي ييعرَّؼ بكصفو صياغة إجرائية   

دقيقة تيحدد التغيرات الجكىرية المراد إحداثيا في البنية السمككية لممتعمـ؛ فيك يمثؿ مخرجان 
تعميميان قابلان لمملاحظة كالقياس، يعكس نتاج عممية التعمـ في صكرة أداءات ظاىرية 

                                                           
اجد عرساف الكيلاني، أىداؼ التربية الإسلامية، دراسة مقارنة بيف أىداؼ التربية الإسلامية كالأىداؼ التربكية ـ: ينظر1

 .18: صـ، 1988-  ىػ1408 ،2 ط المنكرة، المدينة التراث، مكتبة دار ،المعاصرة
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يستيدؼ المعمـ الكصكؿ إلييا بنياية المكقؼ التعميمي، كيمكف تمخيص ىذه الأىداؼ فيما 
: يمي
 تعميـ الكبار عمكـ الديف التي تيميـ في حياتيـ كتبيف ليـ حقكقيـ ككاجباتيـ. 
  التخمص مف الأمية التي تنتشر بيف الكبار كتؤثر في قدرتيـ عمى العيش بطريقة 

 .إيجابية في مجتمعيـ
  تزكيد الكبار بالميارات كالمعارؼ المختمفة كطرؽ الاتصاؿ كالتكاصؿ مع الآخريف 

 .بشكؿ جيد كتحسيف العلاقات فيما بينيـ
  تعريؼ الكبار بكاجباتيـ حتى يسعكا لتأديتيا، كبحقكقيـ كحقكؽ الآخريف فيحافظكف 

 1".عمييا كيحاكلكف استيفائيا بالطرؽ كالكسائؿ المشركعة
  ،كمف الأىداؼ الميمة لتعميـ الكبار بالمغة العربية تنمية ركح المكاطنة لدل الدارسيف

كذلؾ مف خلاؿ تعريفيـ بكطنيـ كمؤسساتو الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية، مما يعزز 
كعييـ بدكرىـ في المجتمع كيشجعيـ عمى الإسياـ في تنميتو كالدفاع عنو كالاعتزاز 

كما ييدؼ ىذا التعميـ إلى تنمية ميارات الاتصاؿ الأساسية لدل . بالانتماء إليو
المتعمميف، كالمتمثمة في الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة، بما يمكنيـ مف التكاصؿ 
الفعٌاؿ كالمشاركة الإيجابية في مختمؼ الأنشطة الاجتماعية كالثقافية كالمينية داخؿ 

 .المجتمع
 ،مساعدة الدارسيف عمى فيـ بعض الظكاىر الطبيعية المكجكدة حكليـ كالجك كتغيراتو 

 ... كقكاعد الصحة العامة، كالاىتماـ بنظافة الجسـ كالملابس كالبيئة كالبيت

       نستنتج مما سبؽ ذكره أفٌ لغة الضاد تكتسب أىمية استراتيجية في برامج تعميـ 
( Prerequisite)منتسبي محك الأمية؛ باعتبارىا الممكف المعرفي كالمدخؿ الأساسي 

كتنبع ضركرتيا مف ككنيا الكعاء المغكم لمقرآف . لاستيعاب شتى العمكـ كالميارات الأخرل
الكريـ، الذم يمثؿ المطمب الجكىرم ليذه الفئة، مما يسيـ في تعزيز اليكيٌة الإسلامية 

                                                           
، 2017 يناير 5:  آخر تحديث،مفيكـ تعميـ الكبار كخصائصو كأىدافو، تمت الكتابة بكاسطة سناء الدكيكات: ينظر1

 18:32، عمى الساعة2026/04/1اطمع عميو . com. https:// mal- sharمكقع 
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كعلاكة عمى ذلؾ، فإف تمكٌف المتعمـ مف الكفايات . كترسيخ المرتكزات العقائدية في نفكسيـ
المغكية الأساسية يمنحو أداة اتصالية فاعمة تيسٌر لو التٌفاعؿ الاجتماعي، كتعمٌؽ كعيو 

 .بالذات الحضارية كالإرث الثقافي الأصيؿ

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 :الفصل الثاني

تحليل الأخطاء اللغوية لدى منتسبي فصول محو 
 (دراسة تطبيقية)الأمية 
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 (تطبيقيةدراسة )تحليل الأخطاء اللغوية لدى منتسبي فصول محو الأمية الثاني                     الفصل 

 

 (دراسة تطبيقية)تحميل الأخطاء المغوية لدى منتسبي فصول محو الأمية : الفصل الثاني
 :تمييد

ييعدٌ مشركع محك الأمية مف أبرز المشاريع الإنسانية كالتربكية ذات الأبعاد الاجتماعية 
الميمة، لما يؤديو مف دكر فعٌاؿ في تمكيف الأفراد، كخاصة الكبار، مف حقيـ في التعمـ 

ا . كاكتساب المعرفة فالأمية لا تقتصر عمى العجز عف القراءة كالكتابة فقط، بؿ تشمؿ أيضن
محدكدية الكعي كضعؼ الإلماـ بالمعارؼ الضركرية لمحياة اليكمية، الأمر الذم قد يحدٌ مف 

كمف ىذا المنطمؽ، . اندماج الفرد في مجتمعو كمشاركتو الفاعمة في مختمؼ مجالات الحياة
يمثؿ محك الأمية ركيزة أساسية لتحقيؽ التنمية المستدامة، مف خلاؿ نشر العمـ كالثقافة 

ا أفضؿ لتطكير ذكاتيـ كالإسياـ في تنمية  كتنمية القدرات البشرية، بما يتيح لمدارسيف فرصن
. مجتمعيـ

: كىذا ما حاكلنا التطرؽ إليو في الدراسة الميدانية

 :إجراءات البحث الميدانية .1
 :عينة البحث 1.1

تسعى الدراسة الميدانية إلى تحميؿ البيانات الكاقعية كالمباشرة مف الميداف حكؿ الظاىرة 
 .المدركسة، فقد تـ اختيار أفراد العينة مف أساتذة محك الأمية

 :وصف العينة 1.2

 .كقد تـ اختيارىـ مف كلاية مستغانـ. أستاذا (26)تككنت عينة البحث مف ستة كعشريف 

 :أدوات البحث 1.3

تـ تصميـ الاستبياف بعد الاطلاع عمى المراجع المتخصصة، كالكتب المدرسية كمنياج 
الأستاذ، مع مراعاة ما جاء في الفصؿ النظرم مف عناصر، كتكظيؼ بعض المكتسبات 

(. 1)القبمية، حيث صممت الاستبانة، كما ىك مكضح في الممحؽ رقـ 
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 (تطبيقيةدراسة )تحليل الأخطاء اللغوية لدى منتسبي فصول محو الأمية الثاني                     الفصل 

 

: النتائج والتحميل
 

 

:  الاستبيانأسئمة
 .ما ىي الفئة العمرية الغالبة لمدارسين لديك؟: السؤال الأول

: 01جدول رقم ال

النسبة المئوية  التكرار  ختيارات الا
% 8 2 سنوات 5أقل من 

% 31 8 سنوات 5-10
% 61 16 سنوات 10أكثر من 
% 100 26المجموع 

 

بالإجابة عف الخبرة % 61 أف أعضاء العينة بما نسبتو (01)يظير من خلال الجدول 
 إلى 5كانت خيرتيـ تتراكح بيف % 31 سنكات كآخركف نسبتيـ 10المكجكدة لدييـ تفكؽ 

 . سنكات5لدييـ خبرة تقؿ عف % 8 سنكات ك10

8%

31%

61%

 دائرة نسبية تمثل س نوات الخبرة في مجال محو الأمية 

منأقل سنوات 5 سنوات 5-10 منأكثر سنوات 10
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 (تطبيقيةدراسة )تحليل الأخطاء اللغوية لدى منتسبي فصول محو الأمية الثاني                     الفصل 

 

0

12%

88%

100%

 دائرة‌نسبية‌تمثل‌‌الفئة‌العمرية‌الغالبة‌للدارسين

شباب السنكبار مختلط المجموع

كيعني ىذا أف كؿ أستاذ كخبرتو الخاصة بو، ليس كميـ متساكيف في الكفاءة العممية كىذا 
. راجع إلى التفاكت في عدد السنكات الخبرة المينية

فيذا المزيج بيف الخبرة الطكيمة كالاطلاع الحديث يضمف كيعكس قدرة الأساتذة عمى وعميو 
. رصد التغيرات المغكية كالأخطاء عبر أجياؿ مختمفة مف المتعمميف

 ما ىي الفئة العمرية الغالبة لمدارسين لديك؟: السؤال الثاني

(: 02)الجدول 

النسبة المئوية  التكرار  ختياراتالا
 0 0شباب 

 % 12 3كبار السن 
 % 88 23مختمط 

% 100 26المجموع 
 

 تتراكح معظـ الإجابات لدل معظـ لدل أعضاء العينة (02)يظير من خلال الجدول 
إلا أف الفئة المختمطة % 88بالإجابة عمى الفئة العمرية الغالبة لمدارسيف لدييـ بما نسبتيـ 
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 (تطبيقيةدراسة )تحليل الأخطاء اللغوية لدى منتسبي فصول محو الأمية الثاني                     الفصل 

 

كانت الفئة العمرية الغالبة ىي كبار % 12ما بيف شباب ككبار السف، أما آخركف نسبتيـ 
 .السف

 بأف العينة الدراسية ىي مجاؿ غير متجانس عمريا، مما يفرض عمى المعمـ وعميو فإننا نرى
ثراء بعضيـ البعض  استخداـ إستراتيجيات تمكف مف انسجاـ كؿ مف الشباب مع كبار السف كا 
رغبة في تحسيف المستكل الثقافي كعممي بغض النظر عف السف كالحالة النفسية كالاجتماعية 

 .لممنتسبيف

أو  (ب، ت، ث)ما ىو مدى تكرار خمط بين الحروف المتشابية رسما : السؤال الثالث
؟ (ج، ح، خ)

:  03الجدول 

النسبة المئوية  التكرار  ختياراتالا
% 54 14متكرر جدا 

 % 38 10متوسط 
 % 8 2نادر 

% 100 26المجموع 
 

 

54%38%

8%

دائرة نسبية تمثؿ الخمط بيف الحركؼ المتشابية رسما 

جدامتكرر متوسط نادر
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 (تطبيقيةدراسة )تحليل الأخطاء اللغوية لدى منتسبي فصول محو الأمية الثاني                     الفصل 

 

58%

42%

0%

دائرة نسبية تمثل صعوبة الربط بين الحروف لتكوين كلمة واحدة

1 2 3

، قياـ معظـ والدائرة النسبية المرفقة (03)ىر النتائج الموضحة في الجدول   تظ
ب، )بالإجابة عف الخمط بيف الحركؼ المتشابية رسما % 54أعضاء العينة بما نسبتو 

بأفٌ الخمط متكسط % 38أنيا متكرر جدا، كآخركف نسبتيـ ( ج، ح، خ)أك  (ت، ث
  .أف الخمط نادر% 8ك

 جكىريا في تثبيت الصكرة الذىنية لمحركؼ يا فإف أفراد العينة يعانكف تحدوعميو
المتشابية، فالمشكمة ليست في معرفة الحرؼ، بؿ في التمييز بينو كبيف شبييو، حيث أف 
ىذا الخطأ يؤدم لتغيير معنى الكممة تماما، كمف ىنا يجب البحث عف استراتيجيات تعزز 

 .الكعي بمكاقع نقاط الحركؼ

ما مدى صعوبة الربط بين الحروف لتكوين كممة واحدة؟ : السؤال الرابع

: 04الجدول 

النسبة المئوية  التكرار  ختياراتالا
% 58 15متكرر جدا 

% 42 11متوسط 
% 0  0نادر 

% 100 26المجموع 



53 
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صعكبة الربط بيف الحركؼ " المتعمقة بالسؤال  (4)تظير النتائج الموضحة في الجدول 
كانت فئة متكررة جدا مرتفعة، تمييا % 58أف أغمبية العينة بما نسبتيـ " لتككيف كممة كاحدة
 .%0، فيما لـ تسجؿ فئة نادر أم نسبة %42فئة متكسط بنسبة 

فإف صعكبة ربط الحركؼ تمثؿ عائقا جكىريا أماـ السيكلة الكتابة لدل منتسبي فصكؿ وعميو 
محك الأمية، مما يؤثر سمبا عمى مستكل التحميؿ الإملائي بصفة عامة، مما يستدعي تدخؿ 

 .كسائؿ تعميمية لتعزيز الذاكرة البصرية الحركية لدل المتعمميف

ما مدى تكرار الخمط بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة؟ : السؤال الخامس

: 05الجدول 

النسبة المئوية  التكرار  ختياراتالا
% 54 14متكرر جدا 

% 30 8متوسط 
% 8 2نادر 

% 8 2لم يجب 
% 100 26المجموع 

 

 

54%

30%

8%

8%

دائرة نسبية تمثل الخمط بين التاء المربوطة و التاء المفتوحة

1 2 3 4
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46%

38%

12%

4%

دائرة نسبية تمثؿ حذؼ حركؼ المد أك زيادتيا بشكؿ خاطئ

1 2 3 4

الخمط بيف التاء المربكطة كالتاء المفتكحة، أظيرت  " اجابات العينة حول (5)يظير الجدول 
، في "متكرر جدا"يعانكف مف ىذه الصعكبة بشكؿ % 54النتائج أف أكثر مف نصؼ العينة 

، بينما انقسمت النسبة المتبقية بالتساكم بيف فئة 30بنسبة " متكسط" حيف سجمت فئة 
 . لكؿ منيما% 8بنسبة " لـ تجي" كفئة " نادر"الصعكبة 

 أف الخمط المستمر يؤكد أنالمتعمـ يعتمد عمى التمثيؿ الصكتي لمكممة دكف مراعاة ومنو نرى
الضكابط الصرفية، فالتفرقة بينيما يتطمب إدراؾ لمكممة مف الناحية النحكية كالاشتقاقية، 

كليدـ يجب عمى الأساتذة التنكع في طرؽ التدريس كمحاكلة اعتماد عمى الكسائؿ المساعدة 
 .في ايضاح الفرؽ

ما مدى تكرار حذف حروف المد أو زيادتيا بشكل خاطئ؟ : السؤال السادس

: 06الجدول 

النسبة المئوية  التكرار  ختياراتالا
% 46 12متكرر جدا 

% 38 10متوسط 
% 12 3نادر 

% 4 1لم يجب 
% 100 26المجموع 
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46%

42%

7%

0%

دائرة نسبية تمثؿ الخمط بيف اللاـ الشمسية ك اللاـ القمرية كتابة

1 2 3 4

حذؼ الحركؼ المد أك زيادتيا )البيانات الإحصائية الخاصة بمؤشر ( 06)يوضح الجدول 
، بينما فئة متكرر جدامف الأفراد العينة أجابكا عمييا بشكؿ % 46أنو نسبة  (بشكؿ خاطئ

نادر ، كفي المقابؿ كانت نسبة العينة التي اختارت %38المتكسط بمغت نسبة الإجابة 
%.  4، بينما سجمت فئة العينة التي لـ تجب عنا السؤاؿ بنسبة 12%

 كجكد خمؿ في الإدراؾ الصكتي كيمكف تفسير ىذا الاضطراب المغكم مف خلاؿ تبين ىنا
مما التداخؿ الكتابي، تأثير الميجة العامة، التصكر في التمييز السمعي، : عكامؿ منيا

 أفٌ المشكمة ىي الكعي الصرفي كالبصرم لمكممة، مما يضعؼ قدراتيـ عمى التٌحكيؿ نستنتج
. الصحيح مف الصكت المسمكع إلى الرمز المكتكب

ما مدى تكرار الخمط بين اللام الشمسية واللام القمرية كتابة؟ : السؤال السابع

: 07الجدول 

النسبة المئوية  التكرار  ختياراتالا
% 62 16متكرر جدا 

% 35 9متوسط 
% 0 0نادر 

% 4 1لم يجب 
% 100 26المجموع 
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46%

42%

8%
4%

دائرة نسبية تمثؿ مدل تأثير النطؽ العامي عمى مخارج الحركؼ الفصحى

1 2 3 4

الخمط بيف اللاـ الشمسية كاللاـ )البيانات الإحصائية الخاصة بسؤاؿ ( 07)يوضح الجدول 
 ، بينما فئةمتكرر جدامف الأفراد العينة أجابكا عمييا بشكؿ  % 62أنو نسبة ، (القمرية كتابة

كانت نادر ، كفي المقابؿ كانت نسبة العينة التي اختارت %35 بمغت نسبة الإجابة المتوسط
%. 4السؤاؿ بنسبة  لم تجب عن منعدمة الإجابة، بينما سجمت فئة العينة التي

فإننا نرل بأف ىذه الإشكالية ليست ظاىرة فردية، بؿ ىي ظاىرة تعميمية عامة، كلذلؾ وعميو 
ىي بحاجة إلى إستراتيجيات تعتمد عمى الكعي البصرم لمكممة أكثر مف الاعتماد عمى 

.  الصكت، كذلؾ لكي تعي الذاكرة بصرية شكؿ الكممة بكجكد اللاـ حتى كلك لـ تنطؽ

إلى أي مدى يؤثر النطق العامي عمى مخارج الحروف الفصحى؟ : السؤال الثامن

 : 08الجدول 

النسبة المئوية  التكرار  فئة الاختبار 
% 46 12بشكل كمي 

% 42 11بشكل جزئي 
% 8 2نادر 

% 4 1لم يجب 
% 100 26المجموع 
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تمثؿ مدل تأثير النطؽ العامي )البيانات الإحصائية الخاصة بسؤاؿ ( 08)يوضح الجدول 
كمي مف الأفراد العينة أجابكا عمييا بشكؿ  % 46أنو نسبة ، (عمى مخارج الحركؼ الفصحى

نظاـ الصكتي لممتعمميف، بينما اؿكأنيا الفئة الغالبة، مما يعكس تغمغؿ الميجة العامية عمى 
الفئة بشكؿ جزئي مما يدؿ عمى أف قطاىا كاسعا يممؾ ازدكاجية، فيـ % 42بمغت النسبة 

لدل % 8يدرككف المخارج الصحيحة لكف يخمطكف بينيا كبيف العامية، كفيما نلاحظ نسبة 
 %.4فئة نادر، بينما سجمت الفئة التي لـ تجب عف السؤاؿ نسبة 

م فصكؿ محك الأمية يعانكف مف تغير في مخارج بست أف الجانب الأكبر مف مفومنو يرى
المغكم السميـ، لذلؾ ) يؤثر عمى نطقيـ لمغة العربية كالأداء االحركؼ بسبب العامي، مـ

يستدعي تدخلا لتقكيـ المخارج الصكتية، فالمشكمة ىنا ليست مجرد صفكات بؿ نظاـ صكتي 
يؤثر بشكؿ كبير عمى الأداء المغكم لممتعمـ الذم لـ يعالج سكؼ تساىـ البيئة الاجتماعية 

. في تضخيمو أكثر

 ما ىي أكثر الحروف التي يتم ابداليا نطقا؟: السؤال التاسع

 09الجدول 

النسبة المئوية  التكرار  الخيارات
ب، ت، ج، ح، ق، ط، ر، 

. ل، د، ذ، ر، ز
9 35 %

خ، ص، س، ق، ت، ف، 
. ش

5 19 %

% 12 3ذال تنطق دال 
% 15 4ألف ينطق عين 
% 15 4قاف تنطق ألفا 

% 4 1لم يجيبوا 
% 100 26المجموع 
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35%

19%
12%

15%

15%

4%

دائرة نسبية تمثؿ أكثر الحركؼ التي يتـ إبداليا نطقا

1 2 3 4 5 6

 

 

 

 

 

 

 

أفٌ % 35المتحصؿ عمييا يرل معظـ أعضاء العينة بينما نسبتيـ من خلال النتائج 
-د/ ؿ-ر/ ط- ت/ ؽ-ؾ/ ص-س/ ج- ج/ ت-ت" بداليا نطقا ىيإالأصكات التي يمكف 

كنسبتيـ ". ش- ؼ- ت- ؽ- ص-خ" كىناؾ مف قاؿ إنيا الحركؼ المتقاربة ." ر-ز/ ذ
أجابكا كمف العينة % 15ك% 12ؿ تنطؽ دالا بما نسبتيـا آخركف أفٌ الذ كيرل،19%

لاحظكا أف % 15بأنالألؼ يينٍطىؽي كىذا الخطأ منتشر بيف كبار السف خاصة المبتدئيف، ك
 .لـ يجيبكا عمى ىذا السؤاؿ% 4أىمىره كأخيرا = القاؼ يينٍطىؽ ألفنا مثؿ قىمىره 

 أف أغمب الأخطاء تككف في الحركؼ المتشابية في المخرج مثلا وىذا يعني 
كىذا ما يبيف لنا مف خلاؿ النتائج، ككؿ الحركؼ المتقاربة نيطٍقنا تسبب خملان في  (ث-ت)

الجياز النطقي، مما يستكجب تكثيؼ التدريبات القائمة عمى الملاحظة البصرية كالإكثار مف 
.  الذم يساعد عمى تمييز النطؽةحصص الجماعياؿ
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46%

46%

4% 4%

دائرة نسبية تمثؿ صعكبة تميز الدارس لمحركات أثناء القراءة

1 2 3 4

ىل يواجو الدارس صعوبة في التمييز بين الفتحة والضمة والكسرة أثناء : السؤال العاشر
القراءة؟ 

 10الجدول 

النسبة المئوية  التكرار فئة الاختيار 
% 46 12نعم 

% 46 12أحيانا 
% 4  1لا يوجد صعوبة  

% 4 1لم يجب 
% 100 26المجموع 

 

 الصعوبة في التمييز سىل يواجو الدار)تحميؿ النتائج الخاصة بسؤاؿ  (10)يكضح الجدكؿ 
جابت أحيث نلاحظ تساكم عدد العينات التي  (بين الفتحة والضمة والكسرة أثناء القراءة؟

مف العينة % 92.3ف ألكؿ منيما، كىذا يعني % 46 بنسبة حياناأجابت أ مع التي بنعم
. ييز بيف الحركاتتـيعانكف مف اضطراب اؿ
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لا تجد صعكبة، % 4ىذه النسبة مرتفعة جدا لدل المتعمميف، كفي المقابؿ نجد نسبو تعدٌ  ك
لـ % 4مثؿ التحدم الأكبر في عممية القراءة، بينما نسبو تف الحركات الثلاثة أ ىذايؤكدك

. تجب عف السؤاؿ

ك بشكؿ دائـ مما يعكس خملا في الآلية أف ىذه الصعكبة تككف متكاجدة كثيرا أ يظير بومنو
 تغيير المعنى لؿإ مما يؤدم ة،القرائية، حيث لا يتـ ربط الحركة بالصكت المقابؿ لو بدؽ

يستدعي تكثيؼ الكتابة كضركرة ربط الصكرة كىذا الممكة المسانية، كيضعؼالدلالي لمجمؿ، 
 .البصرية بالصكرة الرمزية

ىل يواجو الدارسون مشكمة في مطابقة الفعل مع الفاعل؟  : عشرلحاديالسؤال ا

: 11الجدول 

النسبة المئوية  التكرار فئة الاختيار 
% 42 11نعم 

% 8 2أحيانا 
% 15  11لا  

% 8 2لم يجب 
% 100 26المجموع 

 

 

42%

8%

42%

8%

دائرة نسبية تمثل  مشكلة الدارس في مطابقة الفعل مع الفاعل

1 2 3 4
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58%
19%

15%

8%

 خلط في اس تخدام ضمائر المتكلم والمخاطبدائرة نسبية تمثل 

1 2 3 4

ىؿ يكاجو الدارسكف )نتائج التحميؿ الإحصائي الخاصة بسؤاؿ  11يوضح الجدول 
أجابكا عمييا % 42أننسبة ( الرجؿ قالت: مثؿ )(مشكمة في مطابقة الفعؿ مع الفاعؿ

، كىذا التعادؿ يعكس كجكد شرح ىا النسبةنفس(لا)، مثمما أجاب عمييا الآخركف ب(نعـ)ب
، بينما ب أحياناأجابت % 8كاضح في المكتسبات القبمية لمدارسيف، فيما نلاحظ نسبة 

 %.8سجمت فئة التي لـ تجب عف السؤاؿ نسبة 

كشفت النتائج إلى أف ىناؾ انقساـ بيف ميارة المطابقة مع التعبير مما يفسر وعميو 
سبب كثرة الأخطاء المغكية في التعبير، مما يؤدم إلى ارتباؾ في التركيب لدل الدارس عند 
صياغة الجممة الفعمية، مما يبيف تأثير العامية التي لا تمتزـ بضكابط القكاعد المكجكدة في 

. الفصحى، كبالتالي يحدث ضعؼ تمقائي في الأداء كالمستكل المغكية لدل الدارس

 ىل ىناك خمط في استخدام ضمائر المتكمم والمخاطب؟:  عشريناثلسؤال اال

: 12الجدول 

النسبة المئوية  التكرار فئة الاختيار 
% 58 15نعم 

% 19 5أحيانا 
% 15  4لا  

% 8 2لم يجب 
% 100 26 المجموع
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ىل ىناك خمط في استخدام )سؤاؿ اؿ البيانات الإحصائية الخاصة ب12يظير الجدول رقم 
يكاجيكف صعكبة في تكظيؼ الضمائر بشكؿ % 58حيث أننسبة  (ضمائرالمتكمم والمخاطب

لى عدـ استقرار الميارة المسانية، أمٌا إ مما تشير حياناأ% 19 ةصحيح كسميـ، في حيف نسب
لـ تجب % 8قمية متمكنة، كفي المقابؿ لدينا أ فيي فئة  صعكبةفئة لا تكاجو% 15النسبة 

. عف السؤاؿ كىي عينات خارج نطاؽ التحميؿ

 فإف مشكمة الخمط تشكؿ تحديا بارز لمدارسيف، كيعزل ىذا الانحراؼ المغكم وعميو 
خمط لى قكة ركاسب النظاـ المساني العاـ الذم يتداخؿ مع القكاعد المغكية، مما ينتج عنو إ

في تحديد الضمير كاسناده كضعؼ في العممية التكاصمية كالتركيبية، مما ينعكس سمبا عمى 
 .داء الدٌارس كيحد مف تطكر الأداء التكاصمي السميـأ

ىل تميل جمل الدارسين إلى القصر الشديد والاعتماد عمى الأفعال :  عشرالثالثالسؤال 
 فقط دون المفاعيل؟

 

 

 13الجدول 

النسبة المئوية التكرار فئة الاختيار 
% 77 20نعم 

% 15 4أحيانا 
% 0 0لا 

% 8 2لم يجب 
% 100 26المجموع 
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77%

15%

0%
8%

لى القصر الشديد والاعتماد على الأفعال فقط دون دائرة نسبية تمثل  ميل جمل الدارسين ا 

  المفاعيل

1 2 3 4

 

 نتائج التحميؿ الإحصائي عف ميؿ حاد لدل الدارسيف نحك 13يوضح الجدول رقم 
كأف ىذا ليس نقصا، % 77" بنعماختزاؿ البنية الجممية حيث بمغت نسبة العينة التي أجابت 

 حيث تضمنت ،حيث أضافت إلى بعض الإجابات شركحات مقدمة مف طرؼ الأساتذة
مقاصد تربكية ترمي إلى أف ىذا غاية تربكية كأنو في الأخير ىذا الأمر يككف في البداية ثـ 

مف % 15عمى المفاعيؿ، بالإضافة إلى نسبة بالإعتماد يتطكر الدارس إلى تككيف جممة 
مما يدؿ عمى أنو ىناؾ فئة تتراجع بيف الإطالة كالاختصار، كنسبة " أحيانا"العينة أجابت ب

مف العينات % 8لا تكاجو كانعداـ تاـ لممتمكنيف مف البناء الجممي الطكيؿ، كفي مقابؿ % 0
. ؿالـ يجيبكا عف السؤ

ف المفعكؿ أالعامية يككف ليا أثر كبير حيث يميؿ الدارس إلى اتصاؿ كممات أقؿ كفإفٌ وعميو
بو يككف مفيكما مف السياؽ، مما يؤدم إلى ضعؼ في تكليد المعاني كتضييؽ مساحة 
. التعبير مما يجعؿ النص باىتا لا يرقى إلى تطكر مستكل الدارس رغـ تطكره في الدراسة

 ما ىي في نظرك الأسباب الرئيسية ليذه الاخطاء؟: الرابع عشرالسؤال 
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50%

31%

11%

8%

الأس باب الرئيس ية لهذه الاخطاءدائرة نسبية تمثل 

1 2 3 4

: 14الجدول 

النسبة المئوية  التكرار فئة الاختيار 
% 50 13نقص التدريب 

% 31 8المناىج 
% 11  3العوامل النفسية 

% 8 2لم يجيبوا 
% 100 26المجموع 

راء الأساتذة حكؿ ما ىي في نظرؾ الأسباب آاستقراء أفٌ  14يكضح الجدكؿ رقـ 
، يميو عامؿ %50 ةالرئيسية ليذه الأخطاء، كيتضح لنا أننقص التدريب يتصدر المشيد بنسب

مما يعزز الفرضية القائمة بأف البيئة تعميمية في ىذه الفصكؿ تفتقر % 31المناىج بنسبة 
مقابؿ نرل اؿإلى استراتيجيات التدريبية الفعالة التي تساعد عمى صقؿ الممكة المسانية، كفي 

خيرة لأ الأساتذة كضعكىا في المرتبة افلى أإىميتيا أف العكامؿ النفسية كعمى الرغـ مف أ
كثر منيا نفسية، بينما سجمت ة أتدريبياؿف المشكمة المنيجية كأكىذا يدؿ عمى % 11بالنسبة
%. 8 التي لـ تجب عمى السؤاؿ ةالفئ

ليات التدريس آف معالجة ىذه الأخطاء المغكية تتطمب إعادة نظر جذرية في إ ؼوعميو 
كفي محتكل المناىج المقدمة ليذه الفئة، فيي ليست دائمة مرتبطة بقدرات المتعمـ ، المعتمدة
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38%

23%

12%

8%

8%

4%
7%

لتقليل هذه الأخطاءات مقترحائرة نسبية تمثل د

1 2 3 4 5 6 7

 التٌدريس دكرا ىاما في تطكر منتسبي فصكؿ ة المنيج بطريؽؤدمسي بؿ مؼاك استعداده الف
. محك الأمية

 ؟ىل لديك مقترح معين لتقميل ىذه الأخطاء في الفصول الدراسية: مس عشراخالالسؤال 

النسبة المئوية التكرار  الخيارات
% 38 10تنشيط المناىج وتبسيطيا 

% 23 6التدريب والراحة النفسية 
% 12 3التكرار 

% 8 2زيادة السنوات الدراسية 
% 8 2توفير الأجواء المناسبة 
% 4 1تعمم وتدرب الفرد بنفسو 

% 7 2لم يجيبوا 

ىـ المقترحات لتقميؿ الأخطاء المغكية في أفراد العينة حكؿ أ إجابات 15 يظير الجدول رقم
غمب الأعضاء قالكا يجب تنشيط المناىج كتغييرىا كتبسيطيا أف أنرل ،كالفصكؿ الدراسية

 راحة نفسية تساعد مف تقميؿ رسف تدريب الداأالآخركفيرل،ك%38ليفيميا المتعمـ بما نسبتيـ 
 بخمسيف شخصا يتعثر نطقا ةفضؿ مقارفأكىذا ، ضئيمةةنما تبقى فئإالأخطاء ليس جذريا ك
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54%
46%

0%

للحالات النفس ية والاجتماعية التالية لدى الدارسين وتأأثيرها على نسبية تمثل دائرة 

؟أأدائهم اللغوي
 

1 2 3

ف التكرار ىك الحؿ كالمقترح أ يرلمف% 23مما يكاجو صعكبة في القراءة، كىناؾ بنسبة 
. %12الأنسب لمنع انتشار الأخطاء كنسبتيـ 

راسة في كؿ مستكل تعطي لممتعمـ د سنكات اؿةف زيادأ بعض الأساتذة يرل،خرآكمف جانب 
ف تكفير أمف المعمميف لاحظكا % 8 ك،%8كبر لمتعمـ كاكتساب المعرفة كنسبتيـ  أةفرص

 مف ة قميؿةلتدريس تساعد كثيرا في التقميؿ مف الأخطاء، كفئؿالأجكاء المناسبة كالملائمة 
كرار تحسف حؿ لتفادم أف تعمـ الفرد بنفسو تدريجيا ىك أرأت % 4العينة بما نسبتيا 

.  لـ يجيبكا عف ىذا السؤاؿ% 7الأخطاء ك

 لمتقميؿ مف ةف الحمكؿ مكجكدة فقط يجب تطبيقيا كالتي يراىا الأساتذة مناسبأ نتأكدوىنا
ة بيف تكثيؼ التدريبات يففراد العأجابات إالأخطاء داخؿ الفصكؿ الدراسية، كقد تنكعت 

ف المناىج القديمة مف الضركرم تغييرىا أكرار اليكمي لمقراءة، كما صرح المعممكف تكاؿ
. كتبسيطيا للاستيعاب الجيد

ما مدى ملاحظتكم لمحالات النفسية والاجتماعية التالية لدى : السؤال السادس عشر
 الدارسين وتأثيرىا عمى أدائيم المغوي؟

: 16الجدول رقم 

النسبة المئوية  التكرار  الخيارات
% 54 14ملاحظ بشكل دائم 

% 46 21أحيانا 
% 0 0نادر 

% 100 26المجموع 
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 (النفسية، الاجتماعية، الذىنية)لمعينة أف العكائؽ ة نتائج الإحصائياؿ 16وضح الجدول رقم 
مف أفراد العينة بأف ىذه % 54تشكؿ تحديا جكىريا كمستمرا لغالبية الدارسيف، حيث أجاب 

" لعينة ترل أف ا أف أكثر مف نصؼ كماالحكاجز تأثر عمى أدائيـ المغكم بشكؿ دائـ، 
 ("الفصؿ بيف الخطأ أماـ الزملاء، تشتت الانتباه، ضعؼ الثقة بالنفس، المقاكمة الذىنية 
ليست مجرد عائؽ مؤقت، بؿ ىي أسباب رئيسية تعيؽ عممية الاكتساب كالتعمـ المغكم 

أنمنتسبي فصكؿ %  46السميـ، بالإضافة إلى الفئة التي ترل ىذه المؤثرات أحيانا بنسبة 
ضافيا عمى المعمـ إمحك الأمية تعاني مف ىذه الضغكطات بدرجات متفاكتة، مما يضع عبئا 

مف أجؿ تصميـ بيئة تعميمية مناسبة تراعي جميع الفركقات الفردية لدل المتعمميف كتقمؿ منو 
. حدة ىذه المعكقات

 فإف ىذه المشكلات كالحكاجز عامة كشاممة لكؿ المتعمميف في فصكؿ محك الأمية وعميو
عادة النظر في استراتيجيات إ كعميو يستكجب ،كأنيا تشكؿ تحديا كبيرا لمدرسي ىذه الفصكؿ

جزء عدٌهالتدريس مع ضركرة دمج الدعـ النفسي كتحضير منتسبي ىذه الفصكؿ، كىذا كمو ب
 .لا يتجزأ مف العممية التعميمية

من الواقع خبرتك ما ىي الوسيمة الأكثر فعالية في تصحيح ىذه : السؤال السابع عشر
 الاخطاء؟

: 17الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار  الخيارات
ربط الكممات بالبيئة المحيطة 

والتكرار الجماعي 
10 38 %

% 23 6التكرار الجماعي 
بطاقات تعميمية وربط 

الكممات بالبيئة المحيطة 
والتكرار 

3 12 %

% 8 2البطاقات التعميمية الممونة 
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% 8 2كل الخيارات 
% 4 1ربط الكممات بالبيئة المحيطة 

% 7 2لم يجيبوا 
% 100 26المجموع 

 

 

 
عضاء أف ربط الكممات بالبيئة الأمعظـ يرلحيث ،جابات العينةإ 17 يوضح الجدول رقم

كآخركف قالكا التكرار الجماعي كحده يساعد % 38المحيطة كالتكرار الجماعي معا بما نسبتيـ
ل أف البطاقات التعميمية يركىناؾ مف ،%23في اكتساب المعرفة كالقدرة عمى الحفظ نسبتيـ 

الممكنة تسمح لممتعمـ خاصة كبار السف بالتمييز بيف المصطمحات عف طريؽ الألكاف 
 كلا سيما محك ،يجابا عمى المتمدرسإ، كىناؾ مف قاؿ أف كؿ الخيارات تؤثر %8كنسبتيـ 

بعض الأساتذة أف الكسائؿ المساعدة في التعميـ ىي  يرل حيث،%8الأمية ككانت نسبتيـ 
. لـ يجيبكا عف ىذا السؤاؿ% 7ك أخيرا % 4ربط الكممات بالبيئة المحيطة بما نسبتيـ 

 أف الكسائؿ المساعدة في التعميـ يتـ اختيارىا طبقا لطريقة الأستاذ كأسمكبو والمقصود بيذا
 لذا نلاحظ تفاكت كبير في النسب كىذا راجع لمفركقات المكجكدة بيف ،في تقديـ الدرس

الكسائؿ، كلذلؾ يجب عمى المتعمميف  في تأثرىـ بىميتفاكتكفالأساتذة ككذلؾ المتعمميف لأف
 .د كالكاضح لمدرسمستيعاب الجالاالتنكيع في الطرؽ مف أجؿ 



 

 

  

 خاتمة
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 خاتمة

 

: خاتمة
 : كمف خلاؿ ىذه الدراسة تكصمنا إلى جممة مف النتائج، أىميا

ا لدل منتسبي فصكؿ محك الأمية- 1  .تيعدٌ الأخطاء الإملائية أكثر الأخطاء شيكعن

يكاجو المتعممكف الكبار صعكبة في تطبيؽ القكاعد النحكية بصكرة صحيحة بسبب - 2
 .ضعؼ الرصيد المغكم لدييـ

 .ضعؼ الرصيد المغكم يؤدم إلى كثرة الأخطاء في التعبير الشفيي كالكتابي- 3

 .لطرائؽ التدريس التقميدية أثر سمبي في تنمية الميارات المغكية لدل المتعمميف- 4

 .تؤثر الفركؽ الفردية كالعمرية في سرعة اكتساب المغة لدل منتسبي فصكؿ محك الأمية- 5

 .يؤدم غياب الممارسة المستمرة لمقراءة كالكتابة إلى تكرار الأخطاء المغكية- 6

 .تسيـ الكسائؿ التعميمية الحديثة في تحسيف تعمـ المغة العربية لدل الكبار- 7

 .يعاني بعض المنتسبيف مف ضعؼ في النطؽ السميـ لمحركؼ كالأصكات العربية- 8

 .لمتشجيع كالتحفيز النفسي دكر ميـ في رفع مستكل التحصيؿ المغكم لدل المتعمميف- 9

يمكف الحد مف الأخطاء المغكية مف خلاؿ اعتماد برامج تعميمية تراعي خصائص - 10
 .المتعمميف الكبار

 :وانطلاقًا من ىذه النتائج، نقترح جممة من التوصيات، منيا

ضركرة الاىتماـ بتعميـ المغة العربية لفئة الكبار بأساليب تتناسب مع مستكاىـ العمرم - 1
 .كالتعميمي

 .تكثيؼ التدريبات التطبيقية لمعالجة الأخطاء الإملائية كالنحكية- 2

 .اعتماد طرائؽ تدريس حديثة تعتمد عمى التفاعؿ كالمشاركة- 3

 .تكفير كسائؿ تعميمية متنكعة تساعد عمى تسييؿ تعمـ المغة العربية- 4
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 .تشجيع المتعمميف عمى المطالعة كالكتابة المستمرة لتنمية مياراتيـ المغكية- 5

 .تنظيـ دكرات تككينية لممعمٌميف العامميف في مراكز محك الأمية- 6

 .مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف أثناء العممية التعميمية- 7

 .تخصيص حصص لمعالجة الأخطاء الصكتية كتحسيف النطؽ السميـ- 8

 .تعزيز الجانب النفسي كالتحفيزم لدل المتعمميف الكبار مف أجؿ رفع دافعيتيـ لمتعمـ- 9

 .إجراء دراسات أخرل تتناكؿ مشكلات تعميـ الكبار كسبؿ تطكير برامج محك الأمية- 10

كفي الأخير، نرجك أف يككف ىذا البحث قد أسيـ في تسميط الضكء عمى مكضكع الأخطاء 
المغكية لدل منتسبي فصكؿ محك الأمية، كأف يفتح المجاؿ أماـ دراسات أخرل تيدؼ إلى 

 .تطكير تعميـ الكبار كالارتقاء بمستكل تعمـ المغة العربية لدييـ
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 :الممخص
، "غكيةلدل منتسبي فصكؿ محك الأميٌةؿالأخطاء اؿ":  حكؿالبحث مكضكع يتمحكر

البحث كالكشؼ عف طبيعة ىذه الأخطاء كمدل جدٌيتيا لدل ىذه  حاكلنا مف خلالو حيث
ط الضكء عمى المناىج متسؿ إلى محاكلة ،إضافةالفئة، مع بياف أثرىا عمى تعمـ المغة العربية

 .كالطرؽ المتبعة في التدريس، ككيفية تأثير ىذه المناىج في زيادة تمؾ الأخطاء أك معالجتيا

الصكتية، الإملائية، )عمى رصد كتحميؿ أىـ الأخطاء نافيدراستناكلتحقيؽ ذلؾ، اعتمد
، كالكقكؼ عمى الأسباب الكامنة كراءىا، مما يساىـ بشكؿ مباشر في (النحكية، كالصرفية

تطمعات كقدرات كطرائؽ تدريس حديثة كمبسطة تتناسبمناىجكإيجاد حمكؿ ناجعة، كاعتماد 
 . منياالحدٌ ىذه الأخطاء كمفتقميؿ اؿمنتسبي فصكؿ محك الأمية، بما يسيـ بشكؿ فعاؿ في 

.  الأخطاء المغكية، محك الأمية، طرؽ التدريس، التقكيـ المغكم، المتعمـ:الكممات المفتاحية

Abstract 
The research topic revolves around: "Linguistic errors among members of 
literacy classes", through which we tried to research and reveal the nature of 
these errors and the extent of their seriousness among this group, while 
explaining their impact on learning the Arabic language, in addition to trying to 
shed light on the curricula and methods followed in teaching, and how these 
curricula affect the increase or treatment of these errors. 

To achieve this, we relied in our study on monitoring and analyzing the most 
important errors (phonetic, spelling, grammatical, and morphological), and 
identifying the underlying causes, which directly contributes to finding effective 
solutions, and adopting modern and simplified curricula and teaching methods 
that suit the aspirations and capabilities of the members of literacy classes, 
which contributes effectively to reducing and reducing these errors. 
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